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RESUMO



Este trabalho trata-se de diferentes abordagens no Ensino Infantil e
Fundamental da ERMOC. No sentido amplo e, com base nas caracteristicas
biolégicas e socioculturais dos diversos grupos observadas levou-nos a uma busca
maior de alternativas. Entretanto, ndo devemos nos limitar diante do mundo
globalizado em que vivemos. Ele aborda a importancia da aprendizagem na
sociedade contemporanea e como o0s professores e psicopedagogos poderéao
contribuir para viabilizar a aquisicdo do conhecimento. Procurei me inteirar do
assunto para montagem deste trabalho. Esta proposta destina-se a esclarecer qué
praticas poderao ser adotadas por nés educadores e futuros psicopedagogos para
detectar as causas do fracasso escolar causados pelas dificuldades de
aprendizagem e a falta de sociabilizacdo que formam hoje grande percentual dentro
das nossas escolas, motivo que afasta tantos individuos do conhecimento e,
resgatar o prazer de aprender. Diante da necessidade e caréncia das nossas
clientelas estudantis (presentes hoje em todas as escolas brasileiras) com relacédo
ao aprendizado e a sociabilidade; somos obrigados a buscar mais subsidios,
planejar e enriquecer nossos planejamentos com informag¢des mais atualizadas e
outros meios; acima de tudo as parcerias com a familia escola, acreditamos que ao
final de cada ano letivo possamos fazer uma avaliacao satisfatéria dos resultados
buscados, cientes, pois que a coletividade sera de extrema validade em nossas
praticas pedagodgica. Para tanto trabalhamos em parceria através de pesquisas
bibliograficas, abordagens, questionarios, entrevistas formais e informais com o
grupo de profissionais da ERMOC e as familias-escola . Através deste trabalho
conseguimos tracar um norte para desenvolvermos melhor nossas atividades por
meio de um Projeto denominado Intervencao/Superacao e, assim gradativamente
colhermos frutos satisfatérios. buscando acima de tudo desenvolver atividades que
proporcionem prazer e alegrias nas criancas, além de favorecer um desenvolvimento
social de principios basicos para que essas criangas tornem-se cidadaos
respeitados numa sociedade equilibrada, visando contudo resgatar os valores de
respeito, cooperacdo, cidadania e tantos outros perdidos nos meios sociais,
minimizando a agressividades e tantas violéncias prementes em nossas familias e

comunidades.

PALAVRAS-CHAVE: Sécio filosofia, educandos, dificuldades ou diferencas de
aprendizagens e o aprender mais brincando.
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INTRODUGAO

A histéria da educacao brasileira vem sendo marcada por uma crescente
preocupacao em se tentar explicar o fracasso escolar, o qual tem sido denunciado
pelos altos indices de repeténcia e evasdo, ocorridos nos ultimos anos. Os
problemas experienciados pelas criancas nessa situacdo sao na maioria das vezes
vivenciados como situacao de fracasso, pois, por nao conseguirem obter éxito nas
demandas escolares, acabam por se sentirem incapazes, gerando sentimentos de
frustracdo e comportamentos inadaptados, entre outros. Em dUltima instancia, os
fracassos decorrentes de situagdes especificas do tipo faltam de adaptagdo no
ambiente escolar, falta de fazer amigos, incompatibilidade com o educador (a),
possam se traduzir num fracasso geral, culminando com o proprio abandono da
escola. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (IN), espera-se
que os estudantes ao final de oito anos tenham completado o Ensino fundamental
obrigatério e gratuito. Porém, de acordo com dados obtidos pelo IBGE (1997), a
médwia brasileira tem sido de apenas 6,2 anos de estudo.

Estima-se que essa média aumente progressivamente com a idade, mas,
segundo o IBGE (1997), nem aos 24 anos de idade a maioria da populagcédo chega a
alcangar os oito anos do ensino fundamental. Como apontam SISTO et al. (2001),
dos estudantes que ingressaram na 12 fase do 12 ciclo do ensino fundamental, 60%
nao chegam a terminar a 32 fase do 3° ciclo, 24% sao excluidos ou abandonam a
escola nas primeiras fases, 97% repetem o ano em alguma fase do Ensino basico e
apenas 4,5% conseguem terminar a 32 fase do 3° ciclo sem nunca ter reprovado.

Esses dados nos fazem refletir sobre as possiveis causas para o fracasso
escolar e sobre o que poderia estar acontecendo nos bancos escolares ou fora
destes para que as criancas e os adolescentes os deixassem. InUmeras pesquisas
vém sendo realizadas com o intuito de encontrar as causas para este fendmeno, que

hoje sabemos serem varias.

O fracasso escolar pode ocorrer devido a situacdes e/ou condicdes externas

ao individuo e que indiretamente o afetam e/ou por condi¢des internas ao mesmo.

Dentre as situacdes externas mais arroladas, podemos citar as causas de

ordem socioecondmica das familias dos estudantes, acarretando a necessidade do



trabalho infantil, e as causas de ordem sdécio-institucional, que vao desde as
condicdes da estrutura fisica da escola quanto as questdes administrativas, salariais,

pedagdgicas passando também pela formacao do professor.

Dentre os fatores de ordem interna ao individuo, destacam-se os
relacionados ao desenvolvimento cognitivo e os de ordem afetivo-emocionais,

motivacionais e de relacionamento.

Se analisarmos as tentativas de explicacao para o fracasso escolar, vemos
existir um problema basico que diz respeito ao fracasso da crianca nas experiéncias
de aprendizagem, seja ele motivado por fatores de ordem extrinseca ou intrinseca.
No entanto, segundo OLIVEIRA, SISTO, SOUZA, BRENELLI & FINI (1994); PAIN,
(1985), SISTO (2001a, 2001b); YAEGASHI (1997).

[...] temos visto avolumarem-se, nos Ultimos anos, na literatura nacional e
internacional, obras e pesquisas dedicadas ao estudo e a compreensao do
fracasso escolar sob a 6tica das dificuldades de aprendizagem. (SISTO, F.
F.; BORUCHOVITCH, E.; FINI, L. D. T.; BRENELLI, R.P. OLIVEIRA, Z.R.
& MARTINELLI, S. C. (Orgs.), 2001 b, p. 207).

Nas fases iniciais de escolariza¢édo, as possibilidades de aprendizagem ou
dificuldades por parte dos alunos giram em torno de dois grandes eixos, sob 0s
quais esta pautado o conhecimento: a adaptacao e a socializacdo do educando no
ambiente escolar, e é sobre o segundo ponto que nos ateremos neste estudo.

E emergente transformar a relagcdo que estabelecemos com a maneira de
aprender. Nao basta mais ter informacdes a respeito de um determinado assunto,
resolver os problemas de qualquer forma, ou utilizando um determinado
procedimento.

Com a complexidade que o mundo moderno apresenta, 0 sujeito
contemporaneo necessita buscar as informacdes, saber seleciona-las, analisar as
possibilidades que elas oferecem para solucionar uma situacao problematizadora e
adotar uma postura criativa, com maturidade emocional para posicionar-se frente a
qualquer escolha que venha a fazer. Para saber optar com coeréncia diante das
solicitagbes cotidianas, é necessario estar constantemente estudando e
consequentemente aprendendo: os ambientes, as pessoas, as relacoes, os diversos
saberes (para habilitarem-se a fazer leitura de cenarios e redimensionarem suas

acoes na perspectiva de interferir de forma significativa no real).

06



Entretanto, diante da necessidade de aprender, ha a dificuldade de
aprender, que vém associadas a sentimentos fortes de incapacidade, sensacoes de
angustia e baixa auto-estima. Nao descartamos a vontade de ndo aprender também.
Desejo inconsciente, mas que traz consigo sentimentos de medo e vergonha de
crescer, de desenvolver-se, de amadurecer, de enfrentar um mundo tdo dinamico e
exigente. Com o avancgo das novas e modernas tecnologias ja existem programas de
linguagem integrais bastante populares atualmente. Os curriculos de linguagem
integral salientam o reconhecimento das palavras inteiras e o seu significado textual;
existe pouca ou quase nenhuma instrucao fonética; presume-se que os alunos
associacao letras e sons “naturalmente” a medida que avangam em sua educacao.
Defensores deste sistema dizem que ele promove a apreciacao pela linguagem e
pela literatura (os alunos sao introduzidos a boa literatura em uma idade precoce), o
que se torna menos entediante do que outros métodos de ensino de leitura. (SMITH,
2001:165).

Criancas e jovens com dificuldades de adaptagbes potencializam a sua
preocupacao, principalmente por entenderem a importancia da aprendizagem em
relacdo aos rumos que a sociedade esta tomando.

Na busca de uma explicacdo do ndo aprender, deparamo-nos com
professores e técnicos em educacao que creditam a dificuldade de aprender como
decorrente da desatencao, da inquietacdo, da desmotivacdo gerada pelos meios de
comunicacao, que tomam boa parte do tempo de criangas e jovens em “atividades
mais sedutoras”. Separam, pois, a vida dos seus alunos da vida escolar.

Acdo que o estudante nao realiza. Ele traz consigo uma bagagem de
informacgao que precisa ser organizada, explicada, compreendida e transformada em
conhecimento dentro da sala de aula, no ambiente escolar. Poderemos supor que
atitudes de desatencéao, de inquietacdo, de desmotivacdo ocorrem porque o0 que se
fala na escola, através do professor, ndo é articulado com o que ele, aluno, conhece.

E apenas um dado a mais para armazenar. Entdo, acontece a resisténcia ao

aprender algo que nao tem significado.

Os pais, inumeras vezes afrontados pelo nao aprender de seus filhos,
buscam alternativas variadas e optam por contratar servicos psicoldgicos, de
reeducadores, de professores particulares, ap6s terem seguido o caminho dos
médicos, na tentativa de identificar a causa do fracasso escolar. No entanto, o que
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constatamos em escolas ao conversarmos com pais que possuem filhos que
apresentam resultados negativos de aprendizagem, é que ha um desconhecimento
deste pai em relagdo ao filho. Estes adultos ndo percebem como seus pequenos
aprendem como procedem no momento de estudo, como se organizam
pessoalmente, quais 0s seus anseios, medos, angustias. A maioria nao dialoga com
seus filhos, apenas questiona a razao do baixo resultado. E a resposta sempre é
“Por que ndo gosto de estudar!”, resposta que ndo explica a pergunta,
principalmente porque é dada por quem talvez ndo compreenda verdadeiramente a
razdo do fracasso escolar. (GRAMINHA, 1994: 25-49).

Ao analisar os fatores orgéanicos, cognitivos, afetivos, sociais, pedagogicos
percebidos dentro das articulagdes sociais, num enfoque multidimensional poderao,
entao, conceber a real causa do néo aprender.

Mas nado se deve confundir dificuldade de aprendizagem com falta de
vontade de realizar as tarefas. GRAMINHA (1994:74) afirma que

problemas de aprendizagem podem ser causados por uma simples
preferéncia por determinadas disciplinas ou assuntos. "Nestes casos um
professor particular pode, muitas vezes, resolver o problema..

Se o0s pais acreditam que seu filho apresenta certas dificuldades de
adaptacgdes e conseqientemente de aprendizagem, devem procurar um profissional
para receber as orientagoes.

Para entendermos melhor certos problemas que nossos educandos
enfrentam em se integrarem ao ambiente escolar e a aprendizagem e as solucdes
que a Psicopedagogia nos fornece, trataremos no Capitulo Um sobre A sécio-
filosofia da E.R.M.O.C, instrumento dos nossos estudos um breve histérico da sua
localizacdo e demais pormenores sua fundamentagao tedrica e analitica e como
vemos a Escola e a cidadania. No capitulo dois abordaremos sobre os diferentes
saberes ideologias e conscientizacdo considerados pontos fundamentais no
direcionamento do educador. No Capitulo Trés trabalhamos alguns fatores que
levam a crianca a ter certas dificuldades no seu aprendizado. Como investigar,
diagnosticar e instrumentar todo o Diagnéstico Psicopedagdgico. No Capitulo
Quatro fizemos um estudo da Educacao nas Escolas da Rede Municipal, e os reais
motivos que causam tanto déficit no quadro educacional do nosso Municipio € um
comparativo do filme Avatar e a educacao no paio e para finalizar nossa abordagem
pesquisei no Capitulo Cinco maneiras praticas e eficazes da diagnose
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psicopedagdgica e seus aspectos bem como formulas simples de efetuarmos um
tratamento psicopedagdgico em sujeitos com dificuldades na sociabilidade e no
aparendizado. Buscando com isto ag¢des multifuncionais para desenvolvermos
habilidades e a confianca no educando e despertar com isso o interesse pelo ato de
aprender. Acreditando que a escola precisa ser um espaco transformador,
agradavel, prazeroso de forma que brincadeiras e jogos fagam parte do cotidiano

escolar.
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TITULO 1 — A SOCIO-FILOSOFIA DA E.R.M.O.C

Em se tratando de avaliar uma acéo (...) do ponto de vista ético, ndo basta
perguntar até que ponto ela fere um de poder entre os homens, ou seja, se
ela aumenta ou diminui o indice de opressdo e de dominagado entre as
pessoas. (...) Portanto, para que uma acao seja eticamente boa, é preciso
que ela seja também politicamente boa, (...) que contribua para o aumento
de justica, entendida esta como a condicdo de distribuicdo equitativa dos
bens materiais, culturais valor individual do sujeito: é preciso perguntar
ainda até que ponto essa acao interfere na distribuicdo e ‘espirituais’
(&mbito da dignidade humana) (SEVERINO, 1992:194).

Como formar professores capazes de tornarem-se sujeitos na configuracao
de sua profissionalidade? Uma primeira tentativa de responder a esta questao,
segundo SEVERINO (1992:198), passa pelo reconhecimento da necessidade de
estimular a mudanca de mentalidade da qual decorre a estrutura dos processos de
formacao docente — a mentalidade cientificista e seu processo de formacao
normativo, calcado em modelos de procedimento e parametros objetivos de

avaliacao, caracteristicos das profissdes técnico-cientificas.

O conceito de professor-reflexivo foi esvaziado a partir da constatagdo de
sua insuficiéncia para a efetivacdo de mudancas educacionais — ja que nao
ultrapassa a sala de aula e a pratica imediata. Além disso, CONTRERAS

(1997:247), faz outra critica ao conceito:

[...] a de que este fomenta uma atitude individualista que deposita no
professor toda a responsabilidade na resolugdo dos problemas
educacionais. Ser professor atualmente exige mudangas, pois estamos
marcados pela ansiedade, resisténcia, medo, mas ao mesmo tempo pela
esperanga de transformagédo no processo educacional.

O educador, segundo SEVERINO (1992:201), tem que buscar agdes
multifuncionais para desenvolver as habilidades e a confianga no educando e
despertar o interesse pelo ato de aprender. Mas para isso ndo pode ter medo de
tentar. Acreditando que a escola precisa ser um espaco transformador, agradavel,
prazeroso de forma que brincadeiras e jogos facam parte do cotidiano escolar.
Visamos melhorar a pratica educacional nas disciplinas, da E.R.M.O.C, situada no
Distrito de Filadélfia neste Municipio, através de atividades ludicas uma vez que,
nossa clientela vive na zona rural ndo tem acesso a qualquer meio de comunicacao,
exceto o radio que em determinadas regides sequer funciona, dada a distancia,
ficando assim nossas criangas voltadas apenas para o labore (rogar, plantar, colher,
cuidar das criacoes, etc.), que sao de extrema importancia para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social da crianga para a construcdao do conhecimento, mas para



que isso ocorra os professores tem que desenvolver o seu proprio interesse pela
ludicidade.

Partimos do pressuposto, segundo MIRANDA (2001:88),

[...] de que é brincando e jogando que a crianga estabelece relagdes com o
mundo, uma vez que em casa nao tem esta oportunidade ele tera
experiéncias e assimilarao informagbes, os temas/ questdes / assuntos
escolares, internalizando valores como autonomia, solidariedade e
responsabilidade.

1.1- BREVE HISTORICO DA E.R.M.O0.C

Sendo a EE.R.M.O.C, situada na zona rural no Distrito de Filadélfia,
Municipio de Juina/MT, foi criada pelo Decreto Lei n®. 167/91 de 07 de Outubro de
1991 com efeito retroativo ao més de Janeiro de 1986. Autorizada a funcionar o
ENSINO FUNDAMENTAL — NIiVEL V A VIII, conforme Resolucao 77/98 CEE/MT,
publicada no Diario Oficial de 28 de Abril de 1998.

A referida Unidade Escolar atende 366 alunos de classe média baixa e
baixa, de diferentes faixas etarias da Educacgao Infantil até a 32 fase do 3° ciclo bem
como conta também com uma sala anexa da Escola Estadual Francisco Lisboa —
considerada hoje uma ESCOLA DE CAMPO, com 70 alunos do Ensino Médio,
sendo a maioria da clientela atendida de moradores das comunidades

circunvizinhas.

Devido ao grande numero de alunos matriculados e frequientando a referida
escola possui Direcdo, Coordenacao e Secretaria prépria. Os transportes escolares
existentes sdo em numero de quatro e sao terceirizados e atendem 85% dos alunos
(306 alunos), que funcionam em dias alternados por tratar-se de um periodo integral
e as localidades serem distantes (aproximadamente até 60 km).

A carga horaria é trabalhada de forma integral, sendo trés dias da semana
para cada turma que é da Educacédo Infantil (PRE 1) até a 12 fase do 32 ciclo e trés
salas anexas do Ensino Médio da Escola Escola Estadual Francisco Lisboa —
considerado hoje uma ESCOLA DE CAMPO, (Tercas, Quintas e Sabados) e da 22
fase do 3° ciclo até a 32 fase (Segundas Quartas e Sextas- Feiras); totalizando vinte

e quatro horas trabalhadas semanalmente por cada turma.
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A E.R.M. O.C conta com a seguinte estrutura fisica: nove salas de aulas
medindo 42 m® cada uma, com quatro banheiros femininos e trés banheiros
masculinos, uma sala para os professores/coordenador, uma sala para a

secretaria/direcao, cozinha, cantina, almoxarifado e o refeitério.

A E.R.M.O.C, conta atualmente com funcionarios vinculados a Prefeitura
Municipal e 01 funcionaria efetiva do apoio vinculada as 03 salas anexas do Estado.

A referida Unidade Escolar atende alunos de classe média baixa e baixa
com diferentes faixas etarias. E conforme abordagens feitas entre os profissionais
desta Unidade Escolar, além de termos uma realidade diferenciada das demais
escolas do municipio, passamos por certas dificuldades com relacdo aos
profissionais envolvidos com os trabalhos educacionais, uma vez que a maioria nao

possui formagédo académica.

Esta Unidade de Ensino Aprendizagem tem seu funcionamento através do
trabalho dos professores, onde os mesmos apresentam uma pratica pedagdgica
voltada para os interesses e as necessidades dos alunos, trabalhando de forma
envolvente os projetos tematicos e despertando nos alunos o interesse pela
construcdo de seu proprio conhecimento, (os poucos que tem formagédo académica

acabam coordenando automaticamente os menos favorecidos).

Questionando e debatendo os problemas enfrentados nesta Unidade
Escolar, com alguns professores e até mesmo com alguns membros da comunidade
escolar local, as nossas dificuldades e entraves para que tenhamos uma Educacéo
boa e conivente as necessidades e a da nossa clientela precisamos acima de tudo
sanar nossos maiores problemas e as hip6teses levantadas mediante tais

dificuldades podem ser:

» A distancia dos locais de moradias destes alunos (a maioria viaja até
60 km, para vir para a escola);

» Todos os alunos da E.R.M.O.C, ndo tém acesso a computadores,
internet, games etc.; (n&o séo considerados nativos digitais);

» A baixa renda das familias moradoras locais gera tais dificuldades;

> Muitos por falta de incentivo da prépria familia levam a sua formacao

intelectual como uma fuga do rogado ou até mesmo como um lazer.
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»  Alguns problemas predominantes na escola s&o: dificuldades de leitura
e interpretacdo, indisciplina, falta conceitos morais e éticos (limites), falta de
cuidados e a conservacao do patriménio publico, auto estima dos educando e
gradativamente dos educadores;

» Falta de compromisso com a propria educacdo por parte dos
educandos e educadores e outros.

Diagnosticamos os problemas através de reunides, enquetes, debates,
questionamentos e registros do caderno de campo, tracamos com os dados
levantados meticulosamente um Projeto a qual o LUDICO sera uma das saidas para
melhor interagdo e sociabilizacdo da Escola com os educandos e a comunidade

escolar.

1.2 - FUNDAMENTACAO TEORICA E ANALISE

Dessa maneira, talvez, a pratica docente se torne verdadeiramente reflexiva
no sentido que “implica em colocar-se no contexto de uma agéo, participar
de uma atividade social e tomar decisdes frente a ela. Associa-se, neste
sentido, a autonomia do professor. (VALADARES, 2002:193).

Existem registros provenientes de diversas culturas, segundo MIRANDA
(2001:18), que demonstram que € natural do homem brincar, independente de sua
origem e do seu tempo. Esse brincar € essencialmente ludico (ndo competitivo) e

tem como fungéo primordial a descoberta do mundo.

O ser humano, segundo MALUF (2003:185), ao longo da histéria tem
recebido varias designacdées: Homo sapiens, porque tem como funcdo vital o
raciocinio para aprender e conhecer o mundo; Homo faber, devido ao fato de
fabricar objetos e utensilios, e Homo ludens, pois é capaz de dedicar-se a atividade
ludica, isto é, a brincadeira e ao jogo.

Podemos dizer que a ludicidade é uma necessidade do ser humano em
qualquer idade e através do brincar que a crianca desenvolve algumas capacidades
como a atencao, a imitacdo, a memdria e a imaginacao e também pode desenvolver
habilidades motoras; agilidade, coordenacdo e equilibrio e facilita o processo de

socializacdo e comunicagao e expressao.

Quando brincamos exercitamos nossas potencialidades, provocamos o
funcionamento do pensamento, adquirimos conhecimento sem estresse e
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ou medo, desenvolvemos a sociabilidade, cultivamos a sensibilidade, nos
desenvolvemos intelectualmente, socialmente e emocionalmente. (MALUF,
2003: 21)

Acredito que através do brincar a crianca prepara-se para aprender e
desenvolver suas potencialidades. FROEBEL concebe o brincar como algo

espontaneo da crianga, responsavel pelo desenvolvimento fisico, moral e cognitivo:

A brincadeira é a atividade espiritual mais pura do homem neste estagio e,
ao mesmo tempo, tipica da vida humana enquanto um todo — da vida
natural interna do homem e de todas as coisas. Ela da alegria, liberdade,
contentamento, descanso externo e interno, paz com o mundo... A crianga
que brinca sempre, com determinagdo auto-ativa, perseverando,
esquecendo sua fadiga fisica, pode certamente tornar-se um homem
determinado, capaz de auto-sacrificio para a promogao do seu bem e de
outros... Como sempre indicamos o brincar em qualquer tempo néo é trivial,
€ altamente sério e de profunda significacdo. (FROEBEL, 2003).

Para FROEBEL ( 2003)

0 brincar é importante para o desenvolvimento da crianga, por ser uma
representagdo interna do mundo. Brincar é o trabalho da crianga, coisa
muito séria, atividade através da qual ela se desenvolve, descobre papéis
sociais, seus limites experimentam novas habilidades e forma um novo
conceito de si mesma, explora o mundo, faz pequenos ensaios,
compreende e assimila gradativamente suas regras e padrdes.

Ou entdo segundo MIRANDA (2001):

Na infancia tudo gira em torno do ludico, que se torna o epicentro da
evolucdo desse singelo ser. Por isso a educagdo nao pode alijar-se, de
forma alguma, dessa conjectura cabal. Todavia, o processo educativo
escolar tem intervencao do adulto, ja pleno de conceitos e preconceitos. Se
dentre suas representagdes contextuais de mundo adulto ndo houver
espaco para ludicidade teremos rompido algum elo das aliangas ludico-
educativas. (MIRANDA, 2001: 87)

O professor precisa estar naturalmente convencido do abundante valor
pedagdgico compreendido no jogo e na brincadeira e transpirar um ser ludico nas
suas estruturas celulares, ou seja, 0 mesmo tem que desempenhar o papel de
mediador na construcdo do conhecimento, criando situacées para que a crianca
exercite a capacidade de pensar e buscar solugdes. A educagdo € uma pratica
humana que trabalha com o desenvolvimento da sociedade, e a filosofia € a reflexdo
sobre 0 que e como deve ser esta sociedade. Para LUCKESI, (1994:116) “[...] a
educacdo se processa dentro de uma cultura cristalizada e perenizada, significa
admitir que nada mais ha para ser descoberto em termos de interpretacdo do
mundo’, pois, estamos tdo acostumados com esse mundo que achamos tudo natural

que ndo percebemos que é apenas a interpretagio Gnica para nés.
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No entanto a filosofia e a educacgao estao vinculadas no tempo e no espaco,
assim temos que filosofar questionar, buscar novos sentidos e novas interpretacdes
de acordo com nossos anseios, para escolher uma ou outra pedagogia para nortear
nossa pratica educacional.

Dentro da ERM.O.C, dos professores entrevistados alguns acreditam que a
educacdo estd contaminada de sentido, valores, conceitos e finalidades que
direciona a sociedade, um segundo grupo entende que a educacado reproduz a
sociedade outros compreendem a educacdo como um meio de transformacdo de

uma forma de entender e viver a sociedade.

Para LUCKESI (1994:124), essas sao as trés tendéncias filoséfico-politicas
da educacao. A primeira tendéncia é a redentora que tem como finalidade adaptar o
individuo, promover a coesao e garantir a integracdo de todos na sociedade. A
educacgao é vista como uma instancia quase que exterior a sociedade, pois de fora

dela, contribui para o seu ordenamento e equilibrio permanente.

O representante legitima da tendéncia filosofica considerada como redentora
& COMENIO, um educador do século XVIII, que escreveu muitas obras conhecidas
sobre educacédo, sendo a mais conhecida “Didatica Magna” publicada em 1967, em
sua obra ele deixa claro que a sociedade como um todo organico que deve ser
mantido e restaurado através da educacdo, ou seja, a educacado redentora age
sobre a sociedade como uma instancia corretora dos seus desvios, tornando a
melhor e mais préxima do modelo de perfeicdo social harménica idealizada.
(ALTHUSSER, 2003).

Na segunda tendéncia afirma que a educacdo faz parte integral da
sociedade e a reproduz, assim implica entende-la como um elemento da prépria
sociedade, determina por seus condicionantes econémicos, sociais e politicos por

tanto, a servico dessa mesma sociedade e de seus condicionantes.

Ha varios autores como BOURDIEU, PIERRE e PASSERON, CLAUDE, que
defendem essa tendéncia critico-reprodutivo. ALTHUSSER nos diz que a escola é
um instrumento criado para aperfeicoar o sistema produtivo e a sociedade a que ele
serve, pois ela ndo s6 qualifica para o trabalho socialmente definido, mas também
introduz valores, que garantem a reproducao comportamental compativel com a

ideologia dominante, ou seja, a escola se torna o principal aparelho ideolégico do
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Estado, exercendo o papel de reprodutora das forcas de trabalho, assim garantem a
hegemonia politica, sustentadora de poder, pelo processo de reproducdo das

relacdes de producao vigentes na sociedade. (ALTHUSSER, 2003).

Dessa forma nao é a escola que institui a sociedade, mas o contrario, a

sociedade institui a escola para o seu servi¢o, sendo instrumento de reproducéo.

Segundo ALTHUSSER: “A Escola substituiu a Igreja no esquema da
reproducdo através da veiculacdo de valores, nesse sentido sempre sera uma

instancia a servico do modelo dominante na sociedade” (2003).

Enquanto na tendéncia transformadora pode-se denominar de critica, sendo
uma instancia social na perspectiva de sua democratizacdo efetiva e concreta
atingindo os aspectos nao sé politicos, mas também sociais e econémicos. Os
professores da E.R.M.O.C, entendem como atividades ludicas aquelas que sao
desenvolvidas através de jogos e brincadeiras, proporcionando prazer aos alunos,
s6 que no inicio de suas trajetérias eles ndo conheciam o ludico, € nem davam tanta

importancia, acreditavam que brincar era perda de tempo.

A educacao era sinbnima de coisa séria, sendo confundida como obediéncia
disciplinar, sem prazer (ndo podia rir e nem brincar), sem discutir, sem refletir,

apenas aceitar a ordem estabelecida.

Quando um aluno na sua ludicidade pegava um lapis e o transformava em
um avido ou a borracha em um carro de férmula um, para nos professores era um
absurdo, pois ndo compreendiamos que a crianga era um ser ludico e necessitava
de momentos para se divertir, brincar por brincar, sem compromisso com atividades

impostas e muitas vezes sem estar contextualizada com a realidade do aluno.

Assim a escola tinha a fungédo de preparar os alunos para o desempenho de
papéis sociais, de acordo com as aptidées individuais, por isso 0s mesmo
precisavam aprender a se adaptarem aos valores e as normas vigentes na

sociedade.

Nés professores estdvamos interessados em preparar as criangas para ter
acesso a leitura, a escrita e ao calculo e assim nos esqueciamos de nossas
experiéncias pessoais com a fantasia, o sonho, e o prazer de brincar. O ludico passa

despercebido nas nossas atividades educacional.
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Segundo MALUF (2003):

O brincar proporciona a aquisicdo de novos conhecimentos, desenvolve
habilidades de forma natural e agradavel. Ele € uma das necessidades
basicas da crianca, € essencial para um bom desenvolvimento motor,
social, emocional e cognitivo. (p.9).

No entanto n6s como profissionais continuavamos inertes em relacao a
pratica corporal e o prazer do ludico, pois muitas vezes a formacado pedagdgica
precisava ser mais bem embasada, com conhecimentos que vivenciem experiéncias
ludicas, que atuem como estimulos e desabroche a imaginacdo, a espontaneidade,
a criatividade e praticas corporal. Assim auxiliariamos nossos alunos a descobrirem
suas verdades, seus medos, seus gostos, suas alegrias e suas vontades,

vislumbrando novos horizontes do saber de sentir e de ser crianca.

Um professor ou professora por mais preparado que esteja em sua pratica
pedagdgica, certamente encontrara dificuldades na sua trajetéria, nesse caminhar
comecara a indagar, questionar e refletir sobre o seu de modo de pensar, sentir e
agir na educagédo. Nesse momento sua trajetoria esta em crise com vontade de
mudar, mas ao mesmo tempo com medo de ousar, pois € bem mais facil lidar com
corpos iméveis, alinhados atras de suas respectivas carteiras com olhares fixos no
quadro negro ou cabecas baixas sobre os cadernos, do que lidar com corpos em
movimento que tende subtrair a autoridade do professor.

Sentirmos inseguranga para lidar com criangas livres em sala de aula ou na
quadra justifica a auséncia da Educacao Fisica nas séries iniciais, ou muitas vezes
utilizam de medidas disciplinares para enquadrar os corpos das criancas em habito
estereotipados de movimentos. Alguns professores utilizam as aulas de educacéo
fisica como meio de repressao quando o aluno nao realiza as atividades de leitura,
escrita e tematica ou é indisciplinado, ameaca e as vezes deixarem sem recreio e
sem educacéo fisica. Utilizando dessa forma a disciplina de educacéao fisica como
um estimulo/resposta para os alunos obedecerem e fazerem as atividades
propostas, ou seja, o professor usa como estratégia para alcancar os seus objetivos
em relacdo a aprendizagem. As aulas de educacédo fisicas funcionam como um
troféu a ser dado aqueles que se comportarem bem e aprenderem o0s conteldos

ministrados “direitinhos”.

E outros profissionais se preocupam com os conteudos sistematizados, e

nas aulas de educacdo fisica deixam alunos aleatoriamente fazerem o que
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quiserem, ou realizam atividades de exclusdo onde os alunos mais ageis, mais
fortes e mais saudaveis participam e os demais ficam sentados olhando ou
dispersos em algum lugar. Mas este tipo de ensino que os nossos professores de

educacao fisica ou pedagogos utilizam sao fruto da propria educacao que tiveram.

Tais questoes de como deveria trabalhar as disciplinas de um modo geral
em todas as fases e como o ludico revelava-se implicita ou explicitamente no meio
escolar, vem configurando desde a minha formacao de Magistério em 1970 e agora
com a minha futura formacao em Psicopedagogia possibilitou-me uma analise sobre
a sociobilizacdo das nossas criancas através do ludico, propiciando um vasto e rico

campo de reflexdo que ele contém.

Percebemos que a dificuldade de programar uma pratica onde a crianga
estivesse sendo vista como necessitante de pensar as suas experiéncias e nao
simplesmente de executa-las a mando de alguém que as pensou, estava
relacionando com os meios de formacao do professor, que esta vinculada a uma
abordagem filosofica da educacdo. Querendo melhorar as condicoes de
aprendizagem, temos que discernir qual a melhor atitude, ou melhor, conduta a ser

utilizada com nossos alunos?

Talvez fosse através de resgatar o aspecto ludico do conhecimento na
educagao da crianga, nesse sentido como complementaridade e contribuindo na
aprendizagem. Pois nas atividades ludicas a crianca assimila valores, adquire
comportamento, desenvolve diversas areas do conhecimento, exercita-se

fisicamente e aprimora habilidades motoras.

No convivio com outras criancas aprende a dar e receber ordens, esperar
sua vez de brincar, a fazer amigos, a compartilhar momentos bons e ruins, ter mais
tolerdncia e respeito e desenvolve a solidariedade. Através dos jogos ou

brincadeiras desenvolve o raciocinio de forma prazerosa.

Nao tive propdsito de analisar as experiéncias ludicas dos professores e
alunos de um modo geral e como forma de critica, mas como elementos que
contribuiram para construcdo do conhecimento, e conseqgiientemente para uma

educacao mais integral, mais humana e mais harménica para as criangas.

Entretanto, € no ludico que a parceria da imaginacdo com a linguagem se

torna transparente. E na brincadeira que a crianca vai aos poucos se libertando das
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impress6es mais imediatas a que estdo presas: a percepgao visual, para agir sobre
a realidade a partir dos significados corporal-cognitivo e social-afetivo.

Nessa perspectiva da reflexdo da cultura popular, a expressao corporal é
uma linguagem um conhecimento universal, que igualmente precisa ser transmitido
e assimilado pelos alunos na escola. Como compreender a realidade natural e

social, complexa e contradit6ria, sem uma reflexdo sobre a cultura corporal humana?

1.3 - ESCOLA E CIDADANIA
Os motivos pelos quais me levaram a escolher o tema escola e cidadania

sao inumeros, mas um em especial € a dluvida a essa pergunta; a escola pode
resgatar a cidadania? A nossa sociedade em parte € desenvolvida, mas se encontra
em estado lastimavel de: miséria, desnutricdo, desigualdades, dominacgdes,
exclusbées, guerras e muitas outras calamidades, através dessas problematicas

buscarao encontrar possiveis esclarecimentos e solucdes na escola.

Em geral todos desejariam que a escola abordasse todas as novas geragdes
tornando-as “responsaveis” proibindo a violéncia, respeitando regras e normas
estabelecidas. Levando em consideragdo que a escola esta inserida na sociedade e
é fruto dela, tendo como maior meta levar o cidadao a viver em grupo e a respeitar a
individualidade de cada um. Nossas sociedades precisam da escola como

instrumento fundamental nesse processo ensino aprendizagem.

Ao longo da minha carreira profissional venho observando, casos sobre
crianga com diversos problemas, em estado lastimavel de: miséria, desnutrigao,
desigualdades, dominagdes, exclusdées, guerras e muitas outras calamidades,
criangas com problemas emocionais, como envolver a familia para solucionar de

uma forma adequada para solucionar essa problematica?

A educagdo escolar € um fendmeno essencialmente social. Para
compreender os determinantes da relacdo pedagdgica, segundo (ALTHUSSER,
2003), é necessario situar esta relacdo num ambito maior, que determina um modo
de vida das pessoas envolvidas, suas culturas, suas estratégias de resisténcia e
participacao na vida social, suas modalidades préprias ou apropriadas de producao
e reproducdo da vida social e consequentemente do saber, pude ver o quanto a

escola é fundamental no contexto social; ao conhecer a cultura e formas pelas quais
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as familias envolvidas reproduzem a vida, entendi os motivos pelos quais as

criangas observadas demonstravam caréncias emocionais.

A caréncia é uma reacao interna de que talvez estejamos soOs e
abandonados; ou ainda a descoberta de que o amor de outra pessoa ainda ndo nos
atingiu. A verdade é que a mente coloca tal coisa como algo que ira perdurar até o
fim da vida da pessoa. Desde as descobertas de FREUD, segundo LUCKESI,
(1994:116), o ser humano teve que perder sua racionalidade e assumir que jamais
tera o controle sobre seus aspectos inconscientes. Mesmo com todas as novas
descobertas na ciéncia, ndo temos ainda nenhuma chance de poder sobre o nosso

destino.

O méaximo que conseguimos é observar como o inconsciente se agrega 0s
determinados eventos ou acontecimentos, para dar continuidade a experiéncia
traumatica como dizia FREUD (2011): “Repetir determinados relacionamentos ou
situacbes é tarefa basica do inconsciente.” O problema é que neste ponto a
psicanalise caiu num dilema; pois achava que se concentrar no passado do

individuo seria a chave para remover o nucleo neuroético.

Portanto, a melhor forma encontrada para solucionar esse problema de
caréncia emocional foi a solidariedade; pois sentimo-nos tocados por esse
acontecimento, fazendo com que se desenvolvessem nossos saberes e

competéncias civicas, ndo existe praticar a democracia sem praticar a solidariedade.

Buscamos resgatar através da escola depoimentos sobre valores humanos,
levando a familia envolvida ao encontro da auto-estima. Diante de tudo isso o
importante € promover atividades que desenvolva a autonomia e cidadania,
humanizando os envolvidos a terem pensamentos positivos, levando-a ao
conhecimento que cada cidadao tem direito a diferenca; sendo preciso modificar o

curriculo normal, desenvolvendo a tolerancia, a autonomia e solidariedade.

Muitos alunos ja passaram pelos mesmos problemas, para eles professores
€ alguém que nao tem vida pessoal longe da escola; mas esse caso me chamou a
atencao sobre a importancia da familia; demonstrando a caréncia emocional que o

aluno se encontrava.

E preciso saber sobre a cultura do aluno, para BRANDAO, "a palavra cultura

deve ser entendida compreendendo tudo o que existe transformando na natureza
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”

pelo trabalho do homem e que, através de sua consciéncia, ganha significado
(1987:25).

Essas informagbes sdo importantes para distinguir a cultura do saber

escolar, tendo como principal meta colocar-se aberta a cultura de seus alunos.

Segundo DURKHEIM (1968:101) faz a seguinte afirmacdo: 7...] E a
sociedade que devemos interrogar, sdo necessidades que devemos conhecer, ja

que ¢é a essas necessidades que devemos satisfazer [...]".

Através dessa citacdo conseguimos fundamentar nossas praticas
pedagdgicas, buscando conhecer todas as necessidades dos nossos alunos e em

seguida, poder ajuda-los a superar suas angustias.

Ja& MARX (1959: 259), afirma: ’[...] Toda ciéncia seria supérflua se a

aparéncia e a esséncia das coisas se confundissem [...]".

Foi necessario ter a certeza sobre o porqué da atitude do aluno pelo qual
demonstrava caréncia emocional, pois em muitos casos as aparéncias confundem e

nem sempre, S0 0 que realmente parece ser.

E fundamental identificar a problematica, avaliar e fazer seus recursos, seus

direitos, seus limites e suas necessidades.

Todos que querem ter certeza de como agir adequadamente a essas
probleméticas certamente se aliarao a MORIM (12000), a propésito dos “sete

saberes necessarios a educacao do futuro”.

.Percebemos que a educacao é um processo amplo, continuo e permanente

e tem relac6es com o processo de socializacao.

Devido a reestruturagdo familiar os problemas de caréncias emocionais

aumentaram, pois é necessaria a readaptacao de cada crianga.

Acreditamos que ap0s ter estudado e analisado esse caso refleti mais sobre
os alunos deprimidos, levando-os sempre rumo a auto-estima, possibilitando-os ao

crescimento psicolégico, social e intelectual.
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TITULO 2 - OS DIFERENTES SABERES

A hipo6tese da continuidade, e, portanto da possibilidade do dialogo, existem
enormes diferengas entre as varias formas de saber. Ha diferentes tipos de saber,
segundo MORIN (2000), mas ndo podemos atribuir cada tipo de saber a um grupo
ou classe social, a uma sociedade ou outra, embora admitindo que em cada caso

possa predominar um tipo de saber.

Vamos aqui distinguir, apenas teoricamente, segundo MORIM (2000:237-
238), diversos tipos de saberes que, no entanto, encontram-se integrados

inseparavelmente em nosso universo mental.

2.1 - O SABER PRATICO
O que podemos chamar de saber pratico, que nasce e se expressa na

pratica _ isto €, nasce na busca das melhores formas de agir, de fazer, para obter a
resposta a necessidades da vida humana, e esta a servico do "como fazer" _ é o tipo
de saber que necessariamente todo individuo tem, em alguma medida, sem o qual
ndao poderia sobreviver, e que constitui provavelmente a maior parte do saber
popular. O saber pratico também se acumula historicamente, é partilhado
socialmente e € transmitido ou ensinado de maneira informal através da interacédo
social espontdnea, mas cada sujeito, no seu viver cotidiano os reformula e cria

novos saberes praticos.

Por outro lado, as mudancas sociais, econémicas e tecnoldgicas, aceleradas
nos processos de modernizacdo, como o que hoje ocorre no Brasil, estdo
constantemente introduzindo em nosso cotidiano novos objetos que ja trazem
cristalizadas em si mesmas grandes densidade de saber tecnoldgico e exigem do
usuario ou consumidor que também se aproprie de novos saberes e que 0s use

criativamente.

E claro, portanto, que o saber pratico ndo é tipico ou exclusivo das pessoas
nao escolarizadas, nem das classes populares: ha um saber pratico especializado,
também decorrente de acumulo histérico, inclusive do saber cientifico, que constitui
o saber tecnolégico. O saber pratico, portanto, ndo é, em si, um saber "menor", a ser

descartado e substituido pelo saber escolar ou pelo saber cientifico. E um saber a



ser criticado, iluminado, aprofundado e ampliado, ndo sé para as pessoas nao
escolarizadas como para todos os individuos, inclusive os educadores e 0s
cientistas. A busca de compreender os diferentes e muito variados saberes praticos
dos alunos de classes populares, para com eles relacionar e construir saberes
cientificos é, portanto, uma oportunidade e uma necessidade educativa também
para os educadores. Isto esclarece melhor um dos aspectos do que propde Paulo

Freire ao falar-nos do educador-educando e do educando-educador.

2.2 - O SABER CIENTIFICO

O saber pratico e 0o senso comum historicamente precederam o saber

cientifico. O saber cientifico é aquele que se produz através de um método ou
métodos reconhecidos pelos meios cientificos e académicos e deve ter
caracteristicas de racionalidade, analise e tentativa de controle dos diversos fatores
ou variaveis que interferem num dado fenémeno ou &rea da realidade, buscam a

coeréncia e a sistematizacdo em suas afirmacgdes.

Os conhecimentos produzidos pelo método cientifico ndo sao sempre
"melhores" do que os outros tipos de conhecimento. O método cientifico ndo produz
certezas absolutas e incontestaveis. Em geral ndo produz mais do que "certezas
provisérias" _ mas que permitem orientar melhor a agdo humana _ ou hipéteses
mais fortes e novas hipoteses ou novas perguntas para orientar novas pesquisas.
Tanto os métodos quanto as descobertas cientificas estdo sempre sujeitos a critica,

contestacao, transformacéao, evolucdo e mesmo revolugoes.

E na interagdo com o mundo natural e com as outras pessoas _ buscando
satisfazer suas necessidades e desejos _ e consigo mesmos _ pela reflexdo _ que
os seres humanos conhecem e interrogam-se sobre o que ja conhecem para

conhecer melhor e agir melhor.

O saber cientifico, cujos métodos sé foram sistematizados ha uns poucos
séculos _ enquanto a humanidade aprendeu, conheceu e transformou o mundo,
enfim, viveu muitos milhares de anos _ nasceu do saber anterior, saber comum,

senso, comum, saber popular.
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Mas, se isso € verdade enquanto processo historico, ndo podemos supor
gue 0 mesmo possa dar-se espontaneamente no processo de desenvolvimento de
cada individuo, sem a intervencdo de uma acao educativa que o torne possivel,
apresentando aos individuos de uma dada geragao o saber pratico e cientifico e os

procedimentos intelectuais desenvolvidos e acumulados historica e socialmente.

Se acreditdssemos numa passagem espontanea e original do saber popular
ao saber cientifico, a ser efetuada no desenvolvimento individual, eliminariamos o
papel do professor como alguém que deve ensinar, e o tornariamos apenas
facilitador e acelerador de um suposto processo de pura descoberta por parte do
educando, ou, no maximo, alguém que deve "ensinar a aprender". Reduziriamos

assim os objetivos do educando, na escola, a "aprender a aprender.

2.3 - 0 SABER METODOLOGICO

E certo que é preciso "ensinar a aprender" e "aprender a aprender". Como ja

vimos o0 conhecimento humano ndo cessa de se ampliar e de se refazer, o préprio
conhecimento cientifico jamais é definitivo, escola nenhuma poderia pretender
ensinar os conteudos suficientes e definitivos, todo ser humano tem o direito de
continuar aprendendo a vida toda. Por isto também, tem de saber aprender, o que €

especialmente verdade tanto para os alunos quanto para os professores.

Isto é parte indispensavel da educacao libertadora, para que o processo de
educacgao seja um processo de crescimento da autonomia dos sujeitos, e é uma
importante razdo pedagdgica para que se busque a construgdo de conhecimentos a
partir do saber que o educando ja possui. Mas isto configura apenas um dos tipos de
saber a que todo ser humano pode e deve ter acesso para crescer em autonomia, e
que poderiamos designar como saber metodoldgico: saber observar, criticar suas
préprias certezas e hipdteses, levantar duvidas e novas hipbdteses, pesquisar,

organizar conhecimentos, enfim, saber aprender.

Entretanto, o ensino de conteddos produzidos pelo método cientifico e
acumulados socialmente _ dos quais € praticamente impossivel apropriar-se sem
algum tipo de ensino _ é também uma necessidade para o desenvolvimento dessa
autonomia e é um direito dos educandos, dos cidadaos, uma exigéncia de justica.
Nao faz sentido esperar que cada um "reinvente a roda". Trata-se de um patriménio
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de bens sociais valiosos, que como todos os de mais bens devem ser distribuidos
igualitariamente por exigéncia ética de justica, além de ser do interesse de toda a
sociedade na medida em que a generalizagdo dos saberes certamente impulsiona o
desenvolvimento da sociedade em todos os sentidos.

2.4 - O SABER EXPLICATIVO

E importante, por outro lado, compreender que o saber popular, tanto quanto

o saber erudito, ndo se resumem ao saber ou aos saberes praticos. Tanto quanto as
pessoas escolarizadas, as pessoas dos meios populares ndo tém apenas a
necessidade de "fazer", mas também de "compreender", de dar sentido ao que sao,
ao que fazem, ao que percebem, enfim, a vida e ao mundo. Isto quer dizer que, ao
lado do saber pratico, ou melhor, entremeado com ele, ha também um saber

explicativo partilhado pelas classes populares.

O saber explicativo é também, em parte, produzido a partir da vivéncia e da
pratica da vida cotidiana, recebe-se pela interacdo social e re-elabora-se na
experiéncia pessoal de cada um, segundo sua biografia. As condicbes de sua
producéo "espontanea”, pela reflexao a partir da percepgao e da experiéncia, porém,
especialmente para as pessoas das classes populares _ e mais ainda para
analfabetos _ tém um estreito limite no fato de que, sem a ajuda do instrumental
cientifico e de conhecimentos mais amplos, dependemos quase que inteiramente do
alcance dos sentidos e da possibilidade de percepcao direta dos fenémenos, a "olho
nu". Ou seja, ndo se pode ir muito longe a busca da explicacao dos fen6menos que
percebemos sem contar com instrumentos técnicos _ por exemplo, 0 microscopio
que permite ver 0s micro-organismos que sao invisiveis a olho nu, mas cuja acao
produz fendbmenos sensiveis... E dolorosos... _ ou recursos intelectuais _ o "treino"
para perceber, comparar, interpretar, abstrair, generalizar, estabelecer relacbes e
informacdes sobre o0 que se passa fora do nosso campo de percepcao imediata _

para ir além das aparéncias das coisas e dos fenémenos.

Com certeza um grupo de trabalhadores rurais confinado num pequeno
povoado pode, por um esforco de observacao e reflexdo sobre o que vé produzir
algum conhecimento mais complexo e verdadeiro sobre sua situacdo social e
econbmica, mas se, para sua reflexao, tiver que contar apenas com os fatos que se

encontram dentro de seu horizonte visual (ou auditivo etc...), certamente ndao podera
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descobrir que grande parte da causa de seus sofrimentos esta na ampla estrutura
capitalista e desigual da sociedade brasileira, constituida através de uma histéria
tecida por lutas entre interesses contraditorios, e cuja agao penetra em seu rogado,
em sua casa, em sua vida de maneira invisivel "a olho nu". Tampouco podera

planejar agbes eficazes para modificar significativamente sua situagéao.

Este tipo de limitacdo ndo resulta de caracteristicas mentais permanentes,
mas sim da situacéo existencial em que nos encontramos, da biografia de cada um;
embora seja geralmente bem maior no caso dos pobres e analfabetos, existe
também nas pessoas altamente escolarizadas. Nem tudo o que pensamos, nem
todas as relacbes que estabelecemos entre fatos, idéias, conceitos, sdo resultado
daquilo que "vimos com estes olhos que a terra ha de comer" e nem mesmo de
informacgdes fidedignas ou de uma transmissdo de conhecimentos que tenhamos
passado por um filtro critico. Nem mesmo o mais avangado cientista no campo da
matematica, da fisica ou da astronomia, por exemplo, certamente conhece e pensa
"cientificamente" em todos os aspectos de sua vida e sobre todas as areas do
mundo sensivel. A aquisicdo de conhecimentos e a construcdo de um pensamento
racional, sistematizado e critico sobre qualquer area de realidade, ndo se da senao
através de um esforco consciente e voluntario e nao parece transferir-se

"automaticamente" de uma area de conhecimentos para outra.

Nao parece plausivel imaginar que possa existir algum individuo cujo
conteldo mental seja todo "cientifico" ou comprovado € nem que alguém possa
apropriar-se de todo o conhecimento cientifico hoje disponivel _ uma vida inteira nao
bastaria para isso. Ainda que imaginemos que seja possivel um total dominio dos
conhecimentos cientificos por algum individuo, isto nao quer dizer que possa
compreender tudo o0 que percebe e experimenta de modo cientifico, pois ha
certamente amplas areas da realidade que ainda n&o foram exploradas pela ciéncia
e, as mais das vezes, as descobertas cientificas produzem apenas verdades ou
certezas provisérias, que a propria ciéncia tratara de contestar, desmentir e superar.

Se assim nao fosse, provavelmente ja ndo haveria atividade cientifica no mundo.

2.5 - IDEOLOGIAS E CONSCIENTIZACAO
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E nesses espacos de incerteza, de obscuridade, nessas lacunas que
desafiam nossa necessidade humana de tudo compreender, que se inserem as
ideologias: as explicagdes nao cientificas e ndo racionais da realidade, mas que sao
elaboradas e transmitidas _ muitas vezes travestidas de aparéncia cientifica e
racional _ segundo os interesses contraditérios que movem individuos e classes
sociais, e para servi-los, condicionando suas agdes e procurando condicionar as

acdes dos outros.

As classes dominantes, numa sociedade desigual, mantém sua dominacao
nao apenas a cu dos e propde a educacgao inclusive como autolibertacao, pelos
empobrecidos, da ideologia do opressor que foi introjetada neles, assimila da na
cultura coletiva e transmitida tradicionalmente, e que tantas vezes se traduz em
ditados e provérbios presentes na cultura do povo. Quantas vezes ouvimos dizer
que "pobre sé vai pra sta da forca bruta, mas, sobretudo pela hegemonia. Em seu
livro Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire aprofunda esta questao com relagao aos
pobres e oprimi frente quando da topada”, e tantos outros refrdes que afirmam que a
pobreza de uns e a riqgueza de outros sao "naturais", ou até mesmo que tém uma

origem "sobrenatural", e, portanto ndo podem ser modificadas?

2.6 - O SABER ETICO, O SABER REFLEXIVO
Ha ainda a considerar outros tipos de saber, como o saber ético _ o

reconhecimento dos valores que orientam nossas escolhas praticas, nossas
relacbes com os outros, e sua fundamentagdo; o saber reflexivo _ saber que se
sabe, 0 que se sabe e como se sabe, 0 saber sobre 0 nosso proprio pensamento e
nossas formas de raciocinar, de sentir etc. _ que nao podemos supor que estao
presentes necessariamente naquele que foi escolarizado e ausente no analfabeto.
Sem o desenvolvimento do saber reflexivo ndo se pode avangar muito no caminho
do "aprender a aprender", ser capaz de planejar nossa prépria estratégia de
construcdo e ampliagdo de conhecimentos e gerar um saber metodoldgico: saber
observar, levantar davidas e hip6teses, pesquisar, organizar conhecimentos, enfim,

saber aprender, estabelecer relagdes criticas e interativas com o mundo.

Falamos até aqui de varios tipos de saber: pratico, cientifico, metodoldgico,
ideolégico, ético, reflexivo. Todas essas formas de saber, que distinguimos apenas
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teoricamente, mas que atuam integradamente em nossa consciéncia, fazem parte
tanto do saber popular que cada um recria a partir de sua experiéncia de vida, como
do que podemos chamar de patriménio social de conhecimento historicamente
acumulado e, pelo menos em parte, assimilado por cada sujeito que vive em
sociedade. Todos eles devem compor o saber escolar, uma base sistematizada
desse patriménio comum, cuja apropriacdo por parte de todos os cidadaos é tarefa

da escola promover.

Com isso, ndo se quer dizer que a fungdo da educacao seja apenas a de
preparar a crianga para uma educacao fundamental, embora isso seja um fato. O
reconhecimento da importancia do trabalho educativo junto aos nossos educandos
se da antes de tudo, pelo reconhecimento de seus direitos e pelas possibilidades
que se abrem a crianca a seus familiares de se desenvolverem em condi¢des que

assegurem a cidadania no tempo presente.

FREITAS (1995:23) sintetiza a relagdo desenvolvimento e aprendizagem
afirmando que: “(...) para que se possa haver desenvolvimento, e necessario que se
produza uma serie de aprendizagens, as quais, de certo modo, sdo uma condicao

previa.”
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TITULO 3 — ALGUNS FATORES QUE CONTRIBUEM PARA AS
DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM

Varios sao os possiveis fatores que contribuem para que a crianca
apresente certas dificuldades no aprendizado, dentre eles destacamos alguns que

de forma direta tem sido 0os maiores vildes nestas dificuldades.

Situagdes como o abandono, a separacdo dos pais, a perda de um dos
progenitores, um ambiente desfavoravel a manifestacdo afetiva, a depreciacéo e
outros fatores sdo, segundo SISTO et al (2001:158), variaveis intervenientes no

processo da aprendizagem humana.

Partindo do entendimento de criangas que apresentam dificuldades no
aprendizado, evidenciou-se a repeticdo de determinada dinamica de funcionamento
psiquico, no que se refere a estrutura familiar. Geralmente, essas criangas sao
oriundas de familias que se relacionam a partir de um padrao simbdlico, onde,
absolutamente, ndo é permitido crescer.

Observa-se que essas criangas apresentam um perfil que se presentifica
por uma constelacdo familiar especifica, que se configura por um progenitor
falico, identificado com o lugar do saber, bem como a existéncia de outra
figura paternal identificada com o lugar do nado-saber, mandato que
futuramente vai se construir na estrutura modelatéria da probleméatica
encontrada na crianca. (SISTO et al, 2001: 158).

Neste sentido, SOUZA (1994:179) afirma que: ‘[...] o vinculo inicial mae -

bebe se repete automaticamente nas futuras relagbées da crianga com o objeto.”

Realmente, verifica-se que as criangcas com problemas de aprendizagem, de
modo geral apresentam dificuldades de estabelecer vinculos, bem como de
aprender a se relacionar, caracterizando o surgimento de um sintoma no processo

de aprendizagem.

Sob outro angulo, PAIN (1985:161) nos coloca diante de algumas
possibilidades para compreendermos as problematicas relacionadas a construgao
do conhecimento, quando salienta:

[...] a necessidade de se pensar a aprendizagem, ndo s6 como um
processo, mas também como uma fungao, que vai além da aprendizagem
escolar e envolve tanto um sujeito que aprende, como outro que ensina.



Nesse sentido, o ponto de partida de ajuda as criangas com problemas de
aprendizagem reside numa orientacdo aos professores para que possam
primeiramente aceitar o seu proprio nao-saber. Trata-se da possibilidade de se
oferecer, enquanto educador, como um espelho, onde o outro, a partir da imagem
refletida, pode suportar, de uma forma tranquila, a dor da falta, assim como ratifica
Madalena Freire (1992: 11): “Educar a falta é a fonte do desejo de aprender.”

Os professores e 0s gestores das unidades escolares alimentam, ainda, a
ilusdo de uma maior participacdo dos pais na escola, que seria resultado de uma
acdo formativa da escola em relacado a familia. Centrados em uma visao
escolarizada do problema, eles ndao péem em duvida o lugar construido para e pela

escola, em relacao as demais instituicdes sociais, dentre elas a familia.

A nossa escola ativa sera aquela, cujo professor conhega cada um de seus
alunos; a familia do menino; o ambiente familiar; a casa de residéncia; suas
condigdes higiénicas; grau de inteligéncia do aluno; qual o seu carater; se é
sadio e asseado; se tem boa alimentacdo; a que horas se deita e se
levanta; se dorme em quarto arejado; se fuma ou se tem outro vicio; se é
feliz ou infeliz (...). (CUNHA, 1996:318). Em outras palavras, “os professores
hdo de tornarem-se profissionais do ensino, verdadeiros advogados da
causa dos alunos. (CUNHA, 1996:345.).

Com base nestes pressupostos levantamos este instrumento de
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investigacdo que nos dara como “ponta — pé” inicial alguns pontos que favorecerao

nosso leigo entendimento no que tange o tema “As dificuldades de aprendizagem”.

3.1 - OBJETIVOS DO INSTRUMENTO INVESTIGATIVO

v" Questionar junto as familias investigadas dados que favorecam a investigacao
com relacédo ao educando;

Observar a relacao familia-aluno-escola;

Investigar o desenvolvimento do aluno na escola;

Verificar seu desempenho nas atividades propostas;

D N NN

Descobrir junto a familia seus costumes, aptidoes e dificuldades na relagéao

aluno-familia- escola;

AN

Questionar a contribuicao da familia na relagéo escolar do educando;
v Investigar possiveis problemas durante e depois da getacdo da mae com relagéao

a crianca trabalhada.
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Promover a melhoria da pratica pedagdégica e do processo ensino-aprendizagem
na escola, aplicando o0s recursos humanos necessarios para uma melhor

qualidade e desenvolvimento dos conhecimentos do educando;

Proporcionar e envolver os profissionais em atividades que favorecam a auto-

estima e a motivacao, refletindo melhorias pedagdgicas;

Considerar o aprender como uma atividade cognitiva entendida, unicamente

como um desenvolvimento intelectual;

Totalizar na situacdo de aprendizagem, experiéncias da escola com o

conhecimento informal trazidos pelos alunos;

Estimular a pratica da leitura e da escrita com os professores, pais e alunos;

3.2 - COMO TRABALHAR O DESENVOLVIMENTO DA INVESTIGAGAO?

Para entendermos melhor as dificuldades de aprendizagens e as solucdes

que a Psicopedagogia nos fornece, trataremos a seguir de um roteiro norteador a

qual nos dara base para investigarmos as familias e chegarmos a uma devida

conclusdo com perguntas objetivas e diretas. Por exemplo:

N N N N T R NN

(\

<\

Como foi o ambiente familiar durante a sua gestacao?

Ouve alguma controvérsia que afetasse o desempenho da sua gestacao?

Vocé dialogava e passava seguranca ao seu filho (a) durante a sua gestacao?
Vocé é casada ou trata-se de uma producgao independente?

Qual foi a reagao da sua familia e/ou esposo ao saber da sua gestacao?
Enfrentou algum tipo de doenca e/ou problema gestacional?

Como foi o nascimento desta crianca?

Qual foi o tipo de parte que enfrentou?

Vocé classifica a sua gestacdo normal ou diferente das outras que vocé sempre
acompanhou?

Como foram os primeiros anos desta crianca? Seguiu os padrdes normais ou
houve alguma situacao que podemos considera-la de anormal?

Esta crianga enfrentou algum tipo de doenca tipica da infancia?

Estas doencas causaram danos e/ou seqlelas?

Como foram os primeiros anos de sua escolaridade?



Dentre as situacdes externas mais arroladas, podemos citar as causas de
ordem socioeconémica das familias dos estudantes, acarretando a necessidade do
trabalho infantil, e as causas de ordem soécio-institucional, que vao desde as
condicOes da estrutura fisica da escola quanto as questdes administrativas, salariais,
pedagdgicas passando também pela formacédo do professor. Dentre os fatores de
ordem interna ao individuo, destacam-se o0s relacionados ao desenvolvimento

cognitivo e os de ordem afetivo-emocionais, motivacionais e de relacionamento.

O fracasso escolar pode ocorrer devido a situagdes e/ou condi¢des externas
ao individuo e que indiretamente o afetam e/ou por condi¢des internas ao
mesmo. Se analisarmos as tentativas de explicagéo para o fracasso escolar,
vemos existir um problema basico que diz respeito ao fracasso da crianga
nas experiéncias de aprendizagem, seja ele motivado por fatores de ordem
extrinseca ou intrinseca. No entanto (O, temos visto avolumarem-se, nos
ultimos anos, na literatura nacional e internacional, obras e pesquisas
dedicadas ao estudo e a compreensao do fracasso escolar sob a 6tica das
dificuldades de aprendizagem. (SISTO, F. F.; BORUCHOVITCH, E.; FINI, L.
D. T.; BRENELLI, R.P. OLIVEIRA, Z.R. & MARTINELLI, S. C. (Orgs.),
2001, p. 207-208).

Nas fases iniciais de escolarizagédo, as possibilidades de aprendizagem ou
dificuldades por parte dos alunos giram em torno de dois grandes eixos, sob os
quais esta pautado o conhecimento: o matematico e o linglistico e é sobre o
segundo ponto que nos ateremos neste estudo. A sociedade atual experimenta
mudancas rapidas e complexas devido ao fluxo de informagbes variadas e
numerosas. Somos estimulados continuamente, através de sons e imagens, a

perceber um mundo plural, colorido, virtual, interligado. Nao podemos mais ignorar.

’[...] a televisdo, o video, o cinema, o computador, o telefone, o fax, que séo

veiculos de informagédo, de comunicagdo, de aprendizagem.” (LIBANEO, 2002: 36).

Diante do exposto, é emergente transformar a relagdo que estabelecemos
com a maneira de aprender. Nao basta mais ter informacdes a respeito de um
determinado assunto, resolver os problemas de qualquer forma, ou utilizando um
determinado procedimento. Com a complexidade que o0 mundo moderno apresenta,
0 sujeito contemporaneo necessita buscar as informacdes, saber seleciona-las,
analisar as possibilidades que elas oferecem para solucionar uma situacao
problematizadora e adotar uma postura criativa, com maturidade emocional para
posicionar-se frente a qualquer escolha que venha a fazer. Para saber optar com
coeréncia diante das solicitacdes cotidianas, é necessario estar constantemente

estudando e consequentemente aprendendo: os ambientes, as pessoas, as
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relacdes, os diversos saberes (para habilitarem-se a fazer leitura de cenarios e
redimensionarem suas agdes na perspectiva de interferir de forma significativa no

real).

Entretanto, diante da necessidade de aprender, ha a dificuldade de
aprender, que vém associadas a sentimentos fortes de incapacidade, sensacoes de
angustia e baixa auto-estima. Ndo descartamos a vontade de ndo aprender também.
Desejo inconsciente, mas que traz consigo sentimentos de medo e vergonha de
crescer, de desenvolver-se, de amadurecer, de enfrentar um mundo tdo dindmico e
exigente. Com o avanc¢o das novas e modernas tecnologias ja existem programas de
linguagem integrais bastante populares atualmente. Os curriculos de linguagem
integral salientam o reconhecimento das palavras inteiras e o seu significado textual;
existe pouca ou quase nenhuma instrucao fonética; presume-se que os alunos
associacao letras e sons “naturalmente” a medida que avangam em sua educacao.
Defensores deste sistema dizem que ele promove a apreciacao pela linguagem e
pela literatura (os alunos sao introduzidos a boa literatura em uma idade precoce), o
que se torna menos entediante do que outros métodos de ensino de leitura. (SMITH
e STRIK, 2001:165).

Criancas e jovens com dificuldade de aprendizagem potencializam a sua
preocupacao, principalmente por entenderem a importancia da aprendizagem em

relacdo aos rumos que a sociedade esta tomando.

Na busca de uma explicacdo do nao aprender, deparamo-nos com
professores e técnicos em educacao que creditam a dificuldade de aprender como
decorrente da desatencao, da inquietacao, da desmotivacao gerada pelos meios de
comunicacao, que tomam boa parte do tempo de criangas e jovens em “atividades
mais sedutoras”. Separam, pois, a vida dos seus alunos da vida escolar.

Acdo que o estudante nao realiza. Ele traz consigo uma bagagem de
informacao que precisa ser organizada, explicada, compreendida e transformada em
conhecimento dentro da sala de aula, no ambiente escolar. Poderemos supor que
atitudes de desatencédo, de inquietacdo, de desmotivacao ocorrem porque 0 que se
fala na escola, através do professor, ndo é articulado com o que ele, aluno, conhece.

E apenas um dado a mais para armazenar. Entdo, acontece a resisténcia ao

aprender algo que nao tem significado.
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Os pais, inumeras vezes afrontados pelo nao aprender de seus filhos e/ou
por problemas outros, buscam alternativas variadas e optam por contratar servigcos
psicolégicos, de reeducadores, de professores particulares, apds terem seguido o
caminho dos médicos, na tentativa de identificar a causa do fracasso escolar. No
entanto, o que constatamos em escolas ao conversarmos com pais que possuem
filhos que apresentam resultados negativos de aprendizagem, é que ha um
desconhecimento deste pai em relacéo ao filho. Estes adultos ndo percebem como
seus pequenos aprendem como procedem no momento de estudo, como se
organizam pessoalmente, quais 0s seus anseios, medos, angustias. A maioria nao
dialoga com seus filhos, apenas questiona a razdo do baixo resultado. E a resposta
sempre é “Por que ndo gosto de estudar!”, resposta que ndo explica a pergunta,
principalmente porque é dada por quem talvez ndo compreenda verdadeiramente a
razdo do fracasso escolar. (GRAMINHA,1994:.25-49).

Ao analisar, segundo GRAMINHA (1994:.27), os fatores organicos,
cognitivos, afetivos, sociais, pedagdgicos percebidos dentro das articulacdes sociais,
num enfoque multidimensional poderdo, entdo, conceber a real causa do nao

aprender.

Mas nao se deve confundir dificuldade de aprendizagem com falta de
vontade de realizar as tarefas. GRAMINHA (1994:74) afirma que problemas de
aprendizagem podem ser causados por uma simples preferéncia por determinadas
disciplinas ou assuntos. "Nestes casos um professor particular pode, muitas vezes,

resolver o problema”, diz ele.

Se os pais acreditam que seu filho apresenta dificuldades de aprendizagem,
devem procurar um profissional para receber as orientagdes. Acreditar que a
dificuldade de aprendizagem é responsabilidade exclusiva do aluno, ou da familia,
ou somente da escola é, segundo GRAMINHA, (1994:.38), no minimo, uma atitude
ingénua perante a grandiosidade que € a complexidade do aprender. Procurar e
achar um corpo que assuma a culpa do fracasso escolar d4-nos a sensacao de que
esta tudo resolvido. A atitude do nao aprender traz em si 0 subtexto da denuncia de
que algo devera ser feito. E este feito ndo podera jamais ser a duas maos.

Nesta perspectiva, a Psicopedagogia contribui significativamente com todos
os atores envolvidos no processo de aprendizagem, pois exerce seu trabalho de

forma multidisciplinar, numa visdo sistémica. Por isso, a proposta exposta neste
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artigo reforca o pensamento de que devemos exercer uma pratica docente em
parceria, em equipe, onde todos deverao voltar seu “olhar” e sua “escuta” para o
sujeito da aprendizagem. Nao ha como refletirmos sobre nosso trabalho e
buscarmos continuamente agregar valores a nossa formacgéo, resignificarmos os
conteudos e adotarmos novas posturas avaliativas, se ndo conhecermos o ser que
estamos educando e a grande responsabilidade que é a de participarmos da sua

formacéo.

Ao realizarmos nossa atuacao docente elaborando vinculos afetivos com
este ser que aprende, mesmo que nao deseje aprender naquele momento, por
alguma circunstancia, certamente estaremos fazendo a parte que nos cabe: prepara-
lo para operar autonomamente seu futuro usando sua cabeca para pensar em
alternativas viaveis para os problemas da sua sociedade, seu coracdo para sentir as
exigéncias e apelos sociais e suas maos para agir em prol do bem comum. Afinal, é

para isso que serve a educacao.

“A experiéncia escolar pode contribuir para diferentes trajetorias de
desenvolvimento, tendo impacto sobre as experiéncias futuras do individuo”
(MARTURANO, 1997: 132).

A época de ingresso na escolaridade formal coincide com a fase de
desenvolvimento psicossocial, proposta que enfatiza o periodo entre os seis e doze
anos como sendo a fase em que ocorre a crise evolutiva decorrente do desafio da
produtividade versus inferioridade, onde a crianga quer e precisa ser reconhecida

pela sua capacidade de realizar tarefas valorizadas no seu meio ambiente.

“O sucesso escolar, nesta fase, contribui para a resolucao satisfatoria desta
crise, visto que garante a crianca um desempenho valorizado pela sociedade”
(LINDAHL, 1988: 492, 509).

Por outro lado, o insucesso académico pode acarretar um senso de nao

cumprimento da sua tarefa psicossocial de desenvolvimento.

Os atrasos e problemas de aprendizagem foram durante muito tempo
considerado como uma deficiéncia em determinada habilidade. No entanto,
as teorias da deficiéncia apresentaram grandes dificuldades para
estabelecer uma relacdo direta entre a dimensao psicolégica atingida e o
rendimento académico. (BORUCHOVITCH, 1994:139).
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Neste sentido, mais recentemente, tende-se a considerar a interacao de uma
série de fatores, cuja confluéncia especifica determina o nivel de rendimento da

criancga frente a situacao de aprendizagem.

Ao se fazer referéncia as dificuldades de aprendizagem néo se pode perder
de vista a presenca de distor¢des inerentes ao proprio sistema educacional
e as influéncias ambientais que funcionam como contexto para as
manifestagdes comportamentais e as peculiaridades do individuo que pode
apresentar, no sistema escolar, o sintoma de nao aprender. (LINHARES,
1998:17, 30 e 36; MARTURANO, LINHARES & PARREIRA, 1993: 26, 161)

Estudos sobre o processo de ensino e aprendizagem vém reforgcando a
importancia das influéncias das variaveis internas como as escolhas,
crengas, expectativas e afetos, que funcionam como mediadores da relagao
entre estimulo e resposta” (CHAPMAN, CULLEN, BOERSMA & MAGUIRE,
1981:03, 181,192).

Dentre estas variaveis, destaca-se neste estudo a auto-eficacia.

“Define-se como auto-eficacia a crenga do individuo sobre sua capacidade
de desempenho em atividades especificas. Envolve o julgamento sobre
suas capacidades para mobilizar recursos cognitivos e a¢des de controle
sobre eventos e demandas do meio” (BANDURA, 1989:44, 1175,1184).

Ainda, CUBERO e MORENO (1995:250, 260), acreditam que contribuem
indiretamente para a manutencao de um auto-conceito académico negativo por parte
dos alunos, o préprio auto-conceito do professor. O professor, quando nutre um
sentimento de eficacia, de seguranca em suas realizacdes profissionais tende a ser
pouco ansioso e a instigar em seus alunos o desenvolvimento de percepcgdes
positivas a respeito de si e dos colegas, motiva-os a aprender a lidar com os erros
de uma forma construtiva, favorecendo o desenvolvimento de um auto-conceito
positivo. Da mesma forma podemos postular ainda que a falta de qualificagdo dos
professores tenha contribuido para a configuracao do problema uma vez que muitos
nao detém as informacdes necessarias para detectar uma possivel dificuldade de
aprendizagem e, muito menos formas para lidar com elas. Outros, ainda, estao
desmotivados pela profissdo devido aos baixos salarios e por questdes
institucionais, € ndo se preocupam com os alunos que apresentam "problemas”. E ai
se pergunta: Como fica o auto-conceito das criancas "esquecidas" numa etapa que

socialmente € tdo importante?

Por fim,

[...] é valido salientar que criangas com um auto-conceito positivo tendem a
acreditar mais em suas potencialidades, sdo mais confiantes em si mesmas,
mais perseverantes em atividades, ndo temem o erro, pois 0 véem como
parte do aprendizado, se relaciona melhor com outras pessoas e tendem a
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evitar_situagées que colocam sua integridade fisica e psiquica em risco.
(SIMOES, 1997: 195).

Com vistas a desenvolver agdes que propiciem a superacao dos problemas
de aprendizagem, o educador deve contribuir para a que crianga integre o seu
passado, vivenciando o seu presente e projetado o seu futuro. Do outro lado, o
educador deve ajudar a familia a desmitificar os problemas dos seus filhos,
reintegrando a imagem que se tem deles.

Resumindo, a relacédo professor-aluno se constitui numa possibilidade para
que a criangca se recoloque e, a partir do outro, ressignifique suas posicoes e
dificuldades. Nesse sentido, o professor deve se preocupar com o desenvolvimento
integral da crianga, propiciando a aproximacao escola-familia, vinculando sempre o
aluno ao prazer de aprender, permitindo, assim, um mecanismo de identificacéo

desta com o processo de aprendizagem. (SISTO, 2001: 163).
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TITULO 4 — A EDUCAGAO NO MUNICIPIO DE JUINA

A Educacao no Municipio de Juina tem se esforcado para chegar ao padrao
que atualmente classificamos de bom. Embasadas em um questionario norteador de
acordo com o perfil do PDE, em se tratando das escolas adequadas e inadequadas
que temos, concluimos que mais de 75 % das nossas escolas estdo ainda
inadequadas. Por qué? Sera que somos capazes de apontar um culpado ou somos
todos responsaveis pelos problemas e dificuldades que a nossa educacgéo enfrenta?

O conceito de escolas estruturas vem sendo muito discutido, acabando por
tornar um desafio, um ideal, em que todas as pessoas possam participar de
experiéncias educativas em igualdade de oportunidades, de acesso e de recursos,
no entanto é preciso fazer desse ideal uma realidade a cada dia, por isso, precisa-se
refletir acerca da qualidade nas instituicbes educativas dentro do processo dos
recursos financeiros, pois o0 que corriqueiramente constata-se € a nao aplicagao
desse conceito pelo sistema educacional ao qual o educando tem acesso,
terminando com isto por gerar uma educag¢ao de ma qualidade e a ndo formacao de

bons cidaddos conforme se espera de uma instituicdo educacional.

Para alguns educadores sao necessarios alguns fatores para colocar a
educagcao como prioridade: “ter consciéncia da importancia da educac&o; investir
mais recursos em escolas e professores; valorizar o trabalho dos professores;
estabelecer politicas de longo prazo.” (MARTURANO (1997:145).

Para fazer o minucioso diagnostico da rede escolar, os secretarios
municipais de EDUCAGAO devem formar uma comisséo de professores, diretores
de colégios, técnico-administrativos e representantes de pais de alunos para
preencher um relatério com 52 indicadores de qualidade. No levantamento, eles
avaliam quatro dimensdes do sistema publico de ensino: a formacao de professores
e de profissionais de apoio escolar; a infra-instrutora e os recursos pedagogicos; as
praticas pedagdgicas, as avaliacdes e a gestdo educacional.

As informacdes, reunidas no Plano de Acbes Articuladas (PAR), seréo
usadas pelo MEC para propor solucdes, estratégias e programas de melhoria do
ensino. Antes do langamento do PDE, estados e municipios enviavam dezenas de

propostas e pedidos para pleitear recursos federais na area de educagdo. Muitas



vezes, essas demandas ndo eram bem organizadas e o MEC tinha dificuldade em
projetar algo mais global para a melhoria da qualidade.

Por isso, criou-se o instrumento padronizado de diagnéstico. A partir do
Plano de Acdes Articuladas (PAR), o Ministério tem condicdes de ofertar solucoes
para as cidades, seja com recursos financeiros, seja com assisténcia técnica. “O
PAR depende da adesdo dos municipios e o prejuizo para quem nao faz o plano é o
atraso na possibilidade de receber apoio e verbas do Ministério”, explica o diretor de
articulacao e apoio aos sistemas de ensino da Secretaria de Educacao Bésica do
MEC, Romeu Caputo. (MARTURANO (1997:146).

Agora o que dizer de um Municipio que a vinte e um meses atras recebeu
um grupo de escolas totalmente defasadas e que mesmo com 0S recursos parcos
destinados a educacéo, tem conseguido, mesmo que as duras penas reestruturar
escolas publicas, centros de Educacao Infantil, Casa da Cultura ( com mobiliario
todo novo), Quadras Poliesportivas, carros novos, énibus escolares novos, construir
novos centros de Educacdo Infantil,. E ébvio que os PDEs tanto Municipal quanto
Federal que nao chegaram a R$ 150.000,00 no ultimo més de Agosto, ajudaram em
parte, no entanto é o bastante? E o FUNDEB? Serdo apenas os 25% destinados a
Educagédo o bastante? Tem sido o suficiente? Acreditem, s6 a rede municipal de
ensino disponibiliza mensalmente do montante de R$ 539.160,87 para cobrir a folha
de pagamento dos servidores publicos da educacao que totalizam 523 profissionais
para o numero de 1933 alunos matriculados em 2010 tanto na zona rural quanto

urbana.

Segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagédo o custo
por aluno para o ano de 2010 é de R$ 1.415,97, o que matematicamente é uma
grande disparidade, pois de acordo com o recebido é pouco para 0 que é necessario
ser feito e empregado (SMEC).

Conclui-se, portanto ser impossivel termos escolas totalmente adequadas
conforme se espera quando recebemos quase nada diante de tantas necessidades
e prioridades que enfrentamos e conhecemos dentro do nosso Municipio com
relacdo a educacao, porém mesmo assim ainda conseguimos algumas vitorias
excelentes para o avangco na educacdao como: a recomposicao salarial, a
implantacdo da jornada de trabalho para trinta horas, a implantagcéo de trinta e trés
por cento de horas atividades, articuladores de ciclo (conforme o numero de alunos),
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0s repasses automaticos do PDE Municipal/ Federal as escola e centros de

educacao infantil, o que com toda inadequacéao da estrutura dos espacos fisicos das

nossas escolas, tem nos dado motivagdes ( mesmo que ainda pouco) para

continuarmos acreditando e tendo esperancas que AMANHA PODE SER BEM

MELHOR!

4.1 — COMO ANDA AS ESCOLAS NO MUNICIPIO DE JUINA ?

Percepgdo dos académicos do curso de especializagdo em Psicopedagogia
Disciplina de Estrutura e funcionamento das organizacdes escolares

Dependéncias Quantidade Condigdes de utilizagdo Total eeutade Focultads
Adequada Inadequada Adequado % |Inadequado %|N&o possui %

Diretoria 16 8 8 18 44,4 44,4 111
Secretaria 17 7 9 18 38,9 50,0 11,1
Sala de professores 17 8 8 18 44,4 44,4 11,1
Sala de coordenagéo pedagdgica 9 2 7 18 111 38,9 50,0
Sala de orientagdo educacional 2 0 2 18 0,0 1,1 88,9
Sala de leitura ou biblioteca 10 9 1 18 50,0 5,6 44 4
Sala de TV e video 6 5 1 18 27,8 5,6 66,7
Sala de informatica 13 11 2 18 61,1 111 27,8
Sala de multimeios 3 2 1 18 11,1 5,6 83,3
Sala de ciéncias / laboratério 0 0 0 18 0,0 0,0 100,0
Auditério 3 2 1 18 1,1 5,6 83,3
Sala de aula 18 9 9 18 50,0 50,0 0,0
Almoxarifado 12 3 9 18 16,7 50,0 33,3
Depésito material limpeza 10 5 5 18 27,8 27,8 444
Despensa 13 6 7 18 33,3 38,9 27,8
Refeitério 17 10 7 18 55,6 38,9 5,6
Recreio coberto 11 9 2 18 50,0 11,1 38,9
Quadra de esportes descoberta 6 1 5 18 5,6 27,8 66,7
Quadra de esportes coberta 9 8 1 18 44 .4 5,6 50,0
Circulagdes internas 13 10 3 18 55,6 16,7 27,8
Cozinha 18 12 6 18 66,7 33,3 0,0
Area de servigo 8 3 5 18 16,7 27,8 55,6
Sanitério dos funcionarios 14 9 5 18 50,0 27,8 22,2
Sanitario dos alunos 18 16 2 18 88,9 11,1 0,0
Vestiario dos alunos 2 0 2 18 0,0 11,1 88,9
Sanitario dos portadores necessidades|
especiais 11 7 4 18 38,9 22,2 38,9
Total 276 162 112 18 900,0 622,2 -1422,2

Pesquisa feita entre dezoito alunos do curso de Pés — Graduagdo na

especializacdo de Psicopedagogia da AJES entre os dias 13 e 14 de Novembro de




2010, na disciplina de Estrutura e Funcionamento das Organizacbes Escolares
ministrado pelo Profe. Dr® Djalma Gongalves Ramires.

Frente a todos estes problemas, muitas vezes ndo podemos exigir muito das
nossas criangas, pois, o proprio sistema nao tem contribuido tanto para que se haja

uma educacao por exceléncia.

4.2 - COMPARATIVO DA EDUCACAO COM O FILME AVATAR
Ao assistirmos o Filme: AVATAR, a primeira instancia, analisei como sendo

a forma de um educador , sem bagagem alguma, ser inserido em uma sala de aula
sem experiéncia e achar que é o retentor da verdade e do saber e impor situagdes e
aprendizados nada coniventes a realidade a qual aquela crianca esta inserida.Na
maioria das escolas que tal fato acontece, esse pratica pedagdgica se caracteriza
por sobrecarga de informacdes que sao veiculados aos alunos, o que torna o
processo de aquisicao de conhecimento muitas vezes burocratico e destituido de
significagéo. Infelizmente dentro do processo educacional atualmente € o que mais
vemos, os denominados profissionais despreparados e ndo vocacionados para
exercer 0 sacerdécio que é a Educacado. Ao ser tele transportado para dentro do
grupo de alienigenas como sendo um deles, foi notario o seu deslumbramento em
tentar curiosamente descobrir tudo que estava a sua volta, a fauna e a flora em si 0
que segunda a educadora Eugenia Maria [...]

O desafio da vida passa a se produzir mais ou contribuir com novas
descobertas ou com o uso eficiente de recursos cada vez mais avancados e
disponiveis, as instituicdes educacionais deveriam procurar desenvolver nas
criangas o que esta no intimo de cada uma. (MARIA, 2010: 82-83).

Acredito que cada crianca traga para a sala de aula uma bagagem mesmo
que informal e que temos que aprender a respeitar e procurar compreender cada

uma delas,

‘[...] partindo da observacao desse acervo € que devemos partir para realizar

a Nova Educacao; pois educar ndo é so decorar conteudos.” (MARIA, 2010: 92).

Ao ser capturado e levado aos lideres do grupo, ficando determinado que a

atriz coadjuvante (a filha do chefe) seria a sua orientadora em todas as formas de
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aprendizados e que o resultado seria a sua total reversao, ou seja, passaria (por

amor) a ser um deles futuramente.

[...] D& para perceber como tudo isto esta acontecendo hoje, e que nos
educadores ndo queremos entender. Estamos hoje assistindo a substituicdo
radical dos velhos conceitos e valores que vao aos poucos desaparecendo
rapidamente para dar lugar a uma nova forma de pensamento e valorizagéo
da vida e da educagéo dos individuos [...]. (MARIA, 2010: 114).

Dentro da duplicidade vivida pelo protagonista ele tinha que seguir regras e

estratégias impostas pelos seus superiores, os militares como na educacao,

[...] Nossa tendéncia é ditar regras da forma que n6s achamos correta e nao
do ponto de vista de quem esta do outro lado. Agimos com nossos
educandos com truculéncia em nome da educagéo. (MARIA, 2010:117).

Sabemos que tudo é ao contrario, pois segundo Allan Kardec que era um

excelente educador e discipulo de Pestalozzi

[...] A crianga salta diante de nds e ainda negais que ela possa caminhar
sozinha! Serd chicoteando-as com as nadadeiras destinadas a sustenta-las
que provareis a autoridade dos vossos argumentos? Nao, e bem o sentis.
Mas é tdo agradavel a quem se diz infalivel crer que os outros ainda
depositam fé nessa infabilidade em que nem vos mesmos acreditais [...].
(MARIA, 2010:118).

Fala-se muito atualmente em transformacdes, mas para que isto aconteca
necessitamos nos transformar para poder produzir alguma coisa nova e que sé
conseguiremos fazer isso se abandonarmos nossos velhos conceitos. Conceitos ja
arraigados para entrar num novo mundo, conhecendo coisas novas. SO que aceitar
essa transformacao é um processo dificil, pois implica a mudanca por meio do

aprendizado do pensamento, da busca por algo diferente.

A idéia de que somos e 0 que sabemos torna este aprendizado na busca de
outro, ou seja, € o amor que nos transforma pela vontade de mudar, de passar para
o outro lado de ver as coisas sem impor nada, mas buscando entender nossos
educandos. Com isto fica clara a trilogia que se forma; com o amor, o conhecimento
e a transformacdo. MARIA, (2010: 137). Com a destruicdo e a luta de todo o
Planeta Pandora ao resistirem o ataque humano, tivemos uma visdo bem realista e
concreta, vimos que as descobertas mais recentes e as novas tecnologias tao
avancadas, ndo sdo nada se nao estiverem integradas a verdadeira transformacao

que se utiliza nas técnicas para avancar,

“[...] pois perde todo o significado se n&o for para nos tornarmos melhores
na verdadeiro sentido da existéncia e ndo apenas no dominio dos recursos.”
(MARIA, 2010: 138).
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E como toda luta tem que se gradativamente tomar uma posicdo e/ou um
partido nosso protagonista optou por ficar entre os alienigenas, vivendo como um
deles e sendo rotulado por seus superiores de traidor. Fica o questionamento, teria
sido realmente ele um traidor?, ou simplesmente feito a sua opcdo em buscar
melhoria para si e para os que de ti dependiam.

Segundo Pestalozzi, apud MARIA (2010:148)

[..] E fundamental incentivar as diversa habilidades que passamos a
conhecer com as multiplas inteligéncias. Elas sdo pouco trabalhadas até
hoje por que insistimos em enquadrar, e ndo em despertar potencialidades.
As escolas de hoje sé entendem o aprendizado como forma de preparar o
individuo para competir, mandas e ganhar dinheiro, para continuar
mandando.

“O conhecimento ndo tem nenhum valor se néo for para cumular poderes.”
KARDEC (1993:148) que foi discipulo de Pestalozzi e também educador defendia
alguns principios pedagdégicos parecidos com o de seu mestre. Ele acreditava na
necessidade de incentivar a curiosidade dos alunos para que eles pudessem
desenvolver a inteligéncia e definir regras de comportamentos a partir de referéncias
do préprio meio em que viviam, para em seguida, pesquisar em busca de novos
conhecimentos. Hoje sabemos das novas necessidades, mas ainda néao
aprendemos a trabalhar com elas por nao ter nos preocupado em entender as ligdes
deixadas pelas metodologias aplicadas por educadores integrais.

Atualmente, segundo MARIA (2010: 12):

[..] a educagdo tem sido visto como uma colcha de retalhos dada a
confusdo para quem tem que ensinar e para quem tem que aprender e para
acabar com todas estas frustracbes € preciso reestrutura-la trazendo
conteludos interessantes, professores preparados, processos pedagégicos
continuos e atualizados e, principalmente amor para que o desenvolvimento
com o trabalho seja prazeroso, produtivo e gratificante.

E complicado, segundo MARIA (2010: 12,13),

[...] ensinar sem impor regras e disciplinas fixas, no entanto a grande
evolucdo na educacao esta em agir com elas, aprender juntos, incentivando
no educando as suas habilidades e quando necessario, retomar caminhos
reconhecendo nossos erros, corrigindo detalhes, mostrando sempre que
ninguém € perfeito, mas que juntos poderemos fazer coisas muito
interessantes para as nossas vidas.

Mais do que nunca e cada vez mais as grandes mudangas para um mundo
melhor dependerdo da nossa transformacdo pessoal. Ndo existe outro caminho.
Prevista ha mais de um século, MARIA (2010:174):

[...] a revolugdo das novas geragbes ja desembarcou em nosso meio € nos
sequer a percebemos. Continuamos insistindo nos velhos métodos,
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apagando incéndios com gasolina, destruindo lares, escolas e
principalmente a cabeca das nossas criangas.

Segundo MARIA (2010: 174-175).

A teimosia e a ignorancia provocam o caos. Agora € preciso construir um
novo mundo como no filme. Quanto tempo ainda resistiremos em aceitar as
diferengas existentes entre nés e os nossos educandos,? Ou sera que
teremos que passar por uma destruigdo total para tomarmos a iniciativa
necesséria para o desenvolvimento de uma nova roupagem na Educagéo?
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TITULO 5 - COMO TRABALHAR O DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO?

Definimos, o diagnostico psicopedagdgico, segundo CIASCA & ROSSINI
(2000: 11),

[...] como um processo na qual é analisada a situagdo do aluno com
dificuldades dentro do contexto da escola, com a finalidade de proporcionar
aos professores orientagées e instrumentos que permitam modificar o
conflito manifestado.

5.1 — ASPECTOS DO DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO:

Sao segundo CIASCA & ROSSINI (2000: 13):
1—ldéia do processo, oposta a intervencao pontual;
2—Analise das dificuldades do aluno no ambiente escolar;
3—Avaliacdo diagnostica da escola;
4—Comunidade social do individuo.

A familia e a comunidade social do individuo, segundo CIASCA & ROSSINI
(2000:13), ocupam o primeiro lugar, pois é considerada fundamental e indispensavel
para modificar as atitudes de alguns alunos e de forma mais distante esta a
comunidade social do individuo.

Sao, segundo CIASCA & ROSSINI (2000: 14):

[...] os sujeitos e sistemas envolvidos no diagnéstico psicopedagdgico: a
Escola, o professor; o aluno, a familia e o psicopedagogo. Como instituicao
social a Escola é considerada como um sistema aberto que compartilha
funcbes e que se inter-relaciona com outros sistemas que integram o
contexto social acatando a homogeneidade/diversidade, pois a
homogeneidade coincide pouco, aoc menos aparentemente, com o0s
objetivos globais minimos do sistema educativo; pois introduzem um
sistema igualitario aos alunos, pontos a serem repensados para a
superacao destas tendéncias e para que a escola se torne realmente aberta
a diversidade.

Devemos considerar quando trabalhamos com um caso concreto, segundo
CIASCA & ROSSINI (2000: 14), enfoques diferenciados de acordo com a escola
considerando o momento de evolucdo que a escola se encontra, qual o grau de
maturidade que atingiu e como entende o processo educativo dentro de um contexto
realista.

O professor, segundo CIASCA & ROSSINI (2000: 15) se insere em uma

comunidade determinada com as suas caracteristicas socioculturais e econémicas



particulares. Sao aspectos, importantes a considerar sobre o professor, o sistema de
acesso a funcdo docente das escolas publicas nao auxilia na coesdo e na
formulacdo de sistemas com objetivos comuns e as dificuldades na transformacéao

da escola num grupo com histérias e objetivos comuns.

Os tipos de demandas, segundo CIASCA & ROSSINI (2000: 15) que o

professor realiza para o psicopedagogo:

» O professor tem a responsabilidade de estimular o desenvolvimento de todos os
seus alunos pela aprendizagem de uma série de diversos conteldos, valores e
habitos;

» O professor recebe pressdes no sentido de modificar atitudes assimiladas
tradicionalmente pela sociedade;

» O professor também sente que a sua terefa é pouco valorizada e pouco

importante.

Nao podemos perder de vista, segundo CIASCA & ROSSINI (2000: 15), a
globalidade da pessoa quando analisamos o aluno nos referimos nao sé ao aluno
como a escola, considerando e referendo-se a uma pessoa que desempenha um
dos diferentes papéis que ocorrem durante a vida (filho, netos, amigo, etc.), tentando
vé-los somente como alunos e esquecendo 0s outros sistemas em que esta imersa

(familia, grupo-aula, escola etc.)

Quando se trabalha com um aluno com dificuldades de aprendizagem,
segundo CIASCA & ROSSINI (2000: 16) tentamos identificar as suas necessidades
educativas, sociais e familiares, principalmente definir as suas necessidades
educativas, para dar uma resposta as solicitacoes do professor procuraram em
muitos casos a ajuda em outras fontes como, por exemplo: o campo de alimentagao
ou o da protecado e a identificacdo das atitudes que o aluno precisa, para conseguir

iniciar um processo.

Para que isso ocorra necessita-se de uma pequena modificacao da crianga,
por exemplo: comecar a integrar os elementos de aprendizagens, terem um amigo, a
sua mae ir busca-lo na escola, assistir a uma atividade recreativa todas as tardes,
etc...

Pois, s6 assim conseguiremos definir o carater dinamico e pouco

determinista do entendimento da pessoa sobre a qual tentamos atuar. Para que
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consigamos momentos de mudancas e para que nao provoquem resisténcias e
tensdes que as vezes, manifestam-se em um dos membros por meio de um sintoma,
segundo CIASCA & ROSSINI (2000: 16), é que as vezes devido a fatores externos
ou internos, ocorrem desvios de normas e a familia pode opor resisténcias as
mudancas por medo de romper o seu equilibrio (homeostase) e que as vezes estes
estas resisténcias se manifestam por meio de sintomas que tem a funcao de deter

momentaneamente, a evolucao de perpetuaras normas transacionais existentes.

As vezes a familia, segundo CIASCA & ROSSINI (2000: 16), adota frente a
escola atitudes determinadas pelas suas experiéncias e crengas prévias (contexto
familia), pelo movimento evolutivo em que se encontra, pelo seu funcionamento e
estrutura. Por outro lado: existem familias que néo tiveram experiéncias prévias com
a escola e que, quando o seu filho inicia a escolaridade, depositam o papel da
educagdo na escola, tomando uma atitude de total submissdo e dependéncia

assumindo uma ignorancia total sobre os assuntos relacionados com a educacao.

A necessidade de se fazer um trabalho de aproximacao dos dois sistemas
escola/familia a buscar canais mais fluidos de comunicacao e colaboracao com eles,
para planejar e estabelecer compromissos e acordos minimos que levem ao fim do

bloqueio criado.

5.2 - COMO FAZER UM TRATAMENTO PSICOPEDAGOGICO?
Um modelo de intervencdo que resulte eficaz a um determinado sujeito,
segundo ENNINGTON (1997:34), pode ndo ter nenhum efeito terapéutico a outro,

ainda que ambos tenham sido levados ao tratamento pela mesma queixa.

O enquadre, segundo ENNINGTON (1997:34), é uma forma mais
abrangente de tratar o problema de aprendizagem, ancorada, entre outros
conhecimentos, na Psicanadlise, o que significa levar em conta o carater desejante do

sujeito nos processos mentais e consequentemente na aprendizagem.

O tratamento, segundo ENNINGTON (1997:34 - 35), comega com a primeira
entrevista diagnéstico, j@ que o enfrentamento do paciente com sua prépria

realidade, realidade esta que provavelmente nunca precisou se organizar em forma
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de discurso o obriga a uma série de aproximacdes, avancos e retrocessos

mobilizadores de um conjunto de sentimentos contraditérios.

A especificidade do tratamento psicopedagdgico, segundo ENNINGTON
(1997:35), consiste no fato que existe um objetivo a ser alcancado: a eliminacao do
sintoma, diferentemente do que ocorre no tratamento psicanalitico. Adotando-se
certas técnicas como: organizacdo prévia da tarefa, graduacao nas dificuldades das
tarefas, auto-avaliacdo de cada tarefa a partir de determinada finalidade,
historicidade do processo, de forma que o paciente reconheca sua trajetéria no
tratamento e informagdes a serem oferecidas ao sujeito pelo psicopedagogo.

E este um dos motivos pelos quais se reconhece a necessidade da terapia
pessoal como condicdo para o atendimento clinico psicoterapéutico na qual a
crianga quando chega ao atendimento psicopedagdgico, na maioria das vezes ja
passou por um longo percurso junto a professores particulares, o que muitas vezes
estes recursos sao eficientes e a problematica fica resolvida, no entanto séo
bastante freqlentes os casos em que a problematica vai além das questdes

pedagdgicas.

O tratamento é sintomatico e, segundo ENNINGTON (1997:36 e 37),
significa que a interveng&o nédo consiste em eliminar o sintoma, ensinando de outra
maneira aquilo que o sujeito ndo pode aprender da forma como foi ensinado, mas
sim abordar o sintoma, de modo a poder compreender o seu significado e provocar-
Ihe o deslocamento, para posteriormente, quando o aprender ndo signifigue mais

uma ameaga ao paciente, iniciar a reeducacao.

A operacionalizagdo do tratamento é um excelente -catalisador de
aprendizagem, pois, segundo ENNINGTON (1997: 38, 39 e 40), através do jogo
rompe-se defesas, permite que a crianca projete seus conflitos e reviva-os,
manejando-os de acordo com o seu desejo, pois 0 jogo € um espaco de criacdo € o
melhor momento para trabalhar o sintoma € durante as atividades dos jogos que séo
além de criativas, curativas, pois permite a crianca (re) viver ativamente as situacdes
dolorosas que viveram passivamente, modificando os enlaces dolorosos ensaiando

nas brincadeiras as suas expectativas da realidade
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5.3 — PRETENSOES PARA O PROJETO INTERVENCAO/SUPERACOES:

Para tanto procuraremos desenvolver atividades que proporcionem a
criangca um perfil socio/afetivo/cultural, sempre em integracdo com a realidade da
escola fazendo o afunilamento das disciplinas do curriculo em vigor, voltando-se
apenas para as disciplinas de Portugués e Matematica; como se demonstra na
relacao abaixo:

1 — Teatros e dramatizacbes voltados aos valores familiares e respeito ao bem
comum. Nao se apoderando indevidamente o que é do outro. Uma boa educacéao

cabe em qualquer hora e em qualquer lugar.

2 — Leituras, Cantos e musicas com letra que venham desenvolver a auto - estima. E
importante despertar na crianca o habito de estar de bem consigo, respeitando-se, e

valorizando-se para que 0 convivio com o outro acontega da mesma forma.

3 - Atividades Praticas diarias com as familias e comunidade que tragam retorno
para o grupo. Contar fatos ocorridos, experiéncias vivenciadas . Ex. cuidado para
manter a casa limpa, como também os meios que convivam. Ter atitudes solidarias
com os colegas de classe e irmaos. Saber usar as palavras: muito obrigado, por
favor, desculpa...

4 - Coletar reportagem sobre a violéncia hoje, para serem discutidas com o grupo,

buscando encontrar solugdes plausiveis. Como reverter esta situagcdo?(mural do

jornalzinho da escola)

5 — Confeccionar diferentes tipos de materiais didaticos que envolvam as disciplinas
de Portugués e Matematica em forma de jogos e atividades recreativas.

5.4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas criancas participantes do projeto percebem-se gradativamente como
seus habitos e atitudes sdo mais harmoniosos, as agressividades na escola foram
sendo substituidas por brincadeiras sadias. Os gestos amigaveis e o respeito entre
as criancas sao notavel, como também a maneira com que se dirigem aos seus

professores.
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E possivel perceber também a satisfacdo e gratificagdo dos professores
dessas criancas no andamento normal de sala de aula; pela alegria e o bom
relacionamento que demonstram a cada semana de atividade. Essa satisfacao é
também notada nas reflexdes feitas com os pais que a cada dia que passa é maior 0
namero de familia procurando a escola para demonstrarem sua aprovacao quanto o
que esta sendo desenvolvido, pois percebem a alegria de seus filhos em estarem

envolvidos em dinamicas que colaboram com seu crescimento pessoal.

Estamos fazendo o possivel para que a Comunidade Escolar colabore ao

maximo e se envolva mais, principalmente com as atividades enviadas para casa.

E preciso desenvolver projetos, como processo de aprendizagem que
valorizam a participacdo do educador, educando e sociedade num mesmo
envolvimento, numa relacdo de troca de aprendizados para que estabelecam
linguagens comuns de forma que, a partir do conhecimento recebido possa mescla-
los ao seu contexto de vida diaria, valorizando seu capital cultural/intelectual,

evoluindo em uma compreensao de mundo.

Acredita-se que o processo de aprendizagem segundo PALANGANA (1994
97):

[...] tenha seu ponto de equilibrio quando se coloca a afetividade como mola
mestra do processo. O respeito, a aceitacao, a valorizagao da crianga como
ser ativo e participativo da vida escolar é a riqueza inserida num projeto de
valores ao ser humano.
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CONCLUSAO

E evidente que trabalhar Valores em nossas escolas é mais do que
importante, € uma grande necessidade. Percebem-se criangcas mais tranquilas no
seu dia a dia na escola, com as inUmeras atividades de inter- relacdo que sao
desenvolvidas. Os pais passam a frequentar com mais interesse a escola onde seu
filho aprende, além de conhecimento cognitivo, a maneira mais tranquila e saudavel
de conviver em sociedade. Torna-se, além de tudo um multiplicador de boas atitudes

no bairro onde mora.

Nao como aquela crianga que aceita tudo, mas como um sujeito critico e

participativo na sociedade na qual convive.

Nao poderia concluir este TRABALHO sem lembrar aqui dos trabalhos
desenvolvidos pelos educadores da prépria escola (coletividade). Uma vez que ao
abrirem espago e dar o maior incentivo para que as atividades fossem um sucesso,
além de vibrarem junto com todo o grupo com os resultados alcang¢ados, pois ao
propormos uma escola que valorize as questdes aqui abordadas, segundo
MUTSCHELE & GONCALVES FILHO (1995:68):

[...] pensamos antes de tudo na efetividade da educacdo como instancia
fundamental na constru¢do de uma sociedade que se auto valorize e saiba
ver em cada um de seus membros um elemento vital para sua
sustentabilidade e evolucéo.

E é desta maneira que as teorias podem ser construidas em interacdo com
a pratica, buscando subsidios para a construcdo de bases novas para a educacao
das diferentes criangas brasileiras.

Bases estas que devem estar sustentadas na afetividade. Espera-se que o
presente TRABALHO (PROJETO INTERVENCAO/SUPERACAO) possa ser tomado
como ponto de partida para uma reflexao sobre o fazer pedagégico e a necessidade
de mudancas de paradigmas para que nossas criangas ndo sejam privadas da
grande necessidade de interagdo entre as pessoas. Quando desenvolvemos a livre
expressao oral no trabalho sobre resgate de valores estamos segundo BENJAMIN
(1984:297):

[...] nada mais que valorizando a crianga enquanto sujeito. Respeitando sua
individualidade e dando-lhe coragem para enfrentar os desafios do mundo
que a espera. Aceitando-se a si mesmo e com a auto estima valorizada,



estas criangas poderéo ser grandes lideres futuros. Desta forma, o trabalho
da educagédo em valores humanos com as criangas deve prever a formagao
de base indispensaveis em seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e
psicolégico, dando oportunidade para que, por meio de variadas atividades
ludicas conscientize-se de que a melhor maneira de se conviver em
sociedade é a participacao efetiva na troca de experiéncias e aprendizado
cooperativo. Assim a crianga tera oportunidade de crescer em harmonia
consigo e com o outro.

Para que as escolas sobrevivam e possam competir com novos modelos de
educacgao segundo P1ZZ] & HAYDI (1986: 151):

[...] elas deverdo funcionar ao modo de incubadoras cientificas; terdo de se
transformar em verdadeiras usinas de criatividade; mais do que conviver
com multiplas manifestacdes de curiosidade e inventividade, terdo de
aprender a lidar com a provisoriedade e a transitoriedade proprias do
conhecimento.

A diversidade imigratéria faz do Brasil, segundo ESTEVE (1992: 143)

[...] um pais de multiplas expressdes étnicas. Os diferentes grupos étnicos
estdo espalhados nas regides e representam uma amostra cultural dos seus
paises de origem. Recortes da realidade mundial estdo por toda a parte,
cabe aos professores um olhar mais atento, capaz de reconhecer na
iniciativa de interagdo com o universo das diferencas, a possibilidade dos
alunos de construirem conhecimento, aprenderem a conviver com
diferencas, exercitarem a criatividade e, fundamentalmente, desenvolverem
a criticidade para com a propria realidade social.

Praticas desta natureza, se sistematizadas, podem transformar padrbes
culturais e indicar um convivio social mais universalista e sadio. Para que questdes
como o combate ao etnocentrismo e a superagdo de preconceitos possam se
converter em realidade, fazem-se necessarias que antes elas sejam assumidas
como compromisso pessoal pelo educador e transformadas em matrizes tematicas

permanentes.

A capacidade do educador de resgatar simbolos, de observar detalhes, de
transpor o visivel lancando-se ao oculto, constitui tarefa delicada e continua.
Aproximar-se do desconhecido preservando sua natureza original, exige cuidado,
dedicacao, atencao e paciéncia. A habilidade investigativa do professor comeca, se
desenvolve, amadurece, € ganha competéncia a partir da sua auto-investigacao
quando na exploracao intrapessoal, este reconhece a necessidade de mudancas
para apropriar-se da sua cidadania e tornar-se autoconsciente quanto as suas
responsabilidades politico-sociais, uma vez que no exercicio do seu papel pode ser

agente de libertagcao ou repressao.

Somente assim, qualifica-se para a tarefa da hetero investigacao, que exige,

além das melhores intencdes, discernimento, lucidez, ética e empatia.
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Dentro do que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional,
constatamos que a investigacao pela Filosofia e pela Sociologia € uma intencéo
crescente, na busca da interagao do fazer ou refazer lagos sociais com significagdes
mais humanitarias, justas e participativas, onde a preocupagao constante € com a
diversidade individual e social. Cabe enfatizar que o enfrentamento as
desigualdades, ndo passa apenas pelo reconhecimento das diferencas de etnias
entre os alunos, mas entre os diversos fatores que configuram o0 processo
educacional. Ha obrigacdo de conscientizacdo de que desigualdade é diferente de
diferenga, por isso precisamos assumir as diferencas para diminuir a desigualdade.

O debate contemporaneo envolvendo a categoria trabalho e sua
centralidade para o mundo dos homens se transformou segundo BAKHTIN (1997,
IN) segundo BAKHTIN (1997, IN), “em pouco mais de uma década, em um tema
obrigatdrio das ciéncias sociais e da filosofia”. E nao por acaso: este talvez seja o
item da agenda contemporanea que melhor polarize os impasses teéricos e politicos
dos nossos dias. Por um lado, aqueles que questionam a vigéncia hoje da
centralidade politica da classe operaria conceberam esta oportunidade como
propicia para refutarem os fundamentos teéricos marxistas; por outro lado, entre os
que afirmam a centralidade politica dos operarios, concebeu-se o enfrentamento
com as novas teorizagdes que questionavam o marxismo como uma tarefa politica

de defesa da categoria trabalho enquanto central para a sociabilidade.

Seria um absurdo querer negar as implicagdes politicas desta disputa
tedrica: a prépria discussdo demonstrou ter ela uma faceta inegavel e diretamente

politica.

Argumentamos com reconhecida competéncia sobre este aspecto, e nao é
necessario que nos alonguemos sobre isto nesta conclusdo. Contudo, sem
desprezar o significado dos aspectos politicos aqui presentes, nos parece
inquestionavel que esta questdo nao se esgota na esfera politica; ou, dito de outro
modo, 0 debate acerca da centralidade da categoria trabalho para o mundo dos
homens possui um aspecto filoséfico-ontolégico que se relaciona, mas nao se
esgota, na politica possibilitando insuperaveis & histéria humana. Como sobre isto ja

nos detivemos em outro lugar, nos limitaremos aqui a indicar esta nossa avaliagéo.

O ponto de partida central da ontologia marxiana, € que os homens, para

existirem, devem ser capazes de se reproduzirem enquanto seres humanos; e que a
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forma especifica desta reproducdo é dada por uma peculiar relacdo dos homens
com a natureza através do trabalho. A categoria do trabalho emerge, desta forma,

como categoria central do ser social. (MARX, 1959)

Nao por acaso, portanto, a refutacdo da centralidade ontol6égica do trabalho
enquanto categoria fundante do ser social tem sido uma constante nas tentativas de
refutacdo do pensamento marxiano. O mundo dos homens seria muito mais do que
as determinagdes imanentes da esfera do trabalho, e a postulacdo marxiana da
categoria do trabalho enquanto fundante do ser social seria por demais parciais para
dar conta da totalidade do mundo dos homens. (MARX, 1959).

Mas além desta perspectiva quase instrumental, de avaliar e considerar se
0s atos praticados estdo conformes a determinadas regras vigentes na sociedade, a
Etica tem também, fundamentalmente, um outro papel: o de buscar refletir sobre
estas regras e acOes a partir de valores absolutos (validos em qualquer contexto);
reflexdo esta que poderia ter como resultado o estabelecimento de novos
parametros de acdo, fundando, assim, novas praticas sociais que tivessem como
valor referencial o homem, pois este como observa MONDIN (1998: 43) é "Antes de
tudo, um valor absoluto, ndo um valor instrumental: ele pertence a ordem dos fins e

ndo a dos meios (...) cada homem possui uma dignidade real (...) e inviolavel".

Embora, a argumentacdo de MONDIN seja fortemente influenciada pela fé
crista, seu aspecto principal, a validade do conceito de pessoa humana e dignidade
desta como referencial, é suficiente neste ensaio. Posso, assim, estabelecer uma
primeira conexdo entre a Etica como reflexdo a partir de valores absolutos (e entre
eles o principal: a dignidade humana) e a materializacao desta reflexdo como pratica
social. Na perspectiva adotada neste trabalho, entendo a pratica profissional docente
como passivel de ser realizada a partir de pressupostos éticos absolutos; logo, como
pratica social comprometida com o estimulo a novos modos de apreensédo e

configuracéo da realidade.

Como acentua Sanchez Vazquez (1983, p.35), a ética é:

Um sistema de normas, principios e valores, segundo o qual séo
regulamentadas as relagdes mutuas entre os individuos ou entre estes e a
comunidade, de tal maneira que estas normas, dotadas de um carater
histérico e social, sejam acatadas livre e conscientemente, por uma
conviccdo intima e ndo de uma maneira mecanica, externa ou impessoal”
(grifo nosso).
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Através da analise das diretrizes estatais para a formacao de professores e
dos documentos a partir delas elaborados (os PCNs, por exemplo) é possivel
perceber certas "concepcoes éticas" a eles subjacentes. Porém, tais concepgdes
apresentam-se tal qual um apanhado de referenciais teoricos fragmentados e
descontextualizados, repetidos de modo mecanico e superficial nos discursos das
instituicbes e dos profissionais envolvidos na organizacdo, implementacdo e
avaliagdo dos processos de formacdo e de atuacdo docente. Tais referenciais,
assim, nao tém qualquer influéncia consistente na producdo de alteragbes
significativas, do ponto de vista ético, na pratica dos professores, limitandose a
funcionar como argumentos da retérica institucional que justifica e ratifica o status

quo.

Cabera perguntar, entdo, como transformar referenciais ético-filoséficos
absolutos em conceitos fundantes da profissdo docente? Como ressignificar
conceitos como "cidadania", "autonomia" e "reflexao", por exemplo, esvaziados que
estdo pelo uso instrumental que deles é feito — tomando-os como habilidades ou
competéncias a serem desenvolvidas ao longo do processo educativo (basico ou

superior)?

Ao buscar as caracteristicas fundamentais da profissdo docente deparamos
com as contradicdes decorrentes da comparacdo desta as demais profissoes,
notadamente aquelas de carater liberal: 0 grau de autonomia que se lhe atribui sua
base epistemoldgica e posse de um saber especifico que delimite seu campo de
atuacao. Estes trés fatores, na analise de CUNHA & VEIGA (1996: 131)

[...] aparecem como condicionantes da fragilidade do magistério como
profissdo, na medida em que €& comparada com outras profissées "que
possuem bases mais objetivas e definidas, estruturadas muito mais pela
l6gica da funcionalidade pragmatica.

A profissdo docente, assim, acaba por ser pensada — no contexto atual —
como mais uma profissdo que deve obedecer a légica da razdo instrumental que,
"ao invés de ver a educacdo como um bem humano, a descreve como um sistema
que produz produtos que sdo constantemente avaliados para determinar sua
qualidade." (Idem, ibidem)

A consequéncia fundamental dessa concepcao sobre a profissdao docente é
a sua reducado a aplicacdo competente de um conjunto de técnicas, dependente
apenas de "um rol de competéncias e habilidades que todo professor precisa
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demonstrar (...), reduz-se o saber docente ao como fazer, isto é, aos procedimentos
técnicos relacionados com o trato e a transmissdo de informagées.” (CUNHA &
VEIGA 1996: 144)

O conhecimento cientifico, nesse caso, € tomado como conjunto de
conteudos hierarquizados a serem transmitidos e cristalizados em habilidades
demonstraveis e aplicaveis as necessidades do mercado de trabalho, em particular,
e do "Mercado", em geral. E dentro desta légica, que se constituem os processos de
profissionalizacéo e, por vezes, o de profissionalidade docente.

Se nosso objetivo é, de algum modo, subverter essa ldgica, entdo, sera
necessario discutir propostas de formacao que permitam ao futuro professor tornar-
se sujeito na configuracdo de sua profissionalidade — conjunto das praticas
pedagdgicas que revelam, além do conhecimento de determinada area do saber,
atitudes e valores morais que situam o professor como "sujeito historico, exercendo
uma tarefa e/ou uma profissdo." (SACRISTAN, 1993: 82, apud CUNHA & VEIGA
(1996: 146)).

Como formar professores capazes de tornarem-se sujeitos na configuracao
de sua profissionalidade? Uma primeira tentativa de responder a esta questéo,
passa pelo reconhecimento da necessidade de estimular a mudanca de mentalidade
da qual decorre a estrutura dos processos de formagdo docente — a mentalidade
cientificista e seu processo de formacdo normativo, calcado em modelos de
procedimento e parametros objetivos de avaliacdo, caracteristicos das profissdes

técnico-cientificas.

Neste sentido, houve um movimento de critica ao modelo de racionalidade
técnica, adotado pelas instituicdes educacionais, a partir da introducdo do conceito
de professor reflexivo, por SCHON, apud SOUZA (1994), na década de 1980. Este
paradigma, segundo VALADARES (2002), remonta ao taylorismo, cuja caracteristica
fundamental é a separacdo entre a concepcado e a execucdo do trabalho, ficando
aquela a cargo de especialistas externos ao locus de execucdo. A contradicao entre
essa perspectiva tecnicista do trabalho e as peculiaridades do trabalho docente,
como pratica social marcada por valores éticos, foi apontada por Schén que
procurou resolvé-la a partir da proposta de uma formacgéao inicial (e continua) que

tivesse como base uma epistemologia da pratica.
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As idéias de SOUZA (1994), nortearam boa parte dos estudos académicos e
dos discursos de diferentes instituicdes e agentes sociais ao longo das décadas de
1980/1990 e persistem, ainda hoje, a despeito de sua superacao tedrica e mesmo
de sua superacao como ideal de competéncia na realizacao de praticas inovadoras.

O conceito de professor-reflexivo foi esvaziado a partir da constatacédo de
sua insuficiéncia para a efetivacdo de mudancas educacionais — ja que nao
ultrapassa a sala de aula e a pratica imediata. Além disso, CONTRERAS (1997), faz
outra critica ao conceito: a de que este fomenta uma atitude individualista que
deposita no professor toda a responsabilidade na resolucdo dos problemas

educacionais.

ESTEVE (1992:87), sugere outros pontos de partida para reflexdo sobre as
possibilidades de mudanca na formacao inicial e continua de professores.

Segundo esse autor, uma primeira maneira de se reestruturar a formacao de
professores seria 0 estabelecimento de mecanismos seletivos de acesso a profissao
docente, baseados em critérios de personalidade e nao apenas em critérios de
qualificacao intelectual. Um problema que se impde diante desta perspectiva é o
questionamento quanto a possibilidade de se elaborar um "teste" ou processo de
avaliacao que possa ser considerado consistente e justo para se avaliarem aspectos
psicolégicos subjetivos tais como estabilidade ou equilibrio emocional, por exemplo.

Um segundo aspecto para possivel reestruturagcdo na formacao inicial,
sugerido por Esteve, seria a substituicdo da formacédo normativo — caracterizado por
modelos de acdo pedagogica e de adequacao a estes modelos — por uma formacgéo
analitica descritiva realizada a partir da problematizacao das situagcdes conflitantes.

Tal processo formativo levaria em consideracdo o conjunto dos
determinantes sociais que estruturam e interferem no contexto escolar e visaria a
elaboracdo de estratégias de enfrentamento e a proposicao de solugdes para 0s
problemas surgidos na pratica pedagogica pelos proprios professores em formagéao.

Em terceiro lugar, o autor cita a adequacao dos conteldos a realidade
pratica de ensino, com énfase na preparacao do professor no ambito das relacdes
humanas e da organizacdo e dindmica do trabalho coletivo. Estas modificagdes
aliadas a uma formacgao pratica na qual o professor iniciante possa identificar a si

préprio como professor, seja capaz de resolver problemas decorrentes da
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organizacao (ou outros que afetem as atividades) e seja capaz de utilizar diferentes
métodos — verificando sua adequacgao e pertinéncia; segundo Esteve, sdo as bases
para que se possa minimizar o que chama de desajustamento provocado pelo
choque entre a realidade enfrentada no cotidiano de trabalho e os ideais
preconizados ao longo do processo de formacéo.

Se como afirma CONTRERAS (1997:17) "(...) a docéncia — como tudo em
educacéo — se define também por sua aspiragdo e ndo so por sua materialidade." , o
que nos aparece como aspiracao, alardeada ao longo dos diferentes niveis de nosso
processo educacional e, obviamente, nos programas de formacgao de professores, €
o preparo do professor para o enfrentamento dos desafios sociais que repercutem
na escola num contexto que, como aponta ESTEVE (1992: 95), é o resultado das
mudancas sécio-histéricas que impulsionaram a passagem de um sistema de ensino
elitizado, destinado a um grupo homogéneo de estudantes para um sistema de
ensino de massas que pretende atender a um universo maior e heterogéneo.
Sistema este que nao soube, porém, como se organizar e nao conseguiu dar conta
dos problemas sociais que vieram junto com 0s novos estudantes — cujas caréncias
acabam por desabar na escola que, mesmo com suas falhas, € a Unica instituicao
que chega a boa parte dos municipios mais pobres ou mesmo as periferias das
grandes cidades.

Segundo ESTEVE (1992:96) entdo, o ponto irradiador das principais
mazelas do ensino, inclusive da crise dos professores perante sua profisséo, seria o
confronto entre as caréncias sécio-ecénomicas e culturais trazidas pelos estudantes
(e suas familias) — que ndo encontram outro meio de dispor da atencao do Estado —
e um sistema de ensino organizado tecnocraticamente em torno de uma viséao

elitista da escola e do processo de aprendizagem.

O desajustamento entre necessidades dos alunos e as possibilidades do
sistema educativo — inclusive dos professores para atenderem as determinacdes
deste novo contexto —, podem levar o individuo (professor) a um sentimento de
inseguranca e desencanto que afeta negativamente as condicdes concretas de
realizacdo de seu trabalho. Podemos dizer que afeta principalmente em nivel
subjetivo, na medida em que o sentimento de inseguranca, pode causar uma série
de ‘“efeitos de carater negativo que afetam a personalidade do professor como
resultado das condigbes psicologicas e sociais em que exerce a docéncia.” (IDEM:
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98) — em expressdes conhecidas na literatura pedagdgica: mal-estar docente ou
burnout.

Ao iniciar seu artigo "O que é burnout?" CODO e VASQUES-MENEZES,
caracterizam o professor como aquele que "comparece no tecido social compondo o
futuro de milhares e milhares de jovens que antes dele sequer poderiam sonhar."
(CODO, 1999: 237). Porém, se o trabalho pedagdgico ocupa tal lugar de destaque e
importancia na configuracdo da sociedade é necessario, além de oferecer melhores
condicdes concretas de trabalho?, criar estratégias que perpassem a formagao
(inicial e/ou continua) e que estimulem — entre outros fatores — a vinculagao entre o
processo de formacdo do professor € um projeto pessoal, norteado por uma
perspectiva de contribuicao para o crescimento da coletividade na qual esta inserido
o0 seu locus de trabalho — e que, portanto, deve ser o seu locus de vida.

Dessa maneira, talvez, a pratica docente se torne verdadeiramente reflexiva
no sentido que " implica em colocar-se no contexto de uma acao, participar de uma
atividade social e tomar decisbes frente a ela. Associa-se, neste sentido, a
autonomia do professor." (VALADARES, 2002: 193)

CODO e VASQUES-MENEZES (1999), enfatizam, também, a importancia
de uma maior valorizacao da dimensao afetiva para evitar-se o baixo envolvimento
pessoal no trabalho, a exaustdo emocional e a despersonalizacao, os trés fatores

gue compdem a sindrome de burnout.

Dessa leitura ficou-me a impressdao de que a afetividade poderia, entao,
configurar-se como ponto aglutinador entre um projeto pessoal e um projeto social —

no sentido de uma perspectiva de trabalho para si mesmo e para o outro.

Afetividade é a faculdade de expressar afeicdo; é a qualidade de quem é
afetivo. Em psicologia, é a suscetibilidade aos estimulos ou a receptibilidade as
experiéncias afetivas. Afetivo é, portanto, o sujeito capaz de afeicoar-se a alguém;
de dedicar-se a alguém, de responsabilizar-se. O sujeito afetivo, pois, é aquele a

quem o outro diz respeito.

E a partir destas definicdes que podemos pensar uma formagcao profissional
fundamentada, em primeiro lugar, na reflexdo sobre o contexto social — em geral — e
as influéncias deste sobre o locus de trabalho do professor; porém, me parece que

tal reflexdao somente conduzird o trabalho pedagégico a uma perspectiva de
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intervencdo e mudanca social, se este ocorrer num contexto com o qual o professor
tenha ligacdo afetiva. Entendo que a mais ténue possibilidade de intervencéo social
e de mudancga, através do trabalho docente, resulta de um movimento consciente do
sujeito/professor pela realizacao de seu projeto de vida e este projeto pode — e deve
— ser norteado pelo desejo de contribuir para a reconfiguracao de algum aspecto da
sociedade (projeto social).

Aliada a proposta de ESTEVE (1992), em relacdo a abordagem analitico-
descritiva, penso que a analise do contexto social geral e das repercussdes deste no
seu locus de trabalho/vida pode funcionar como ponto de partida para a mobilizacao
do professor na busca pela elaboracdo de estratégias que possam intervir
positivamente na realidade. Sera necessario, assim, oferecer ao professor em

formacao, instrumental teérico a partir do qual possa nortear sua reflexao.

O instrumental teérico basilar, neste caso, seria composto por conceitos
ético-filoséficos a partir dos quais seriam problematizadas as questdes do cotidiano
escolar — sem perder de vista seus determinantes sociais —, além das proprias

atitudes e valores implicitos na atuagao do professor.

O respeito para com a profissdo docente e sua valorizagdo social, passam
também por um processo de formacdo que leve os professores a realizar uma
atuacao profissional que seja reflexo de concepcbes pedagdgicas eticamente
fundamentadas; atuacdo, esta, que deve subsistir integrada a um projeto de vida
voltado para a coletividade.

Essa perspectiva de formacédo poderda impulsionar a construcdo de uma
profissionalidade, marcada pela "consonéancia entre as caracteristicas do posto de

trabalho e as exigéncias que a dedicacgao as tarefas educativas carrega consigo

(...), por uma maior e melhor formagao, pela capacidade/capacitacdo para
enfrentar as novas situagdes (...) e, fundamentada na “ (...) integridade
pessoal, na responsabilidade sobre o que se faz, na sensibilidade diante de
situagbes delicadas e no compromisso com a comunidade. (CONTRERAS:
1997: 49).

Para que a fundamentacdo ética do trabalho docente seja pautada pela
convicgao intima no valor absoluto da pessoa humana e ndo seja vivenciada de
modo mecénico, sera necessario que as instituicbes de educacao formal — tanto de
educacgao basica, como de educagao superior, principalmente, aquelas destinadas a

formacao do professor — sejam impulsionadas a assumir um compromisso publico
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com a formacdo docente integral, baseada na reflexdo coletiva, no dialogo, no
estudo de casos concretos e na proposicdo de modos de intervencédo efetiva na
realidade.

O futuro educador deve ser estimulado a compreender a dimenséao de seu
trabalho e a assumir, também, um compromisso como colaborador no
estabelecimento de relagdes sociais menos autoritarias e individualistas, mais
voltadas para o desenvolvimento da empatia entre as pessoas, condicdo essencial
para agdes pautadas pela ética.

Claro esta que grande parte das instituicbes formadoras ndo se estruturam
em torno de tal objetivo, mas em fung¢édo dos dividendos financeiros decorrentes da
venda de ilusées — a perspectiva de varios jovens de que o diploma universitario (0s
de licenciatura, inclusive), lhes proporcionara alguma ascensdo social e certa
vantagem no mercado de trabalho; ainda que seja para fazer frente as exigéncias de
alguns concursos publicos cujo acesso é restrito a individuos portadores de diploma

de nivel superior.

N&o se trata, pois, de apenas continuar a repetir o "discurso pela Etica, pela
reflexdo e pela autonomia" inserindo-o na legislacao educacional ou nos programas
dos cursos de formacdo. Neste sentido, muitas universidades publicas e algumas
particulares, tradicionalmente ligadas a pesquisa e a producao de conhecimento,
tém um papel fundamental a cumprir: seja a partir da divulgacao efetiva e acessivel
das contribuicoes elaboradas no dmbito restrito das instituicbes de pesquisa; seja a
partir da intervencao concreta na formacao de professores, a partir do oferecimento
de cursos e semindrios gratuitos destinados a atender as necessidades
fundamentais na formacéo destes docentes (conceituacdo e reflexdo pautada por
pressupostos éticos ).

Se desejamos que pressupostos éticos sejam pontos de partida para a
elaboracdo das diretrizes educacionais e, mais ainda, que fundamentem a formacéao
e a atuacéao de professores no contexto social atual, precisamos, como formadores,
pautar nossa intervencao por estes mesmos principios. Para tanto, deveremos levar
ao conhecimento dos demais profissionais em formagcdo ou em exercicio, nao
modelos de atuacao e "solugbes" prontas, mas oferecer-lhes oportunidades para
refletir coletivamente, de construir suas competéncias com base em sélidos

referenciais.
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A partir dessa prerrogativa, pode-se estimular o profissional em formacéao
(inicial e continua), a entender este processo como um investimento para sua vida;
um projeto de vida que possa ter como objetivo a construcao e consolidacdo de uma
praxis e de sua propria profissionalidade.

A atividade docente, sé se torna praxis se for pautada na reflexao critica
capaz de perceber a influéncia das determinagdes so6cio-econdmicas na
estruturagcdo dos valores e na fundamentacdo das diferentes relacbes que

estabelecemos com os demais individuos e com o mundo.

A avaliacdao da praxis e da profissionalidade docente, assim, ndo pode
prescindir da avaliagéo de seu valor ético, de sua dimensao politica, portanto:

Em se tratando de avaliar uma acéo (...) do ponto de vista ético, ndo basta
perguntar até que ponto ela fere um valor individual do sujeito: & preciso
perguntar ainda até que ponto essa acgao interfere na distribuicdo de poder
entre os homens, ou seja, se ela aumenta ou diminui o indice de opressao e
de dominagado entre as pessoas. (...) Portanto, para que uma agéao seja
eticamente boa, é preciso que ela seja também politicamente boa, (...) que
contribua para o0 aumento de justica, entendida esta como a condi¢cdo de
distribuicao equitativa dos bens materiais, culturais e ‘espirituais’ (dmbito da
dignidade humana). (SEVERINO, 1992: 194).

Embora consciente de que ha outros aspectos fundamentais para que se
operem mudancas nos atuais parametros de formacdo docente — que possam
repercutir nas praticas concretas —, era, para mim, necessario iniciar esta reflexao na
qual procurei destacar a importancia da fundamentagao ética no desenvolvimento de
um projeto de vida e de trabalho orientado pelo compromisso social do professor
com a sociedade.

Uma mudanga paulatina de mentalidade que culmine com a valorizagdo —
inclusive em nivel salarial — dos professores talvez possa ser realizada a partir dos
préprios professores como construtores de sua profissionalidade e do
reconhecimento da dignidade, da importancia e do significado social de sua
profissao.

Da seguranca, da auto-confianca e do conhecimento solidamente
fundamentado podera emergir uma pratica docente autbnoma e atuante no
enfrentamento de situacdes peculiares a cada contexto de trabalho. A superagéao da
idéia ingénua de reflexao individual e 0 abando de dogmatismos, nos faz capazes de
“desvelar o enviesamento ideoldgico de todas as formas de discurso, tedricos e
praticos, que constituem a cultura humana." (IDEM: 195)
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Se somos irremediavelmente produto dos infinitos discursos que nos
atravessam e constituem, entdo somos produto de discursos conflitantes em seus
pressupostos, as vezes, envelhecidos e ultrapassados; as vezes, inoperantes ou
mesmo ratificadores das mazelas de nossa empobrecida contemporaneidade.

Precisamos, pois, de ouvidos atentos para que possamos ouvir os discursos,
filtrar seus ruidos, encontrar suas fontes, seus fundamentos. Assim, talvez
possamos comegar o caminho para compreender 0s pressupostos que atravessam

e que constituem nossa visdo de mundo e nossos julgamentos.

Dessa acuidade de sentidos dependera nossa capacidade de discernir entre
a Etica do Homem como fim, como sujeito e uma "pseudo-ética” cuja visdo de
Homem é de "objeto para". Dela dependera, também, a transformacao da idéia de
autonomia como individualismo para a idéia de autonomia como contribuicdo para a

reestruturacao e para o crescimento da coletividade.

As idéias e os ideais aqui apresentados sejam talvez utépicos — ou mesmo
insensatos —, no entanto, sdo permeados pelo desejo de poder ver o micro refletir-se
no macro; tal qual a crenca de que a brisa que passa por ndés agora, possa ser
reflexo do bater das asas de borboletas distantes...

Neste sentido, os conceitos sdo tomados como habilidades a serem
desenvolvidas separadamente, a partir de atividades, exercicios, leituras etc;
portanto, como fins do processo educativo e ndo como meios que deveriam
proporcionar ao educando parametros de apreensao, interpretagéo e intervencédo na

realidade em que vive.

63



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALTHUSSER, PIERRE, PASSERON, COMENICO, MONTAIGNE, E FROEBEL,
foram retirados pequenos textos. In: Disponivel em: http:/www.efdeportes.com
,Revista Digital. Buenos Aires - Afo 8 - n® 58 - Marzo de 2003. Acesso em 15 mar.
2011.

BAKHTIN, M. (Volochinov). Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. M. Lahud e
Yara F. Vieira. 3. ed. Sao Paulo: Hucitec, 1986. Disponivel em: http//
www.google.com.br/. Acesso em 26 abr. 2011.

BANDURA, A. Human agency in social cognitive theory. American Psychologist.
19892. Disponivel em: http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em
16 abr 2011.

BENJAMIN, Walter. A Crianga, o Brinquedo, a Educacao. Sao Paulo: Summus,
1984.

BORUCHOVITCH, E. As variaveis psicologicas e o processo de aprendizagem:
uma contribuicdo para a psicologia escolar. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 1994.
Disponivel em http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 08 abr.
de 2011

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdao? Sio Paulo: Brasiliense, 1987.

BRASIL. Lei n%. 9394 de 20 de dezembro de 1996. Fixa as Leis Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional.

CIASCA, S.M. & ROSSINI, S.D.R.: Disturbio de aprendizagem: mudanc¢as ou nao?
Correlacdo de uma década de atendimento. Porto Alegre: Artes Médica, 2000.

CHAPMAN J. W., CULLEN, J. L., BOERSMA, F. J. & MAGUIRE, T. O. Affective
variables and school achievement: a study of possible causal influences. Canada
Journal of Behavior Science,1981. Disponivel em:
http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 05 abr. 2011.

CODO, Wanderley e VASQUES-MENEZES, I6ne. O que é burnout? In: CODO, W.
(coord.). Educacao: carinho e trabalho. Petropolis: Vozes, 1999. Disponivel em:
http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 05 Julho 2012.

CONTRERAS, José. La autonomia del profesorado. Madrid Morata, 1997.
Disponivel em www.professores.uff.br/hjbortol. Acesso em 16 mar. 2011.

CUBERO, R. & MORENO, M. C. Relacbdes sociais nhos anos escolares: familia,
escola, companheiros. In: COLL, C. ; PALACIOS, J. & MARCHESI, A. (Orgs).
Desenvolvimento psicolégico e educacao: Psicologia evolutiva (p. 250-260).
Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. Disponivel em:
http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 05 abr. 2011.



65

CUNHA, Maria Isabel da. Profissionalizacao docente: contradi¢cdes e perspectivas.
In: VEIGA, llma P. A e CUNHA, Maria Isabel da (orgs) Caminhos da
profissionalizacao do magistério. Campinas: Papirus, 1996. Disponivel em http: //
projetoflorescer.blogspot.com/.Acesso em 22 mar. 2011.

DURKHEIM, Emile, Educationet sociologie. Paris: Presses Universitaires de
France, 1968.

ENNINGTON, Bruce F. Diagnéstico de disturbios de aprendizagem. Sao Paulo:
Pioneira, 1997.

ESTEVE, José M. Mudancas sociais e funcido docente. In: NOVOA, Antonio (org.).
Profissao professor. Porto: Porto Editora, 1992.

FREIRE, M. O sentido dramatico da aprendizagem. Em GROSSI, E. P. e
BORDIN, J. (orgs.) Paixao de aprender. Petropolis: Vozes, 1992

FREITAS, M.T. A. A relacdo da psicologia com a pedagogia de Vygotsky &
Bakhtin. Psicologia da Educacéo - um intertexto. Sao Paulo: Atica, 1995.

FREUD, Sigmund. O futuro é uma ilusao. Obras completas - VOL. 01 e 02 — Anos;
De 1927 a 1931. Disponivel em: http// www.google.com.br/. Acesso em 26 abr.
2011.

FROEBEL. Disponivel em: http://www.efdeportes.com. Revista Digital. Buenos Aires,
Afo 8 - n® 58 - Marzo de 2003. Acesso 25 abr. 2011.

GRAMINHA, S. S. V. Problemas emocionais/comportamentais em uma amostra
de escolares: incidéncia em funcdo do sexo e idade. Psico,1994. Disponivel em:
http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 05 abr. 2011.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS - IBGE- 1997.
Disponivel em : www.ibge,gov,br/ estatisticas. Acesso em 21 jul. 2012.

KARDEC. Allan, segunda parte - A nova geracao em comunicacao, datado de
30/01/1866, 25. ed. FEB — Rio de Janeiro, reeditado no Brasil em 1993, Sdo Paulo:
Editora IDE, Araras.

LIBANEO, J.C. Adeus professor, adeus professora.. novas exigéncias
educacionais e profissao docente. Sao Paulo: Cortez, 2002.

LINDAHL, N. Z. Personalidade humana e cultura: aplicacdes educacionais da teoria
de Erik Erikson. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, 1988. Disponivel
em: http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 05 abr. 2011.

LINHARES, M. B. M. Atendimento psicopedagogico de criancas em servico
especializado de psicologia infantii na area de saude: uma perspectiva
desenvolvimentista psicopedagogia. 1998. Disponivel em:
http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 12 abr. 2011.



66

LINHARES, M. B. M., & PARREIRA, V. L. C.; MATURANO, A. C. & PARREIRA.
Caracterizacao dos motivos da procura de atendimento infantil em um servico
de psicopedagogia clinica. medicina, 1993. Disponivel
em: http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 12 abr. 2011.

LUCKESI Cipriano Carlos. Filosofia da educacao. Sao Paulo: Cortez, 1994
(colecao magistério. 2° grau. Série formacgao do professor).

MALUF, Angela Cristina Munhoz. Brincar: prazer e aprendizado. 2. ed. Petrépolis:
Vozes, 2003

MARIA, Eugénia. Pedagodia das diferencas. 2010. Disponivel em:
eugenia.maria.@gmail.com. Acesso em 22 mar. 2011.

MARTURANO, E. M. A crianga, o insucesso escolar precoce e a familia:
condicbes de resiliéncia e vulnerabilidade. 1997. In: MARTURANO, E. M,
LOUREIRO S. R. & ZUARDI, A. W. (orgs.). Estudos em saude mental. Ribeirdo
Preto: Comissédo de Pd6s-Graduacdo em Saude Mental da FMRP/USP. Disponivel
em: http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 05 abril 2011.

MARX, Karl. El capital. México: Fundo de Cultura Econémica, 1959. v. IIl.

MATO GROSSO. Escola ciclada de Mato Grosso: novos tempos e espacos para
ensinar-aprender a sentir, ser e fazer. Cuiaba: SEDUC, 2000.

MINISTERIO DE EDUCAGCAO E CULTURA — Esplanada dos Ministérios Brasilia..
Disponivel em: www.mec.gov.br, Acesso em 29 abr. 2011.

MIRANDA, Simao de. - Do fascinio do jogo a alegria do aprender nas séries
iniciais. Campinas: Papirus, 2001. (Colecao Papirus Educacao).

MONDIN, Battista. Definicao filoséfica da pessoa humana. Bauru: EDUSC, 1998.

MORIN, E. Les sept savoirs necessaries a I’ education du future. Paris: Seuil,
2000.

MUTSCHELE, Marly Santos et GONCALVES FILHO, José. Oficinas pedagdgicas:
a arte e a magia do fazer na escola. Sao Paulo: Loyola, 1995.

PAIN, S. Diagnéstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1985. Disponivel em:
http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 09 abr. 2011.

PALANGANA, |. C. Desenvolvimento & aprendizagem em Piaget e Vygotsky (a
relevancia do social). Sao Paulo: Plexus, 1994.

PERRENOUD, Philippe. Disponivel em: http// www.google.com.br/. Acesso em 26
abr. 2011.



67

PIZzZl, Leomar et HAYDI, Regina Célia. Atividades ludicas na educacao da
crianca. Sdo Paulo: Atica, 1986.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO E CULTURA. Disponivel em:
smecdejuinamt.blogspot.com/.../dados-de-identificao-do-municipio-de.html. Acesso em 29
abr. 2011.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 22. ed. rev. e ampl. Séo
Paulo: Cortez, 2005. Disponivel em www.google.com.br/. Acesso em Acesso em 26
abr. 2011

Filosofia. Sao Paulo: Cortez, 1992. Disponivel em
www.google.com.br/. Acesso em Acesso em 26 abr. 2011.

SIMOES, M. F. J. Autoconceito e desenvolvimento pessoal em contexto escolar.
Revista Portuguesa de Pedagogia, XXXI, 1997 Disponivel em:
http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 05 abr. 2011.

SMITH, Corinne e STRIK, Lisa. Dificuldades de aprendizagem de A a Z. Porto
Alegre: Artmed, 2001.

SISTO, F. F. Dificuldades na aprendizagem em escrita: um instrumento de
avaliacado (ADAPE)..In: SISTO, F. F.; BORUCHOVITCH, E.; FINI, L. D. T;
BRENELLI, R.P. OLIVEIRA, Z.R. & MARTINELLI, S. C. (Orgs.). Dificuldades de
aprendizagem no contexto psicopedagdgico. Petropolis: Vozes, 2001a Disponivel
em: http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br. Acesso em 05 abr. 2011.

. Dificuldades de aprendizagem. In: SISTO, F. F;
BORUCHOVITCH, E.; FINI, L. D. T.; BRENELLI, R. P. & MARTINELLI, S. C.
(Orgs.). Dificuldades de aprendizagem no contexto psicopedagodgico. Petrépolis:
Vozes, 2001b Disponivel em: http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br.
Acesso em 05 abr. 2011.

SOUZA, Solange J. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin.
Campinas: Papirus, 1994. (Colecdo Magistério, formacdo e trabalho pedagédgico)
www.google.com.br/. Acesso em 26 abr. 2011.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1983. .

VALADARES, Juarez M. O professor reflexivo diante do espelho: reflexdes sobre
o conceito de professor reflexivo. In: PIMENTA & GHEDIN. Professor reflexivo no
Brasil: génese e critica do conceito. Sao Paulo: Cortez, 2002.

VEIGA, llma P. A e CUNHA, Maria Isabel da (orgs) Caminhos da
profissionalizacao do magistério. Campinas: Papirus, 1996. Disponivel em http: //
projetoflorescer.blogspot.com/.Acesso em 22 mar. 2011.

YAEGASHI, S. F. R. O fracasso escolar nas séries iniciais: Um estudo com
criancas de escolas publicas. Tese de Doutorado nao-publicada, Programa de
Pés-Graduagcdo em Educacado (area: Psicologia Educacional), Campinas:
Universidade Estadual de Campinas, 1997. Disponivel em:



http://www.dificuldadesdeaprendizagem.com.br.
2011.

Acesso

em

05

abr.

68



ANEXOS



ANEXO |

QUESTIONARIO INVESTIGATIVO DIRECIONADO AOS PAIS DA COMUNIDADE
ESCOLAR:

10

11
12
13
14
15

Como foi o ambiente familiar durante a sua gestacao?

Ouve alguma controvérsia que afetasse o desempenho da sua gestacao?
Vocé dialogava e passava seguranca ao seu filho (a) durante a sua
gestacao?
Vocé é casada ou trata-se de uma producgao independente?
Qual foi a reacao da sua familia e/ou esposo ao saber da sua gestacao?
Enfrentou algum tipo de doenca e/ou problema gestacional?
Como foi o nascimento desta crianca?
Qual foi o tipo de parto que enfrentou?
Vocé classifica a sua gestacao normal ou diferente das outras que vocé
sempre acompanhou?
) Como foram os primeiros anos desta criangca? Seguiu os padrées normais
ou houve alguma situacao que podemos considera-la de anormal?
Esta crianca enfrentou algum tipo de doenca tipica da infancia?
Estas doencas causaram danos e/ou seqlelas?

)
)
) Como foram os primeiros anos de sua escolaridade?
) Como é a harmonia do ambiente familiar/

)

Vocés sao pais biolégicos da crianga ou é uma crianca adotada?



ANEXO Il

QUESTIONARIO INVESTIGATIVO DIRECIONADO AOS PROFISSIONAIS DA
EDUCAGCAO DE ACORDO COM A FASE DE CADA ALUNO OBSERVADO:

1) A crianga apresenta alguma anormalidade em seu comportamento?

2) E uma crianca com bom aprendizado?

3) Apresentou algum tipo de dificuldade?

4) Na leitura tem bom desenvolvimento?

5) E em Matematica?

6) Esta crianca tem boa integracao com os colegas?

7) Descreva a sua sociabilizagdo?

8) Ela consegue concluir suas atividades em tempo habil?

9) Interage ou resolve suas atividades apenas sob inducéo ou tem iniciativa?
10) E copista?

11) Consegue ler silabas simples?

12) E as complexas?

13) Consegue interpretar o que 1é€, bem como reproduzir oralmente o que leu?
14) Consegue formular pequenas frases e ou discuti-las?

15) Na matematica consegue resolver operacées com e sem agrupamento?
16) Tem nocodes de valor lugar dos nimeros?

17) Sabe interpretar os enunciados das situacées problemas?

18) Tem conhecimento das tabuadas?

19) Nos jogos didaticos se sai bem sem ou sob inducbes?

20) E participativo ao participar das aulas ou fica calado em seu canto?



ANEXOS il

DIAGNOSTICO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGENS ENCONTRADAS

CRITERIOS ENVOLVIDOS: Leitura, escrita , interpretacio , calculo e situacoes

problemas que envolvam as operacoes fundamentais.

TOTAL DE ALUNOS: 378 ALUNOS MATRICULADOS

FASE: 12 FASE DO 1 CICLO

ABORDAGENS AVALIADAS:
e Dividir a turma,
e (Contratar um auxiliar de sala

¢ |Iniciar apés divisao da sala com o PROJETO

FASES: 22 FASE DO 12 CICLO a 32 FASE DO 3° CICLO

TOTAL DE ALUNOS: 133 alunos que apresentaram dificuldades no aprendizado e

envolvimento social
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ANEXOS IV
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1. APRESENTACAO

“Uma pessoa € artista porque é criativa, poeta porque cria
juncdes fantasticas de palavras e ideias, é lider porque
consegue criar solugdes diante de situagdbes complexas
porque sabe ouvir e falar com assertividade”.

Hamilton Werneck

Frente a dados obtidos através de uma Avaliacdo Pedagdgica elaborada e
executada por uma equipe de profissionais da SMEC/Juina-Mt, deu-nos a dimensao
do numero de educandos que apresentaram  dificuldades na
aprendizagem/sociabilidade, nos mais diversos quesitos avaliados. Em posse destes
dados, elaboramos e executamos novo diagnéstico através de pareces, falas e
observacao dos profissionais desta Unidade Escolar em suas respectivas salas.

Percebemos que os problemas somados a relatérios e dados dos cadernos
de campos, sao bem maiores dos que foram apresentados pela SMEC.

Apés duas reunides pedagdgicas com toda a equipe de profissionais desta
Escola, chegamos a conclusdo que buscando alternativas diferenciadas poderemos
sanar mesmo que em parte (uma vez que este trabalho é pioneiro nesta Unidade
Escolar) as dificuldades encontradas através da Avaliagcdo Pedagégica (SMEC) e o
Diagnostico Avaliativo levantado pelos educadores.(anexo)

Este Projeto de Intervencdo Pedagdgica mostra que € possivel a realizacao
de atividades de investigacado do processo do ensino e aprendizagem, deixando bem
claro que os alunos podem e devem ser mobilizados para a leitura, interpretacéo e
praticar a verdadeira natureza das atividades em qualquer area do conhecimento, [..]
‘como um mediador das diferentes dificuldades de aprendizagens, desenvolvendo
assim, atitudes positivas que nos possibilitara a realizacao deste trabalho através de
atividades diferenciadas concretas e prazerosas.” (ANTUNES, 2002:84)

Como diz Hamilton Werneck, [...] * quem ¢é lider consegue criar solucdes
diante de situacbes complexas porque sabe ouvir e falar com assertividade” por
isso, envolvendo todos os profissionais da educacdo desta Unidade Escolar,
poderemos coletivamente projetar, criar , desenvolver e sanar as dificuldades e
diferencas na aprendizagem ja diagnosticadas (SMEC/ESCOLA) e as que poderéao
vir a surgir ao longo do ano letivo e proximos anos, caso se faga necessario, uma

vez que este projeto fard com que tenhamos um eixo norteador para tal fim, com o



intuito e certeza dessa assertividade de todos os envolvidos no processo

ensino/aprendizagem.

2. INTRODUCAO

Este projeto foi desenvolvido a partir da observacdo das aulas das turmas da
12 fase do 1° ciclo a 32 fase do 32 ciclo, bem como um diagndstico com o intuito de
sanar as dificuldades encontradas nas fases iniciais e finais do Ensino
Fundamental, tendo como foco de atencgéo a leitura, interpretacdo e praticidade em
todas as areas do conhecimento.

2.1 PROBLEMATICA

¢ Na turma da foi da 12 fase do 1° ciclo a 32 fase do 3° ciclo foi detectado varias
dificuldades, entre elas, esta a leitura, interpretacdo de textos de situagao-
problema, calculos e assim, gradativamente a dificuldade de entrosamento e
sociabilizacdo, dificultando o trabalho dos professores e especialmente o
aprendizado dos alunos.

2.2 PUBLICO-ALVO

Direcao, professores, coordenagao pedagdgica e alunos dos anos iniciais e
finais Ensino Fundamental da Escola Rural Municipal Osvaldo Cruz no Distrito de

Filadélfia — Municipio de Juina/MT.

2.3 - JUSTIFICATIVA

Visto que a grande maioria dos alunos da 12 fase do 1° ciclo( inicial) a 32 fase
do 3¢ ciclo do Ensino Fundamental da Escola Rural Municipal Osvaldo Cruz
apresentarem dificuldades na leitura, interpretacdo em todas as areas do
conhecimento, julgamos por necessario a criacdo de um Projeto de Intervencao



Pedagdgica que amenizasse os problemas, usando com isso, metodologias
voltadas para o alunado. Partindo da observacdo, analise e reflexdo, deve-se[...]
“trabalhar atividades praticas (atividades diversas) mobilizando e despertando o
interesse para atividades difenciadas e divertidas, e que principalmente passe a
seguranca do aprendizado de forma consciente”.(MEC, 1997)

2.4 OBJETIVOS

2.4.1 - OBJETIVOS GERAIS

e levar os alunos ao envolvimento de novas aprendizagens lendo e
interpretando qualquer disciplina num envolvimento constante no processo
de ensino/aprendizagem, buscando indicadores que sanem as diferentes
dificuldades no aprendizado diagnosticadas pelos educadores desta Unidade
Escolar com o apoio marcante dos pais. (FREIRE, 1995:172)

e Despertar no aluno a importancia da leitura, interpretacdo e praticidade em
todas as areas, partindo de uma mobilizacdo geral em toda a escola,
estimulando, direcdo, coordenacdao pedagdgica, professores e alunos de
todas as turmas para um ensino/aprendizagem seguro sendo o aluno, capaz

de construir caminhos que facilite a resolugdo das mais diversas situacoes.

2.4.2 - ESPECIFICOS

Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita;

Refletir sobre a integracao dos saberes da oralidade na construgdo da escrita;

Usar a lingua falada em diferentes situagées, buscando empregar a variedade
linglistica adequada;

Refletir sobre convencdes da lingua escrita;

Reconhecer a importadncia da organizacdo do trabalho pedagdgico na
alfabetizacao;



Identificar o planejamento como fundamental na definicdo de estratégias
metodoldgicas voltadas para o dominio do sistema alfabético, leitura e
producédo de textos;

Analisar alternativas didaticas para o desenvolvimento da acado pedagdgica no
processo de alfabetizacao e letramento;(CAGLIARI, 1998:191)

Refletir sobre diferentes encaminhamentos metodolégicos no processo de
alfabetizacao e letramento;

Reconhecer a importancia de aliar o sistema alfabético a praticas de leitura e
producao de textos; ;(CAGLIARI, 1997:175)

Analisar praticas avaliativas vigentes e sua consequéncia no processo ensino-
aprendizagem;

Oportunizar vivéncias de novas praticas avaliativas no cotidiano da sala de
aula;

Reconhecer o jogo como ferramenta didatica imprescindivel no processo
ensino-aprendizagem;

Refletir criticamente sobre os encaminhamentos da pratica pedagdégica;
Reconhecer os elementos pedagdgicos concretos na pratica docente;
Planejar atividades voltadas para o dominio do sistema alfabético, leitura e
producéo de textos. (CLAVER, 1999:209)

Ampliagcao e constru¢ao de novos significados matematicos;

Resolver as mais diversas situacdes-problema do seu cotidiano;

Inserir a ludicidade, recreagdes e jogos como ferramenta prioritaria nas

atividades propostas;

Identificar, interpretar e utilizar diferentes situagbes de acordo com a
realidade;

Selecionar e utilizar os mais variados procedimentos matematicos para
chegar a um resultado, principalmente no que envolve as diversas tabuadas;
Reconhecer, representar e traduzir situacdes-problema que venham favorecer
a possiveis situagdes, envolvendo as quatro operagdes fundamentais;
(GIOVANNI/ CASTRUCCI, 1998:136)

Mobilizar toda a escola para a importancia do ato de ler, interpretar e praticar

em todas as areas do conhecimento;



e Compartilhar com as mais diversas metodologias de formas de contribua para

um ensino/aprendizagem de qualidade;

» Desenvolver atividades que integram escola-comunidade;

e Promover acdes que desenvolvam a leitura e a interpretacao;

» Identificar e relacionar no seu dia-a-dia situagdes-problema envolvendo a

matematica.
» Despertar nos educandos as capacidades de (SEDUC/MT - 2009):

>

Fazer uso do cédigo da escrita e da leitura a partir das linguagens
das Ciéncias da Natureza e Matematica e da Linguagem em seu
contexto social;

Expressar por meio da oralidade, da leitura e da producao de textos;
Pesquisar e de organizar as informacoes;

Entender e interpretar as diferentes formas de linguagens: textual,
numeérica, estatisticas, graficas, sonoras e visuais;

Compreender e interpretar a sua realidade social e cultural numa
escala temporal e espacial, local, regional e global, ndo perdendo de
vista a dimenséo etica e estética;

Decodificar o discurso, as imagens, a natureza e a sociedade
mediada pela leitura do mundo;

Ver e compreender as imagens numa perspectiva estética, sem

perder de vista a formacao dos sentidos.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Toda area do conhecimento € imprescindivel a leitura e a interpretacao visto

que o aluno deve identificar os conhecimentos nas mais diversas situagdes

desenvolvendo a sua capacidade de auto resolver problemas fazendo observagdes

sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da realidade, relacionando e

organizando informacdes relevantes para interpreta-los e avalia-los criticamente.

Comunicar-se esta associado ao estabelecimento de conexdes entre temas

de diferentes campos, interagindo-se coletivamente na busca de solucbes para

problemas propostos de forma que venha respeitar o modo de pensar dos colegas e



aprender com eles, construindo a cidadania através de atitudes e procedimentos
tecnoldgicos disponiveis. (WERNECK, 2000:207)

Toda elaboracdo deste Projeto deve tomar como base AVALIACAO INICIAL
(SMEC) e o Diagnéstico secundario (ESCOLA), pois toda a proposta pedagdégica
deve vir de encontro ao propésito de apontar as necessidade individuais de
aprendizagens dos educandos que apresentarem dificuldades, seja de que natureza
forem.

E assim, ao investigar e observarmos as dificuldades, criamos condicdes
pedagdgicas para: planejar e desenvolver praticas a partir da realidade
diagnosticada, selecionar os conteudos relevantes, articulando-os as vivéncias
sécio-histérica-culturais dos nossos educandos bem como desenvolver praticas de
avaliagbes investigativas, formativas e continuas além de compreender o erro como
parte do processo de construcdo no conhecimento. Tratar o conhecimento que vier a
ser construido como uma forma dinamica e, favorecer o desenvolvimento cognitivo
e socio afetivo, possibilitando assim que os educandos atendidos estabelecam
relacdes entre os saberes escolares com a vivéncia social , cultural e histérica na

perspectiva da superagao da fragmentacao dos seus conhecimentos.

4. METODOLOGIA

4.1 — PROPOSTA

O projeto propde a leitura e interpretacao através de procedimentos aplicados de
forma planejada, continua e progressiva, subdivididos em:
» Grupo 1 — por alunos que conhecem as silabas simples e complexa mas
que apresentam certas dificuldades de leitura , escrita e interpretacédo e
que domina apenas algumas propostas simples do ensino de matematica;
» Grupo 2 — por alunos que nao estao alfabetizados.
e O Grupo 2 - conforme a quantidade de alunos sera divido em duas

turmas denominadas:



v TURMA 1 e TURMA 2 — como é o caso do Ensino
Fundamental nos Anos Finais ( da 32 fase do 2° ciclo a 32
fase do 3° ciclo);

» Grupo 3 — Denominado de TURMA 3, por alunos que ndo apresentaram

qualquer tipo dificuldade, sejam elas de cunho cultural e/ou social.

Esta organizado da seguinte maneira:

e Mobilizar direcéo, coordenacao pedagdgica, professores e alunos de todas as
fases nos anos iniciais e finais, para a importancia da leitura e interpretacao
em todas as areas do conhecimento;

e Promover oficinas e atividades complementares para discussdao e
planejamento e execu¢do do material necessario para o desenvolvimento do
projeto;

e Apresentar significativos textos de jornais e revistas de forma estratégica para
situacées matematicas;

e Trabalhar diversidade de textos com o intuito de identificar e relacionar
situagdes enfrentadas no seu dia-a-dia;

e Exploracdo da cultura através de acontecimentos de forma a entender a
Interpretacdo das mais diversos jogos matematicos,

e Confeccdo de materiais concretos para 0s grupos a serem trabalhados,
principalmente na alfabetizacao,

e Utilizar metodologias diferenciadas para as aprendizagens;

e Ler, escrever e contar serdo as prioridades desta proposta.

Neste processo, as estratégias metodoldgicas interdisplinares adotadas pelo
grupo na elaboracdo desta proposta, proporcionardo maior amplitude de
possibilidades para organizar e pensar no seu fazer pedagogico que se pautou no
que necessitam o0s educandos, entendendo e valorizando os processos de
construcao de seus conhecimentos, percebendo suas curiosidades e reconhecendo
suas experiéncias.

O sistema de trabalho adotado inicialmente (sujeito a mudancas), para os anos
iniciais sera assumido pela professora articuladora Clarice lastrenski, que sera

auxiliada pelas professoras titulares: Claudete Vater, Vandira Clara de Oliveira,



Edilene Thiel e Maria de Fatima Faria durante o periodo das Horas Atividades de
cada educadora, que contara também com o apoio da Prof? Advair Faria do Pré e
assim, far-se-a o revezamento e remanejamento que se fizerem necessarios.

Os educandos que nao figurarem em nenhum dos grupos que apresentaram
dificuldades no aprendizado GRUPO 3, ficardo em salas multiseriadas sob a
responsabilidade do Prof® José Leandro Dias que sera auxiliado por qualquer uma
das Pedagogas dos anos iniciais que estiverem disponiveis, assim como podera ser
auxiliado pelas Instrutoras do PROJOVEM Daiane Olivati e Priscila lastrenski.

O GRUPO de profissionais responsaveis por pilotarem os trabalhos nos Anos
Iniciais/Finais desenvolvera também todo o planejamento, as atividades extras, os

materiais concretos e ludicos.

Quant. Descricao Valor Valor
Unitario Total

02 Tonner
03 Tinta para tonner (RECARGA) 85,00 255,00
50 Folhas de Cartolinas- cores claras 0,85 42,50
02 Flip Charp 24,50 49,00
30 Folhas de E.V.A — cores variadas 3,20 96,00
50 Folhas de Papel cartdo — cores claras 1,10 55,00
20 Pinceis atdmicos — cores: azul e vermelho 1,80 64,80
15 Vidros de Colas para E.V.A. 3,85 57,75
30 Folhas de Papel Canelados 2,86 85,80
20 Vidros de Cola Glitter ( dimensional) 3,20 64,00
10 Jogos de Alfabeto Mobvel (minusculos e

maiusculos) — letra cursiva. 16,90 169,00
10 Jogos de Alfabeto Moével (mailsculos e

minusculos) — letra de forma. 22,35 223,50
02 Caixas de clips pequenos 4,80 9,60
02 Caixas de clips grandes 6,05 12,10
02 Caixas de grampos de parede 8,90 18,80
02 Caixas de grampos de papel 6,75 13,50




TOTAL 1.216,35

Obs: Valores e materiais adquiridos apés licitacdo entre as Livrarias e Papelarias: Brasil, Amanda,
Alternativa e Realce em Juina/Mt;

Venceu a licitacao a Livraria e Papelaria Realce.

6 - Cronograma

Més Atividades

e MAIO - Apresentacao do projeto a: SMEC, direcao, coordenacao pedagdgica,
professores de todas as turmas, alunos e pais, apds elaboracéo coletiva.
» Mobilizacdo para a escolha e aquisicdo de recursos materiais,
permanentes e de consumo;
» Definir turmas(fases) participantes;
» Conscientizar e sensibilizar todos os professores;

e JUNHO - Capacitacao dos professores através de oficinas;
> Inicio do projeto em sala de aula.

e JULHO - Inicio das avaliagdes periddicas partindo do desenvolvimento do

projeto ;
» Reqistros de avangos e dificuldades.

e AGOSTO - Avaliacao geral do projeto.



e AGOSTO/SETEMBRO - Reestruturacéo e Desenvolvimento do Projeto;

e OUTUBRO - Coleta de resultados, Atividades ludicas, gincanas e oficinas
além da programagao escolar inseridas no projeto/adentros;
> Inicio da escrita do relatorio

e NOVEMBRO - Integracao das turmas envolvidas no projeto e reavalicao
(troca de impressdes e experiéncias);

» Avaliacao Final do projeto, para este ano letivo.

e DEZEMBRO - Apresentacao e encerramento do projeto;
» Entrega do relatério final e anexa-los a vida funcional do educando
beneficiado com a proposta.

OBSERVACAOQ: Todo o PROJETO deve ser estendido aos anos seguintes até que
todas as dificuldades encontradas ap6s diagndstico sejam sanadas.

7 — AVALIACAO

O processo avaliativo desta proposta precisa ser continuo, fundamentado em
uma concepgcao emancipatoria de carater diagnéstico, processual e formativo, que,
ao ser percebido, complete as dimensdes da formacdo humana.

Nessa perspectiva, a avaliagdo da aprendizagem deste Projeto apresenta os
pressupostos tedricos do ciclo de formacdo humana e trata-se de um trabalho
pedagdgico que nao pode ser reduzido a notas ou conceitos, ou ainda por
julgamentos em momentos isolados.

Para desenvolver esse processo avaliativo é preciso assumir a postura de
constante observacao e de cuidadosos registros sobre o desempenho do (os)/da
(as) alunos (as) no desenvolvimento das atividades, para que estes possibilitem uma
analise reflexiva dos avangos e das dificuldades dos processo de ensino-



aprendizagem, cuja elaboracéao fica sob a responsabilidade conjunta do grupo de
profissionais da educacao da Escola Rural Municipal Osvaldo Cruz.

8 - CONCLUSAO

Com o Projeto de Intervencdo Pedagdgica nos conscientizamos da
importancia imprescindivel para o ato de ler e interpretar em todas as areas do
conhecimento, , capacitando/instruindo os professores, despertando o interesse de
toda a comunidade escolar para a continuidade de projetos que venham melhorar de
forma significativa a educacédo dos nossos educandos de forma compreensiva de
como atuar no mundo interagindo constantemente com o contexto natural, social e
cultural.

Com a proposta, desenvolvendo a leitura e interpretacdo , os alunos estaréo
adquirindo conhecimentos relevantes para toda a vida, e acima de tudo, o interesse
por ler e interpretar das mais diversas formas e situagbes de forma prazerosa e
segura.

Portanto: o trabalho pedagdgico neste Projeto de Intervencao: “ [...] implica
numa postura de valorizacdo ao desenvolvimento e nas experiéncias de vida dos
nossos educandos, respeitando a sua dimensao cultural com planejamentos de
estratégias pedagodgicas que ampliem suas aprendizagens”. (RIBEIRO, 2009:189).
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