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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a eficacia da recuperagéo escolar nas
séries iniciais do Ensino Fundamental | de uma rede municipal de ensino da cidade
de Juina/MT. A avaliacao representa um dos pontos vitais para o alcance de uma
pratica pedagogica de qualidade social e, muito pouco se conhece acerca deste
processo.

A recuperagéo escolar € uma das atividades importantes, que se discute no
plano escolar. A preocupacao com a aprendizagem dos alunos igualmente é politica,
porque as escolas sao rotuladas a partir dos saldos das avaliacbes externas,
desempenhadas por seus alunos.

Desta forma, foi elaborado um questionario como instrumento de coleta de
dados que foi aplicado com as professoras pedagogas com o intuito de perceber
qual a concepcao delas sobre a recuperacdo de estudos presente no cotidiano

escolar e sua contribuicéo para a aprendizagem dos alunos.

Assim, apresentaram-se os resultados, bem como as concepc¢des de cada
educadora participante desta pesquisa, neste contexto a recuperagao de estudos
requer um olhar especial para sua efetivagdo. Portanto, buscou-se verificar se a
forma como é aplicada a recuperacao no contexto escolar atende as necessidades
dos alunos contribuindo para a melhoria da aprendizagem.

Palavras chave: recuperacgao, avaliacdo, desempenho.



INTRODUGAO

Este estudo é propde uma andlise sobre a recuperacdo de estudos,
instrumento coletivo de reflexdo e de avaliacdo voltado a democratizacdo das
tomadas de decisdo em prol da aprendizagem do aluno e da qualidade do ensino,

ampliando o conceito da relacdo entre avaliacao e ensino-aprendizagem.

A escolha pelo tema partiu de multiplos olhares em relacdo a escolha do
tema gerador. Estamos cientes que muito se tem discutido sobre o processo de
avaliacdo no ensino-aprendizagem, no entanto, muitas perguntas continuam sem
respostas. Sendo assim, o presente trabalho buscou encontrar os fatores que
interferem no desenvolvimento da recuperagao de estudos, durante o processo de

recuperacao.

Acreditamos que a relevancia social da pesquisa esta na oportunidade de
analisar e refletir as relagdes sociais na escola, tomando como ponto de partida
leituras sobre o0 assunto em questdo, bem como a troca de informacées com outros
profissionais da area da educacao referentes aos ganhos reais que a recuperacao

propicia ao aluno.

Empenhados em explicar a forma como se processa a aprendizagem,
muitos estudiosos dedicaram-se a esta tarefa tentando esclarecer sobre o seu
dinamismo. Entre esses estudiosos, REIS, (1984, p. 33), afirma: “... a aprendizagem
deve ser um processo ativo porque o conhecimento é uma construcdo que vem de

dentro...”.

Para tanto, o objetivo geral que norteou 0s passos da pesquisa foi analisar
como acontece o0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos das séries iniciais
do Ensino Fundamental |, através da recuperacdo, bem como os fatores que
interferem na eficAcia dessa recuperagdo no processo de aprendizagem dos
discentes, identificando as praticas avaliativas que fazem parte do cotidiano escolar
para posteriormente apontar possiveis caminhos para uma articulacido entre

avaliagéo e trabalho pedagogico.

O presente estudo esta organizado e disposto na seguinte sequéncia:
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O primeiro capitulo contém um breve conceito de avaliagdo sobre a visao de

muitos tedricos bem como a importancia da avaliagdo no contexto escolar.

No segundo capitulo, apresenta a metodologia, possibilitando que o leitor
perceba o cenario que engloba a pesquisa, bem como o perfil dos sujeitos da
pesquisa, a escolha do método, os instrumentos de coleta de dados, através de uma
coleta de sustentacdo cientifica ao qual traz consideracdes de tedricos que

contribuem para a compreensao do processo investigativo.

Ja no terceiro capitulo, traz uma definicdo de recuperagédo, os tipos de
recuperacao, discute-se ainda sobre a eficacia da recuperacao escolar confrontando
a visado dos teoricos com a das pedagogas participantes do estudo bem como a
analise de dados. Nas consideracgdes finais, apresentamos evidéncias para tornar a
recuperacao eficaz e funcional no contexto escolar, a fim de evitar o fracasso escolar
Assim num futuro préximo, poderemos oferecer uma forma de recuperagéao eficaz

proporcionando um ensino com mais qualidade e comprometimento aos alunos.



1 CONCEITO DE AVALIACAO

Sabemos que o processo de avaliar € um instrumento bastante importante
no contexto escolar para o processo de ensino-aprendizagem, pois através dele
pode-se descrever com mais precisdo os conhecimentos, uma vez que ela revela
todos os objetivos que foram alcancados no ensino bem como as dificuldades de

cada individuo.

Conforme SANT’ANNA (1998, p. 29-30), avaliacao é:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modificacdes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do
sistema, confirmando se a constru¢ao do conhecimento se processou, seja
este tedrico (mental) ou pratico.

Segundo KRAEMER (2006), a palavra avaliacdo vem do latim, e significa
valor ou mérito ao objeto em pesquisa, unindo o processo de avaliar ao de mensurar
0s conhecimentos adquiridos pelo estudante. Para VILLAS BOAS, (2008, p. 10) “A
avaliacdo é um tema velho e novo ao mesmo tempo. E velho porque sempre existiu

em escolas. E novo, porque nos Ultimos anos adquiriu grande importancia”.

De acordo com BOTH (2007), a avaliagao esta ligada a um processo, pelo
qual se pode medir a qualidade do desempenho do educando, além disso, através
dela também pode-se analisar todas as atividades que foram propostas, permitindo
assim que o educador verifigue como estdo sendo trabalhados os conteidos em
sala de aula, assim podera autoavaliar-se melhorando a qualidade do ensino.

1.2 A IMPORTANCIA DA AVALIAGAO NO CONTEXTO ESCOLAR
Considerando que a avaliacdo é de grande importdncia nos diferentes
ambientes educacionais, reconhece que no decorrer de sua trajetéria histérica
acrescentou tendéncias educacionais que representam um dos aspectos
fundamentais do processo educacional. Desse modo, ao avaliar as competéncias
dos estudantes, primeiramente, SANT'ANNA, ENRICONE, ANDRE e TURRA,
(1995)é preciso planejar e definir de maneira adequada os objetivos que o aluno
deve alcancar.
Os PCNs do Ensino Fundamental (BRASIL,1998), propéem que a finalidade
da avaliacado seja a de garantir a construgdo do conhecimento e a aprendizagem
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efetiva e significativa por parte dos alunos, com as pertinentes mediacbes do
professor.

A avaliacdo nos diferentes espagos de producdo do conhecimento na
maioria das vezes é considerada como um fator que ocorre no final do processo de
producdo do conhecimento. Assim sendo, cabe ressaltar que € fundamental que a
avaliacao ocorra no decorrer de todo processo de ensino aprendizagem, sendo

concomitante, continua, nao deixando apenas para o final do bimestre.

Busca respostas prontas, e quando as perguntas sao propostas que
objetivam respostas pré-determinadas, nao possibilitam a formulacdo de
novas perguntas. Este fator impede os alunos de serem criativos, reflexivos
e questionadores. A avaliagdo, de maneira geral, Unica e bimestral,
contempla questées que envolvem a reproducao dos contelddos propostos,
enfatizando e valorizando a memorizacdo, a repeticdo e a exatidao,
perguntas que envolvem reproducdo buscam respostas prontas, ela é Unica
e bimestral impede aos alunos ao questionamento, valorizando a
memorizagao. (BEHRENS, 2005, p. 46).

Na visao de BEHRENS (2005), a avaliagdo na pratica educacional
tradicional contempla apenas a reproducdo de conteudos, priorizando a
memorizacao e a repeticdo, assim, o aluno é visto apenas como um receptor de
conteudos, que ndo questiona e nao interfere no processo de ensino aprendizagem,
no qual o professor autoritario detém todo conhecimento e saber. Para MIZUKAMI
(1986), a avaliacdo tem como finalidade medir a quantidade de informacdes que é
sao reproduzidas em sala de aula.

Avaliamos o éxito de qualquer ensino néo pela capacidade de reproducao
que o aluno tem do que lhe foi apresentado como informagdo ou caso
exemplar, mas pela sua capacidade de construir solu¢des préprias a novos
problemas, ainda que para isso ele recorra aquilo que lhe foi colocado como
caso exemplar, ou seja, que ele lance mao das ‘solugbes canbnicas’ que Ihe
foram apresentadas. (DEMO, 1996, p. 186)

Na visdo de SANT'ANNA (1998), a avaliacdo ndo é e ndo pode ser um
instrumento utilizado apenas para medir o rendimento do aluno, mas sim o conjunto
de ensino-aprendizagem, pois 0 processo de recuperacao em sua totalidade deveria
ser um momento de interacdo do professor com o aluno que esta tentando sanar as
duvidas e dificuldades, por este motivo ela pode ser feita de modo paralelo as aulas

e nao somente no final do bimestre ou ano letivo.

O ato de avaliar tem, basicamente, trés passos: Conhecer o nivel de
desempenho do aluno em forma de constatacdo da realidade.Comparar
essa informagdo com aquilo que é considerado importante no processo
educativo. (qualificagdo)-Tomar as decisGes que possibilitem atingir os
resultados esperados. (LUCKESI, 1995, p. 148).
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Sendo assim, a avaliagdo escolar deve possibilitar ao aluno verificar nao
apenas a retencao de informacdes sobre o assunto estudado, mas o professor deve
verificar se os discentes estdo sendo capazes de utilizar o que aprenderam a partir
dos exemplos dados em sala de aula para auxiliar na compreensao, sanando as

deficiéncias apresentadas anteriormente.

Avaliar nesse novo paradigma € dinamizar oportunidades de agdo -
reflexdo, num acompanhamento permanente do professor e este deve
propiciar ao aluno em seu processo de aprendizagem, reflexées acerca do
mundo, formando seres criticos libertarios e participativos na construgéao de
verdades formuladas e reformuladas. (HOFFMANN, 1993, p. 134).

Cabe ressaltar que para atingir o seu objetivo, 0 educador deve realizar um
bom planejamento que visa atender todos os educandos em suas deficiéncias e
para que consiga atingir o seu objetivo também € necessario utilizar um bom
material didatico adequado como suporte, aliados a uma grande variedade de
ferramentas que auxiliam no processo avaliativo, pois a avaliacdo escolar € um
processo pelo qual se observa, se verifica, se analisa no intuito possibilitar a

construgdo do conhecimento.

Segundo SILVA, HOFFMANN E ESTEBAN (2003) a variedade de
ferramentas avaliativas deve contribuir integrando a teoria a pratica, desse modo,
diversificar nao significa escolher diversos instrumentos sem um objetivo pré-
estabelecido, pois a avaliacdo remete um pensar e um agir que ultrapassa tal
abordagem, portanto, ela é vista como um campo tedrico e pratico visando atender

as especificidades com intencionalidade e eficacia.



2. METODOLOGIA

2.1 DO TEMA.

A escola, historicamente, convive com problemas de aprendizagem, muitas
vezes geradora do fracasso escolar. A investigacdo desses problemas remete a um
leque infinito de possibilidades, capazes de se entrecruzarem, requerendo do
estudioso da area atencdo e sensibilidade para detectar falhas que denunciam
causas, apontando caminhos para uma atuacao pedagogica, que visa contribuir para
o aprendizado do aluno.

Sabemos que s6 a escola nao resolvera os problemas de aprendizagem. Ha
questdes sociais que deverdo ser superadas a fim de que se possam garantir
condicées minimas para o individuo querer aprender. Estas questdes sociais geram
caréncias afetivas que s&o significativas, barreiras a serem superadas e que

bloqueiam e limitam as condigdes de aprendizagem.

Nesse contexto, a questao do vinculo ganha especial relevancia, a medida
que denota a importancia da recuperagao escolar e ao mesmo tempo, a sua eficacia
no processo de aprendizagem dos alunos. Tais relagdes parecem ter influéncia
significativa na determinacao do sucesso ou do fracasso escolar do educando.

Conforme FREIRE (1986), alfabetizar-se s6 tem valor se esse houver
relacdo com o saber, desse modo, a recuperagcdo da aprendizagem n&o pode
constituir-se apenas mecanismo colocado a disposicao da escola e dos professores
para garantir a que os alunos superem as dificuldades especificas durante o seu
percurso escolar, que ocorre de forma continua e paralela, ao longo do ano letivo, e
ao final do ciclo | e ciclo Il do ensino fundamental.

Para que a recuperacao seja eficaz € necessario que o professor identifique
as dificuldades de cada aluno, pontuando com objetividade as reais defasagens
diagnosticadas ao longo do bimestre ou bimestre e assim propor a realizacdo de
atividades adequadas as dificuldades detectadas.

Portanto, cabe ao professor avaliar continuamente o desempenho do aluno,
registrando os avancos observados em sala de aula e na recuperacao paralela,

redirecionando o trabalho quando as dificuldades persistirem.



Desta forma, o papel e a importancia do professor no processo ensino —

aprendizagem é de extrema importancia.

O baixo desempenho da maioria dos alunos, tém outras causas externas e
internas ao sistema de ensino sendo que, entre as internas , o principal fator
€ o professor, com formacgao deficiente, desatualizado, desmotivado; além
da gestdo da escola; das mas condigbes oferecidas ao professor, que nao
encontra apoio para desenvolver uma pratica docente, criativa,
inteligente,competente ,eficiente, que levem seus alunos a se sentirem
interessados, motivados, transformando informagcdo em conhecimento,
aprendizado. (SARAIVA, 2007, p. 5).

Vale salientar, que para alcancar o objetivo referente a aprendizagem dos
estudantes, durante a recuperacao, € preciso desenvolver atividades significativas, e
diversificadas, utilizar diferentes materiais e ambientes pedagdgicos. Assim sendo, o
professor, deve mudar a metodologia que foi utilizada em sala de aula, pois se o
método for o mesmo, o esforgo serd em vao. Esses métodos tém que ser capazes

de levar o aluno a superar as dificuldades de aprendizagem.

A questdo que paira sobre esta ambiguidade, de que forma é possivel
recuperar a aprendizagem sem recuperar nota, uma vez que o sistema de ensino
vigente esta fundamentado em nota. Percebemos uma grande contradicdo, muito se
tem falado sobre avaliacdo numa concepg¢ao emancipatéria, no entanto, a avaliacao
classificatéria permeia todo um processo de educacao formal, reforcando algumas

praticas avaliativas pautadas na pedagogia tradicional e tecnicista.

Contrariado a esta pratica, PARO (2001, p. 42), defende que:

A recuperacdo deveria ser pensada como principio derivado da proépria
avaliagdo. Esta, num processo continuo e permanente, embutido no proprio
exercicio de ensinar e aprender diagnosticaria os problemas e dificuldades
que a recuperagao também num processo continuo e permanente, de
solucionar (ou intentar solugdes) pelo oferecimento de novos recursos e
alternativas de acao.

Nesse sentido, a recuperacdo de estudos tem como intencionalidade
recuperar os conteludos nao apropriados e, ndo os instrumentos de avaliacao, ou
seja, os conteudos considerados mais importantes. Para tanto, € necessario que o
professor seja competente na elaboracado e construcdo desses instrumentos para

levar todos os alunos a adquirirem o saber, n&o eliminando os que nao o adquiriram.

Com a funcao classificatéria, a avaliagdo constitui-se num instrumento
estatico e frenador do processo de crescimento; com a fungéo diagndstica
ao contréario ela constitui-se num momento dialético do processo de avancgar
no desenvolvimento da agdo do crescimento para autonomia, do
crescimento da competéncia. Como diagnoéstica, ela serd um momento
dialético do “senso” do estagio em que se esta e de sua distancia em
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relacdo a perspectiva que esta colocada como ponto a ser atingido a frente.
(LUCKESI, 1986, p.47)

Vale ressaltar que normalmente os professores procuram privilegiar os
conteudos considerados mais importantes dentre todos aqueles que foram
trabalhados ao longo do ano letivo. Ha algumas escolas em que € exigida toda a
matéria toda a matéria do bimestre, trimestre, semestre ou de todo ano letivo é

cobrada na recuperagao.

Considerando que o periodo de tempo previsto para a realizagdo da
recuperacdo, € bastante reduzido, torna-se impraticavel para qualquer professor
conseguir realizar esta proeza. Além disso, se considerarmos que 0s alunos que
estdo em recuperagao apresentam grandes dificuldades, a adocdo de um programa
que englobe todos os conteudos trabalhados, complicaria a vida dos estudantes e
dificultaria na aquisi¢cdo de conhecimentos.

Embora, alguns professores privilegiam os conteddos que consideram mais
importantes, ainda assim a efetividade do processo de recuperacao € assunto que

gera muita preocupacao e discussao. Desse modo, varios questionamentos surgem,

tais como, quais 0s ganhos reais que ela propicia para o aprendizado dos
alunos, como os professores realizam o trabalho da recuperacdo. Como é possivel
rever tantos conteddos em poucos dias, justamente com os alunos que
apresentaram mais dificuldades, bem como o que se ensina e se avalia neste

periodo para atingir resultados satisfatérios.

VASCONCELLOS (2000, p. 78), afirma que:

Os estudos de recuperagao padecem de uma ambigiidade: sdo apontados
como a grande saida para ajudar os alunos com dificuldades, mas
freqientemente ndo passam de uma proposta que ndo sai do papel, em
funcdo das condigcdes objetivas de trabalho dos professores. A partir dai
alguns problemas se apresentam: a recuperagdo da nota, mas ndo da
aprendizagem; a recuperacao da aprendizagem, mas ndo da nota; nem
uma nem outra. Cabe, pois, a pergunta: a recuperagao recupera? O qué?

Diante do exposto, discutir o processo de recuperacédo de estudos significa
questionar o processo de ensino-aprendizagem na sua dimensao histérica e politica,
considerando suas relacbes sociais, tendo claro que todos os participantes do
processo devam ser respeitados na sua singularidade e, portanto, cada um se
apropria do conhecimento de acordo com suas especificidades.
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Sendo assim, a avaliacao deve ser emancipadora, o que implica em garantir
0 acesso ao conhecimento por parte do aluno e avalia-lo durante todo esse processo

de apropriagao do saber, ndo apenas no momento da recuperagao.

2.2 DAS DECISOES: O CAMPO DE PESQUISA

Depois de muita analise e estudo, a pesquisa foi realizada em uma
instituicdo Municipal de ensino denominada Escola Municipal Paulo Freire,
localizada na Avenida Maringa, S/N, no Bairro Médulo V do Municipio de Juina/MT.

Atualmente a instituicdo conta com aproximadamente 450 alunos, sendo 305
alunos das fases iniciais e 145 alunos das fases finais do Ensino Fundamental. O
quadro de funcionarios € composto por 33 profissionais, sendo 03 vigias, 03
motoristas, 06 profissionais que fazem parte da infra-estrutura, 01 secretario e 20
professores.

Foi decidido desenvolver a pesquisa nesta escola pelo fato de trabalhar
nesta instituicdo como educadora, de conhecer o espaco fisico bem como o corpo
docente e discente o que facilitou no processo de realizagdo do estudo. Diante
disso, percebi que desejava de alguma forma contribuir ainda mais para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos melhorando o processo de ensino-

aprendizagem.

2.3 DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na escola municipal Paulo Freire, no municipio de
Juina/MT através de questionario semi-estruturado com (06) professoras pedagogas
que lecionam nas séries iniciais do Ensino Fundamental | dessa instituicdo. Esta
pesquisa foi realizada com 06 professoras das fases iniciais, sendo 02 professoras
da 22 fase do 12 Ciclo (12 série), 02 professoras do 32 ano do 12 Ciclo (22 série), 01
professora da 12 fase do 2° Ciclo (32 série) e 01 professora da 22 fase do 2° Ciclo (42
série).

A entrega do questionario para os educadores se deu pelo fato de que cada

vez mais a recuperacao escolar € um assunto bastante discutido em virtude de que
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acontece sempre em periodos de final de bimestre, trimestre, semestre ou final do
ano letivo, assim alguns dias sdo escolhidos para aplicar conteudos para recuperar o
que o aluno ndo entendeu no decorrer das aulas ocorrendo assim uma verificacao
de aprendizagem ao invés de recuperag¢do, mas no seu cotidiano para desenvolver
melhor a aprendizagem e a assimilacdo do que foi trabalhado nesta etapa da vida

escolar.

2.4 DA ESCOLHA DO METODO

Quando se tem a necessidade de realizar um projeto de pesquisa, € preciso
estar atento a varios detalhes, porém, deve-se ter muita cautela quanto a escolha da
metodologia, ou seja, tem que buscar uma estreita relacdo com a escolha do
problema a pesquisar e o que se pretende estudar.

A partir do momento em que se tem estabelecido o problema principal do
seu trabalho, deve-se escolher a melhor forma de chegar a uma conclusédo, onde
através da metodologia, consiga afunilar o conteldo para que facilite ndo s6 a
pesquisa com um todo, mas também a conclusdo. Por ser um trabalho mais
direcionado a educacéao e por contar com a participacao de outras pessoas em sua
realizacao, esse trabalho se classifica como método qualitativo.

A base analégica desse tipo de investigag@o se centra na descrigao, analise
e interpretacdo das informagbes recolhidas durante o0 processo
investigatério, procurando entendé-las de forma contextualizada. Isso
significa que nas pesquisas de corte qualitativo ndo ha preocupagao em
generalizar os achados. (NEGRINE, 1999, p. 61):

Na investigacdo qualitativa, ndo se tem a necessidade ou exigéncia de
mediagdes estatisticas muito menos de quantificar os dados, o pesquisador trabalha
com as imagens, depoimentos e sons. A pesquisa qualitativa envolve a coleta de
dados descritos que sdo obtidos no contato direto com a situacdo em que esta
sendo estudada.

Os métodos de investigagdo qualitativa pressupdem uma abordagem
diferenciada também no que se refere aos instrumentos de coleta de
informacdes. Esses devem ser elaborados dentro de outra perspectiva, que
nao aquela que se serve de modelos matematicos. (NEGRINE, 1999, p. 64)

Desse modo, a pesquisa qualitativa tem como foco principal analisar
esséncia de cada resposta, bem como a visdo do mundo que pode variar de acordo

com a percepcdo de cada um podendo ser altamente subjetiva. Busca analisar
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primeiramente 0s principais objetivos que sdo a descricdo, a compreensado € o

significado.

Para que fossem cumpridos os objetivos do presente trabalho, também foi
utilizado o método de pesquisa chamado de estudo de caso, devido ao fato de ter
escolhido especificamente as turmas das séries iniciais do Ensino Fundamental | e

instituicdo especifica.

Conforme THOMAS e NELSON (2002), o estudo de caso € caracterizado
como um estudo muito intenso. Na utilizacdo deste método, deve ser considerada,
principalmente, a compreensao do paradigma que esta sendo estudado como um
todo, onde todos os aspectos do caso sao investigados. Este método € utilizado
para fornecimento de informag¢des mais detalhadas de um individuo, de uma
instituicdo ou de uma comunidade, e tem por objetivo analisar e descrever as
caracteristicas unicas sobre o individuo estudado e sua condicao.

A pesquisa qualitativa responde as questdes particulares. (...) preocupa-se
com “um nivel de realidade que nao pode ser quantitativo”, ou seja, ela
trabalha com universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores, atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagbes desses processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 2002, p. 21-22).

Por tratar-se de um estudo qualitativo, torna-se indispensavel para a
realizacdo do trabalho a descricdo da realidade investigada, que segundo
ANDRADE (1997), tem por objetivo: observar, registrar analisar, classificar,
interpretar e correlacionar fatos ou fenébmenos investigados, de forma fiel e

imparcial, sem interferir neles.

2.5PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados se deu a partir de um questionario aplicado aos
professores da Escola Municipal Paulo Freire, localizada em Juina — MT, realizadas
durante o més de maio de 2011. Nesta etapa do trabalho, fomos amparados com os
dados encontrados na pesquisa de campo, bem como na andlise do questionario
aplicado ao docente para que tivéssemos um embasamento tedrico pertinente a

pesquisa bibliografica.
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2.6 AREAS DE ESTUDO OU POPULACAO E AMOSTRA

A populacdo do presente estudo foi constituida por 6 (seis) professoras
pedagogas que lecionam nas séries iniciais do Ensino Fundamental |, da Escola
Municipal Paulo Freire, localizada na Avenida Maringa, S/N, no Bairro Médulo V do
Municipio de Juina/MT. A instituicdo de ensino conta com aproximadamente 450
(quatrocentos e cinquenta) alunos, sendo 316 (trezentos e dezesseis) alunos
matriculados no Ensino Fundamental | que atende alunos de 12 ao 5° ano. Esta
amostra foi selecionada através do método intencional, uma vez que houve a
escolha de uma instituicdo especifica como campo de estudos, na qual foi elaborado
um questionario e entregue aos educadores no intuito de analisar como se da o

processo de recuperagao escolar na escola pesquisada.
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3 RECUPERAGAO ESCOLAR: MULTIPLOS OLHARES

3.1 DEFININDO RECUPERACAO
Sabe-se que a recuperacdo, na educacao escolar, ja estava prevista na Lei
5692/71, no art. 14 no qual diz que:

O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacdo mediante
estudos de recuperagdo proporcionados  obrigatoriamente  pelo
estabelecimento, e, no paragrafo 12 do art.11: os estabelecimentos de
ensino de 12 e 22 graus funcionardo entre os periodos letivos regulares
para, além de outras atividades, proporcionar estudos de recuperacdo aos
alunos de aproveitamento insuficiente...

Dentro do processo de ensino-aprendizagem, recuperar significa voltar,
tentar de novo, adquirir o0 que perdeu. Neste sentido conforme passava o tempo era
possivel perceber que o conceito de recuperagdao estava mais associado ao de
"aprovacao” do que ao de aprendizagem, no seu sentido amplo: o de o aluno
apropriar-se do conhecimento.

De acordo com a nova LDB - Lei 9394/96- recoloca o assunto na letra "e" do
inciso V do art. 24 - "obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem

disciplinados pelas instituicées de ensino em seus regimentos."”

Desse modo, ao interpretar a LDB, pode-se dizer que emprega-se varios
termos a respeito do assunto em questdo: recuperagao continua, recuperacao
paralela, recuperacdo final, recuperacdo intensiva de férias, além da palavra
"reforgo”, usada com sentido semelhante.

SILVA, HOFFMANN E ESTEBAN (2003, p. 10), apontam que o0 espaco
educativo se transforma em um ambiente de superacdo de desafios pedagdgicos
que dinamiza e significa a aprendizagem, a qual passa a ser compreendida como
construcdo de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias em vista da

formacao cidada.

Assim sendo, é importante que o conceito de recuperacdo seja bem
analisado e compreendido e 0s conteudos escolares ndo podem se limitar aos
conceitos e sim devem incluir procedimentos, habilidades, estratégias, valores,
normas e atitudes. E tudo deve ser assimilado de tal maneira que possa ser utilizado

para resolver problemas nos varios contextos.



3.2 TIPOS DE RECUPERACAO

A recuperacdo da aprendizagem é vista como um importante mecanismo
colocado a disposicdo da escola e dos educadores no intuito de garantir a
superacao das dificuldades especificas de cada estudante durante o periodo letivo.
Segundo o site BRASIL ESCOLA (2012), a recuperacao pode ocorrer de forma:
Continua, ou seja, que ocorre no dia-a-dia, na qual o professor pode intervir de
acordo com o desempenho do aluno em sala de aula.
Paralela, € destinada aos alunos do Ensino Fundamental e Médio que apresentam
dificuldades de aprendizagem que nado foram superadas no decorrer das aulas,
necessitando entdo de um atendimento diferenciado e direcionado em paralelo as
aulas regulares.
Intensiva, destina-se aos estudantes do Ensino Fundamental e Médio que
apresentam necessidade de superar as possiveis dificuldades e competéncias
basicas consideradas imprescindiveis ao prosseguimento de estudos na etapa
subsequente.
De ciclo, constitui-se em um ano letivo de estudos para atender aos alunos ao final
do ciclo do Ensino Fundamental que demonstraram n&o ter condigbes para
prosseguimento de estudos na etapa posterior.

3.3 A EFICACIA DA RECUPERAGAO ESCOLAR

Sabemos que a recuperacdo é um instrumento que tem como objetivo
permitir que o aluno consiga superar a defasagem de conteddo programatico, por
este motivo este assunto é bastante discutido, pois através dela o aluno pode
superar as dificuldades encontradas durante o aprendizado. Porém, cabe a escola

Todos os anos, entre o final de bimestre, trimestre, semestre, ou no final do
ano letivo, as escolas brasileiras entram em periodo de recuperagdo. Em
aproximadamente uma semana, os alunos que tiveram rendimento abaixo das
médias previstas, sdo chamados para a recuperacdao. Nesse periodo, devem
recordar e estudar novamente os pontos mais importantes das disciplinas nas quais

nao conseguiram atingir os resultados esperados.

Conforme LUCKESI (2006), é visivel que na maioria das vezes a pratica

educacional brasileira opera com a verificacdo e ndo com avaliacdo da
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aprendizagem, uma vez que é feita uma afericdo do aproveitamento escolar, ao qual
sdo realizadas basicamente trés procedimentos sucessivos: medida do
aproveitamento escolar, transformacao da medida em notas ou conceito e utilizacao

dos resultados identificados.

Na concepcdao de LUCKESI (1986), quando os educadores utilizam os
resultados da avaliacdo fazendo apenas o seu registro ou oferecem uma
oportunidade de melhorar a nota ou conceito, caso o educando ndo tenha obtido
uma nota inferior, permitindo que faca uma nova afericdo, dessa forma o docente

esta praticando verificacdo e nao avaliagcao.

Cabe ressaltar que a afericdo é utilizada apenas para classificar os alunos
em aprovados e reprovados, assim sendo, esse ato é encerrado com a obtencao
dos dados dessa maneira, ndo implica em novas ag¢des ou intervengdes que
poderiam contribuir para a melhoria da qualidade e do nivel de aprendizagem dos
estudantes.

Na visdo de MASSETO (2003), avaliar € uma forma de subsidiar a
aprendizagem satisfatoria do aluno, acompanhando-os de maneira assidua, visando
0 seu desenvolvimento, contudo é preciso refletir sobre a ambiguidade entre avaliar
e verificar e quais os significados sociais encerram cada um destes contextos, na
perspectiva de superacdo de uma pratica excludente, torna-se fundamental para a

mudanca de atitude dos educadores.

3.4 RECUPERACAO ESCOLAR: A VISAO DOS EDUCADORES

Conforme preconiza o Parecer do CNE/CEB no 12/1997, a recuperacao, o
acompanhamento da aprendizagem € um direito do aluno. Assim sendo, cabe aos
professores nao fazer a recuperacao apenas para cumprir uma formalidade legal,
mas aplica-la como expressao do seu compromisso com a aprendizagem dos
alunos. Cabe ressaltar que muitas vezes, ha apenas recuperacao de nota e nao da
aprendizagem, pois a escola tem um compromisso com O ensino, mas

principalmente com a aprendizagem.

Desse modo, o trabalho s6 da por encerrado quando todos os recursos que

contribuem para o processo do aprender dos estudantes forem usados. A
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recuperacao deve ser entendida como uma das partes de todo o processo de
ensino—aprendizagem de uma escola que respeita a diversidade de caracteristicas e
de necessidades de todos os alunos, adequando-se a natureza da aprendizagem,
considerando ndo sé os resultados das tarefas realizadas, mas também o modo
como foi percorrido o caminho desse processo, bem como 0s progressos
alcancados.

A andlise dos dados coletados apresentou varias interpretacées sobre como
se da o processo de recuperagao escolar em uma instituicdo de ensino da rede
Municipal da cidade de Juina/MT. Assim sendo, foram entregues um questionario
semi-estruturado com 06 (seis) questbes pertinentes ao tema escolhido para 06
(seis) professores da escola que foi 0 campo de pesquisa para a realizacdo desse
estudo.

Cada educador que colaborou com essa pesquisa, foi identificado por
nameros, de acordo com a fase/ciclo que trabalha. Sendo 02 professoras da 22 fase
do 12 Ciclo (12 série), 02 professoras do 32 ano do 12 Ciclo (22 série), 01 professora
da 12 fase do 2° Ciclo (32 série) e 01 professora da 22 fase do 2° Ciclo (42 série).

Quando questionadas sobre o tipo de recuperacao que trabalham em sala
de sala as educadoras responderam:

“Trabalho a recuperacdo de acordo com aprendizagem do aluno no dia-a-
dia, com atividades diferenciadas.” (Professora 1)

“You te dizer bem a verdade, esta complicado, mas procuro realizar a

concomitante”. (Professora 2)
“E trabalhada a recuperacdo concomitante/paralela”. (Professora 3)

“Trabalho assim: Quando vejo muitas duvidas nas atividades que proponho,
busco novas atividades sobre o mesmo assunto em que quero atingir meus

objetivos. Faco assim em sala de aula”. (Professora 4)
“A recuperacao paralela e continua®“. (Professora 5)

“Eu trabalho a recuperacdo concomitante com atividades complementares

no dia-a-dia e também recuperacdo paralela uma vez por semana’. (Professora 6)

Conforme a resposta das educadoras pode-se constatar que elas possuem
entendimento tedrico pedagdgico em relagdo ao processo de recuperagao escolar e
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estdo engajadas na busca de promover ndo s6 o ensino do educando, mas também
a aprendizagem, para que este possa ser um cidadao critico e consciente de seu

papel na sociedade na qual esta inserido.

Ao serem indagadas se o0s alunos conseguem aprender em pouco tempo 0s
conteudos estudados durante o bimestre, obteve-se as seguintes respostas:

“Néo. Por isso faco diariamente a recuperacdo”. (Professora 1)

“Claramente que n&do, pois as vezes € necessario desenvolver certo

conteudo varios dias até que os alunos alcance o conhecimento”. (Professora 2)

“Depende do aluno, alguns por ter acesso aos meios que proporcionam a
leitura conseguem. Outros ndo”. (Professora 3)

“Né&o. Por isso vivo repetindo o meu trabalho com conteudos que ja trabalhei
em outros bimestres. Isto € aplico atividades diferentes de varias maneiras’.

(Professora 4)

“Acredito que ndo, uma vez que se ja esta com dificuldades ndo consequira
sana-las em tdo pouco tempo” (Professora 5)

Alguns alunos conseguem aprender rapidamente os conteudos trabalhados,
porém ha casos em que mesmo com a recuperagdo os alunos demoram a superar

as dificuldades. (Professora 6)

Diante das respostas, percebemos que as professoras pedagogas
compreendem a recuperacdo como um processo. Os resultados revelaram conceitos
atualizados sobre recuperacdo bem como as formas como € aplicada,
possivelmente frutos de leituras sobre o assunto cursos de formacéo continuada de

professores.

No entanto, pode perceber que apenas uma opinido se diverge sobre o
processo do educando recuperar em curto prazo 0 que nao conseguiu assimilar no
decorrer do bimestre, tornando o processo de aprendizagem mais lento. Cabe
salientar que este fator pode contribuir para o desanimo e falta de motivacao para os

estudos nos alunos, gerando assim o fracasso escolar.

Ao indaga-las sobre a eficacia da recuperagdo no processo de
aprendizagem dos alunos e qual o tipo de recuperacao poderia ser trabalhado para
sanar a deficiéncia na aprendizagem dos alunos, as pedagogas responderam:
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“Até quando o aluno quiser aprender. Quanto a recuperagao, acredito que a parcial
da mais resultados”. (Professora 1)

“Vejo que as vezes para alguns alunos resolve, pois ele sente a necessidade de
alcancar os outros, se interessa, corre atras e alcanga, mas para outros ndo adianta, é
necessario procurar outros meios além da recuperacdo. Eu acredito que ocupar esses
alunos em horario oposto, mas o proprio professor tem que estar recuperando
paralelamente os mesmos, pois percebe que essa feita em sala ndo esta dando muito certo,
pois as vezes deixa a desejar em alguns aspectos que deveria ser fundamental’.
(Professora 2)

“O aluno com dificuldade realmente precisa desse momento, a eficacia surge a
partir do atendimento individualizado que o professor dedica ao aluno e no despertar do
desejo de aprender de cada educando. Penso que a recuperagcdo de ciclo (ao final do
ciclo)”. (Professora 3)

“Recuperar é bom, desde que o numero de alunos ndo seja grande, seria bom se
tivéssemos mais dias de recuperacdo. Mas é eficaz até que eu perceba que o aluno tenha
habilidade em suas respostas a ponto de que descubra que ele ja consiga uma boa
percepcdo. Pelo menos uns trés ou mais dias durante o bimestre, somente com aqueles que
apresentam duvidas ou dificuldades. Mesmo assim é dificil, pois ha muitas diferengas de
uma capacidade para a outra’. (Professora 4)

“Acho que ela pode esclarecer um pouco mais o que o aluno ndo conseguiu
entender. Os alunos com dificuldades deveriam receber atendimento especializado em seus
receios”. (Professora 5)

“Nas aulas de recuperacdo, o numero de aluno é bem menor, 0 que permite um
atendimento individual e assim perceber qual o tipo de dificuldade a trabalhar com cada um.
As aulas com o professor articulador é mais uma forma dos alunos estarem recebendo

atividades que os ajudem a sanar as dificuldades de aprendizagem” (Professora 6).

Vale ressaltar que é importante e pertinente que a recuperacado seja
repensada e assumida como um dos grandes desafios da educacao. O essencial é
que os educadores assumam o compromisso de fazer com que 0 processo de
recuperacao seja reorganizado para que se torne ferramenta eficaz no combate as
dificuldades e problemas verificados na aprendizagem dos conteddos previstos para

cada ano escolar.

Destaca-se que se for aplicada no sentido de sanar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, a recuperacao deveria ser trabalhada apo6s as férias,
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oportunizando que o aluno refrescasse a memdéria e descansasse, pois no fim do
ano letivo, tanto os alunos quanto os professores ja estdo cansados na ansia de que
chegue logo o periodo das férias, assim nao se concentra e muitas vezes nao se

interessa em estudar para aprender.

Desse modo, 0 que vemos € que ha uma verificagdo de aprendizagem, no
qual o objetivo é obter nota para atingir a pontuacdo exigida e “passar de ano”,
porém na maioria das vezes, o aluno ndo consegue obter éxito, ficando desmotivado

e sem interesse para os estudos acarretando o fracasso escolar.

O medo que o aluno tem da prova é um fator influente no seu desempenho.
Se o professor utiliza a nota do teste como determinante do resultado final
da avaliacao, o aluno sofre uma pressado muito grande, porque o resultado
da sua atuacdo vai ser considerado, apenas naquele momento.
(MELCHIOR, 2001, p. 15).

Neste sentido, o estudante sente-se frustrado e é tomado por um sentimento
de inferioridade, essa perturbacdo emocional € uma das consequéncias do fracasso
escolar. E importante frisar que essas consequéncias podem determinar na crianca,
suas atitudes e comportamentos, interferindo no seu rendimento escolar. Sendo
assim, o professor deve facilitar a aprendizagem de modo que o0s educandos
superem suas dificuldades, ndo deixando de valorizar os saberes que os alunos
trazem consigo, além disso, o educador deve ser consciente que o ensinar € ajudar
o aluno a construir novos significados a partir de seus conhecimentos; que sejam

feitas reflexdes sobre a metodologia utilizada.

Notamos ainda muita falha no processo recuperativo, mas por outro lado nos
alegra em perceber que a maioria dos educadores, principalmente da escola
pesquisada sao conscientes de sua funcéo e com isso, trabalham a recuperacao

escolar valorizando o processo de ensino-aprendizagem.



CONSIDERAGCOES FINAIS

Para que haja eficacia no processo de aprendizagem dos alunos, cabe ao
professor identificar as dificuldades de cada aluno, para que isso aconteca, exige-se
que o professor estabeleca um critério de estudo, através de um planejamento bem
elaborado com atividades diversificadas de acordo com a dificuldade apresentada

por cada aluno bem utilizar metodologias diferenciadas para ensina-los.

Assim sendo, o professor educador constréi, habita um mundo em que o seu
empenho, dedicacdo, preocupacdo e compromisso com O processo de ensino-
aprendizagem dos alunos faz a diferenca ndo s6 na recuperacao de estudos, mas

também na formacao de um cidadao critico e independente.

Para VASCONCELLOS (2005), a recuperacdo da aprendizagem deve
acontecer fundamentalmente no espaco que lhe é prépria, ou seja, na sala e durante
a aula, pois acredita que as recuperacbes sao entendidas como novas
oportunidades de aprendizagem, como medidas saneadoras de defasagens de
conteudo ou, ainda como reforco das dificuldades detectadas.

O ato de avaliar tem, basicamente, trés passos: Conhecer o nivel de
desempenho do aluno em forma de constatagdo da realidade. Comparar
essa informagdo com aquilo que é considerado importante no processo
educativo. (qualificagdo)-Tomar as decisbes que possibilitem atingir os
resultados esperados. (LUCKESI, 1995, p.148).

Neste sentido, € essencial definir critérios onde cabera ao professor listar os
itens realmente importantes, informa-los aos alunos sem uma necessidade, pois a
avaliacao s6 tem sentido quando é continua, provocando o desenvolvimento do
educando. O importante é que o educador utilize o dialogo como fundamental eixo

norteador e significativo papel da agao pedagdgica.

Conforme o novo Regimento Escolar, os estudos de recuperacdo ocorrem
de forma continua e processual, sendo dirigidos aos estudantes com dificuldades
identificadas, diagnosticados durante o processo de ensino aprendizagem, -

somente no final de cada etapa.

Embora os discursos de muitos professores apontem a recuperacao
continua como ideal, no cotidiano escolar a recuperagao paralela, € vista como a
medida para “solucionar” as dificuldades encontradas pelos alunos em seu processo

de aprendizagem.
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Desta forma, diante da andlise do questionario aplicado aos educadores foi
constatado que o estudo sobre a eficacia da recuperacdo escolar nos convida a
refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem, pois é imprescindivel que se
repense sobre 0 modo como vem sendo aplicada a recuperacdo na escola,
salientando que se nao for bem planejada podera transformar-se em um mecanismo
de verificacdo de aprendizagem, assim ndo serd vista como um mecanismo de

aprendizagem efetiva.
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ANEXOS



Questionario sobre Recuperacao nas fases Iniciais do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Paulo Freire.

1-Com que turma vocé trabalha?

2- Que tipo de Recuperacgao vocé trabalha com seus alunos?

3- Quantas vezes vocé trabalha a recuperacao durante o bimestre?

4- Vocé acha que o aluno consegue aprender em pouco tempo os conteudos

estudados durante todo o bimestre?

5- Até que ponto vocé acha a recuperacgao eficaz no processo de aprendizagem dos

alunos?

6- Que outro tipo de recuperacao poderia ser trabalhado para sanar a deficiéncia na

aprendizagem dos alunos?



