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RESUMO

Ha alguns anos a preocupagdo com a surdez, a educagéo e a lingua de sinais vém
aumentando e tomando forma dentro do contexto de uma sociedade
contemporanea, tanto pelos profissionais que trabalham com a educagdo e
desenvolvimento de surdos, como pela prépria comunidade surda. O objetivo desta
pesquisa € esclarecer sobre alguns aspectos importantes inerentes da Lingua
Brasileira de Sinais e sua aquisicdo pela crianga surda, no que se refere ao
desenvolvimento da linguagem, interacao social e independéncia como sujeito surdo
e levantar a importancia da insercdo da crianga com deficiéncia auditiva na
comunidade surda a fim de que construa seus processos identificatorios e culturais,
com o proposito de evidenciar o conceito de surdez, bem como as necessidades
imediatas que permeiam o sujeito surdo, levando-nos a crer cada vez mais na
urgéncia da inserg¢ao da Libras o quanto antes na vida deste sujeito. Para tanto, nos
pautamos numa pesquisa de cunho qualitativo e bibliografico. Por meio das analises,
confirmamos que as pessoas que apresentam surdez sao marginalizadas pela
sociedade ouvinte que nao as respeita como cidadas com deveres e direitos, criando
um estigma de deficiente, tolhindo-lhes, assim, de um desenvolvimento pleno. A
interface estabelecida pela comunicacao entre surdos e ouvintes se da pelo uso da
linguagem e da comunicagédo, neste caso, a Libras que possui leis proprias e
positivadas, reconhecida legalmente como idioma, lingua oficial, primeira lingua ou
lingua materna para toda a comunidade surda. Muitos caminhos tém sido trilhados
na busca de solugdes para as dificuldades do enfrentamento pelo sujeito surdo,

principalmente no que tange aos setores educacionais e sociais.

Palavras-chave: Libras, Lingua, Surdo, Sociedade, Identidade.



ABSTRACT

A few years ago the concern with deafness, education and sign language are
increasing and taking shape within the context of contemporary society, both by
professionals working with the education and development of deaf, deaf as the
community itself. The goal of this research is to clarify some important aspects
inherent in the Brazilian Sign Language and its acquisition by deaf children in
relation to language development, social interaction and independence as the deaf
and raise the importance of the inclusion of children with hearing in the deaf
community in order to build their identification and cultural process, in order to
highlight the concept of deafness as well as the immediate needs that permeate the
deaf, leading us to believe in the increasingly urgent insertion of the pounds sooner
in the life of this guy. Therefore, we base on a qualitative research and literature.
Through analysis, we confirmed that people who have deafness are marginalizes by
society listener who does not respect them as citizens with rights and duties,
creating a stigma of poor, preventing thus full development. The interface
established for communication, in this case, the pounds that has its own laws and
legally recognized as a language, the official language of the first language or
mother tongue for the entire deaf community. Many paths have been trodden in the
search for solutions to the difficulties of coping, the deaf subject, especially in regard

to education and social sectors.

Keywords: Pounds, Language, Deaf, Society, Identity.
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INTRODUGAO

A lingua de sinais, quando adquirida nos primeiros anos de vida, fornece a
crianga surda um desenvolvimento pleno como sujeito, entretanto, quando seu
alcance é tardio, o surdo encontra algumas dificuldades na compreensdo de um
contexto ou de uma situagao.

Infelizmente, o surdo ainda em sua casa e com seus familiares, seja por falta
de conhecimento e/ou recursos dele e dos seus, comunica-se por meio de mimicas,
vindo a dificultar ainda mais o processo de desenvolvimento, ja que se faz
necessario um curso especifico para a aprendizagem da LIBRAS (Lingua Brasileira
de Sinais), o que pode se tornar extremamente dificultoso, uma vez que este tipo de
aprendizado néo é difundido como deveria.

Vale lembrar que a mimica é valida e aceitavel na comunicagédo com os
surdos, mas é de fundamental importdncia que a comunicagdo se estabeleca
primeiramente por meio da LIBRAS, que precisa ser entendida como lingua materna
daquele que dela necessita.

A Libras — Lingua Brasileira de Sinais - € a lingua usada pela comunidade
surda brasileira, reconhecida pela Lei 10.436 de 24 de abril de 2002" e pelo Decreto
5.626 de 22 de dezembro de 20052. Esta lingua € visual-espacial, ou seja, se realiza
no espago com articuladores visuais: as maos, o corpo, 0s movimentos e 0 espaco
de sinalizagdo. Assim sendo, percebemos o quéo relevante e indispensavel se faz a
aplicacao desta Lei, pois traz parametros para o processo de aprendizagem do
sujeito surdo, uma vez que sua criagado deve-se a luta pela conquista de direitos dos
surdos em espacos de cidadania a exemplo de escola, sociedade, igreja e outros
que os levem a adquirir independéncia.

Quando uma pessoa surda ndo domina a lingua de sinais, ela é excluida da
sociedade e a sua identidade de surda € enfraquecida. Assim sendo, o que faz da
Lingua de Sinais o objeto significante na edificacdo desta identidade?

1 Vide Anexo 02
2Vide Anexo 03
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Neste sentido, objetivamos aqui contribuir com uma singela parcela de
esclarecimentos para que a crianga surda tenha a oportunidade de se desenvolver
mais cedo na lingua de sinas amenizando os inumeros obstaculos que permeiam
seu desenvolvimento decorrentes da falta da audicdo, onde constatamos a urgente
necessidade da inser¢cdo da Libras o mais cedo possivel. No entanto, deparamo-
nos ainda com a falsa concepgao por parte da comunidade ouvinte, de que a lingua
de sinais ndo possui o0 mesmo valor quando comparada com a lingua oral e ainda,
que nada mais € do que uma simples alternativa, quando na verdade, € uma
necessidade e um direito do sujeito surdo amparado por Lei.

Esta pesquisa possui carater qualitativo e bibliografico e o estudo
desenvolvido para a investigagdo deu-se por meio de embasamento tedrico com
levantamento de dados através de revisdo bibliografica em acervo virtual, livros,
periodicos, artigos cientificos, jornais e revistas, considerando e analisando a
legislacdo pertinente a educagédo de surdos e a linguagem de sinais. A pesquisa
destes registros foi essencial para a andlise que levou em consideragdo a
contribuigao e o ponto de vista dos autores envolvidos.

O trabalho esta dividido em capitulos: no primeiro foi apresentada a historia
da educagao dos surdos destacando o quao antigo e problematico foi o processo de
compreensao e luta por meios que facilitem a inclusdo do sujeito surdo na sociedade
ouvinte.

No segundo capitulo, sdo esclarecidas as primeiras concepg¢des acerca da
surdez, bem como os varios métodos e experimentos utilizados no decorrer dos
tempos, como o oralismo, gestualismo e comunicacgao total até o momento atual que
tem como pauta o bilinguismo. Por meio do bilinguismo nos é revelada a Libras —
Lingua Brasileira de Sinais, carregada de significancia para edificagdo da identidade
surda.

No terceiro capitulo, contamos com o detalhamento da metodologia utilizada,
onde leituras e releituras dos registros existentes foram essenciais para a analise
presenteando-nos com a apreciacdo de vasto e relevante material, partindo da
premissa do que ja foi publicado em relagdo ao tema, de modo que foi-nos possivel
delinear uma nova abordagem sobre o mesmo tema, chegando a conclusdes que
possam servir de base para pesquisas futuras.

Por ultimo, mas sem esgotar o assunto, apresentamos as analises e

resultados onde observamos que vivemos em uma sociedade em que prevalece a
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lingua oral e por conta disto, nos deparamos com uma sociedade surda
estigmatizada e considerada inferior, de menor valor por uma sociedade ouvinte

equivocada.
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CAPITULO |

HISTORIA DA EDUCAGAO DOS SURDOS

Adentrar na histéria dos surdos nos permite além de adquirirmos
conhecimento, subsidios para analisarmos e questionarmos o0s muitos
acontecimentos ligados a educagdo sob o olhar de varios periodos, como por
exemplo, o fato de atualmente ainda ser evidente a exclusdo do sujeito surdo diante
de tantas politicas de incluséo.

Segundo Goldfeld (1997, p. 24), na antiguidade acreditava-se que “as
pessoas deficientes ndo podiam ser educadas por serem rotuladas como
aberragbes da natureza e incapazes”, sendo-lhes negado o direito em participar de
atividades consideradas como “normais” as demais pessoas da sociedade. Por volta
de 335 d.C. surgem os grandes filosofos, entre eles, Aristoteles, que acreditava que
0 pensamento era desenvolvido por meio da linguagem e esta com a fala.
Afirmava, portanto, que o “surdo ndo pensa, ndo pode ser considerado humano”.

Skliar (1999) colabora dizendo que existiam dois grandes periodos na historia
da educacgao dos surdos: um periodo prévio, que vai desde meados do século XVIII até
a primeira metade do século XIX, quando eram comuns as experiéncias educativas por
intermédio da Lingua de Sinais, e outro posterior, que vai de 1880, até nossos dias,
de predominio absoluto de uma unica equagéo segundo a qual a educagao dos surdos

se reduz a lingua oral.

Preconceito e medidas discriminatorias existem concretamente contra
quase todos os tipos de “anormalidades” ou “anomalias”, muito embora
essas atitudes apresentem tonalidades de énfase diferente, pois a
maioria das pessoas nado tem contra os deficientes a mesma espécie de
preconceitos, que alimentam contra certos grupos religiosos, raciais ou
desfavorecidos. (SILVA, 1986, p.363, grifo do autor).

De acordo com Sacks (1998), a historia da surdez até 1750, é marcada por
crengcas e concepgdes que desconsideravam as capacidades intelectuais e
linguisticas do surdo. Por muito tempo, a surdez foi considerada uma calamidade

e esteve vinculada a ideia de incapacidade e falta de inteligéncia, além disso, os
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surdos eram isolados socialmente e desconsiderados perante a lei e a sociedade.
Somente alguns surdos de familias nobres eram submetidos a métodos de ensino,
a fim de adquirirem a fala, para que fossem reconhecidos perante a lei como
herdeiros.

Bueno (1993) distingue o que significava educar criancas surdas nessa
época, esclarecendo que, para as criangas ouvintes, a educagao se constituia no
ensino da leitura, da gramatica, da matematica e das artes liberais, a educagao de
seus irmaos surdos se confinava basicamente a técnicas de desmutizacdo ou de
substituicdo da fala por gestos, que parece corresponder muito mais a recuperagao
da doenga.

De qualquer forma, ndo se pode negar que foi nesse periodo que se passou
a ter uma preocupagdo e uma atuagdo sistematicas com o processo de
comunicagao de criangas surdas.

Ainda de acordo com Bueno (1993), no Brasil, por iniciativa do Governo
Imperial, o marco fundamental da Educacédo Especial se deu através da criacao
do Instituto dos Meninos Cegos (hoje, Instituto Benjamin Constant) e do Instituto
dos Surdos-Mudos (hoje, Instituto Nacional de Educagdo de Surdos - INES)
situados no Rio de Janeiro.

A reflexdo da historia da educacgéo dos surdos nos permite constatar que os
estudos e mudancgas na concepgao de surdez possibilitaram aos surdos alcangar
espaco e reconhecimento na sociedade. A educacdo dos surdos desde seus
primordios tinha como preocupagao central a linguagem utilizada por eles. Os
ouvintes tentavam encontrar e compreender seu meio de se comunicar com o
mundo que os rodeava. Neste anseio, a histéria da educacédo destes sujeitos
apresenta métodos educacionais diferenciados: o oralismo, o gestualismo, a
comunicagdo total e o bilinguismo, todos desenvolvidos/criados para suprir e
melhorar a qualidade de vida da pessoa com surdez. A seguir, descrevemos 0sS

métodos educacionais supracitados utilizados na educacéo.
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CAPIiTULO Il

CONCEITOS ACERCA DA SURDEZ

Conforme Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 pode-se dividir a
perda auditiva em categorias, a saber:

% Surdez leve: perda auditiva entre 25db - decibéis e 40db - decibéis,
onde a criangca é capaz de perceber os sons da fala; adquire e desenvolve a
linguagem oral espontaneamente; o problema geralmente é tardiamente descoberto;
dificilmente se coloca o aparelho de amplificagdo porque a audi¢do é muito préxima
do normal;

% Surdez moderada: perda auditiva entre 41db e 55db, onde a crianga
pode demorar um pouco para desenvolver a fala e linguagem; apresenta alteragoes
articulatérias (trocas na fala) por ndo perceber todos os sons com clareza; tem
dificuldade em perceber a fala em ambientes ruidosos; sdo criangcas desatentas e
com dificuldade no aprendizado da leitura e escrita;

% Surdez acentuada: perda auditiva entre 56db e 70db;

« Surdez severa: perda auditiva entre 71db e 90db, onde a crianga tera
dificuldades em adquirir a fala e linguagem espontaneamente; podera adquirir
vocabulario do contexto familiar; existe a necessidade do uso de aparelho de
amplificagdo e acompanhamento especializado;

« Surdez profunda: perda auditiva acima de 91db, onde a crianga
dificiimente desenvolvera a linguagem oral espontaneamente; s6 responde
auditivamente a sons muito intensos como: bombas, trovdo, motor de carro e aviao;
frequentemente utiliza a leitura orofacial; necessita fazer uso de aparelho de
amplificacdo e/ou implante coclear, bem como de acompanhamento especializado;

« Anacusia é o significado da falta de audi¢cdo, sendo diferente de

surdez, onde existem residuos auditivos.

3 Vide Anexo 01
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O Decreto-Lei n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999, dispondo sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
compreende um conjunto de orientagdes normativas que objetivam assegurar o
pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncia, (BRASIL, 1999).

O Art. 2° do Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, diz que
considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Em paragrafo unico, no mesmo artigo, considera-se deficiéncia auditiva a
perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (db) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz, (BRASIL,
2005).

Segundo Skliar (1998, p.11), “a surdez constitui uma diferenga a ser
politicamente reconhecida; a surdez € uma experiéncia visual; a surdez € uma
identidade multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez esta localizada dentro
do discurso sobre a deficiéncia”.

Neste sentido, temos a possibilidade de sempre buscar, propor e conhecer a
apropriagdo das potencialidades do sujeito surdo, voltados para a analise dos
conceitos acerca da surdez, no contexto politico, social e escolar, sem, entretanto,
deixar de lado a importancia desse sujeito como agente transformador e parte

integrante da sociedade.

2.1 ORALISMO X GESTUALISMO

Lacerda (1996), diz que no campo da pedagogia do surdo, ha um acordo
sobre a convivéncia de que o sujeito surdo aprenda a lingua que fala os ouvintes da
sociedade na qual vivem; porém, no comec¢o do século XVIII, foi aberta uma brecha
que se alargaria com o passar do tempo e que separaria oralistas e gestualistas.

Continua Lacerda (1998) esclarecendo que os primeiros gestualistas exigiam

que o surdo se reabilitasse e que superasse sua surdez, que falasse e que se
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comportasse como se nao fosse surdo. Era imposta a oralizagao para que os surdos
fossem aceitos socialmente e nesse processo, deixava-se a maioria dos surdos de
fora de toda a possibilidade educativa e de desenvolvimento pessoal e de integragéo
na sociedade, obrigando-os a se organizar de forma quase clandestina. Os
segundos gestualistas, dentre eles Stokoe, eram mais tolerantes diante das
dificuldades do surdo com a lingua falada e foram capazes de ver que os surdos
desenvolviam uma linguagem que, ainda que diferente da oral fosse eficaz para a
comunicagcao e lhes abria as portas para o conhecimento da cultura, incluindo
aquele dirigido para a lingua oral.

Com base nessas posi¢des, configuram-se duas orientagbes divergentes na
educacao dos surdos, que se mantiveram em oposi¢ao até a atualidade, apesar das
mudangas havidas no desdobramento de propostas educacionais (LACERDA,
1998).

Continua Lacerda (1998) colocando que o método francés de educagédo de
surdos é o representante mais importante do que se conhece como abordagem
gestualista. O abade Charles M. De L’Epée foi o primeiro a estudar uma lingua de
sinais usada por surdos, com atengao para suas caracteristicas linguisticas. A partir
das observagdes de grupos de surdos, verificou que estes desenvolvem um tipo de
comunicagdo apoiada no canal viso-gestual, muito satisfatoria. Partindo dessa
linguagem gestual, ele desenvolveu um método educacional, apoiado na linguagem
de sinais da comunidade de surdos, acrescentando a esta sinais que tornavam sua
estrutura mais proxima a do francés e denominou esse sistema de sinais metddicos.
A proposta educativa defendia que os educadores deveriam aprender tais sinais
para se comunicar com os surdos; esses aprendiam com os surdos e, através dessa
forma de comunicagdo, ensinavam a lingua falada e escrita do grupo socialmente
majoritario (LACERDA, 1998).

Segundo Goldfeld (1997 p. 30), oralismo “¢ um método de ensino para
surdos, no qual se defende que a maneira mais eficaz de ensinar o surdo € através
da lingua oral, ou falada”. Ou seja, o oralismo €& a linguagem padrdo do mundo
ouvinte. A filosofia oralista, usa a integracdo da crianga surda a comunidade de
ouvintes, dando-lhe condigbes de desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, o

Portugués).
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O oralismo concebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada por meio da estimulagcdo auditiva que possibilitaria a
aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se
na comunidade ouvinte, desenvolvendo sua personalidade como a de
alguém que ouve. (GOLDFELD, 1997, p.30)

Isto significa que o objetivo do oralismo é fazer a reabilitacdo da crianca

surda em dire¢ao a normalidade.

Oralismo, ou método oral, € o processo pelo qual se pretende capacitar o
surdo na compreensao e na produgao de linguagem oral e que parte do
principio de que o individuo surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de
audicdo para receber os sons da fala, pode se constituir em interlocutor
por meio da linguagem oral. (SOARES, 2005, p.1)

Sacks (1990, p.45), diz que “o oralismo e a supressao do sinal
resultaram numa deteriorizacdo dramatica nas conquistas educacionais das
criangas surdas e no grau de instru¢do do surdo em geral’. O mesmo autor ainda
afirma que “o surdo esta menos exposto ao aprendizado incidental que ocorre fora

da escola”.

Relata Guarinello (2007 p. 34), que “a educacg¢ao de surdos no Estado de
Sa&o Paulo e em outros Estados brasileiros a principio seguiu uma tendéncia oralista
e tinha como objetivo integrar o surdo a comunidade ouvinte”. Temos aqui a
comprovacado de que no Brasil o método a principio aplicado para educag¢ao dos
surdos era 0 mesmo que de outros paises, ou seja, a posse da oralidade com vistas

ao acesso a sociedade, mesmo que em uma pequena parcela.

O Il Congresso Internacional, realizado em Mildo, em 1880 é considerado
um marco historico devido as mudancas ocorridas desde entdo visando a educacéao
de surdos. O congresso foi preparado por uma maioria de oralistas que tinha o
proposito de dar forga de lei as duas proposi¢cdes no que dizia respeito a surdez e a
educagao de surdos (STROBEL, 2009).

Continua Strobel (2009) esclarecendo que neste Congresso foram
apresentados varios surdos com bastante desenvoltura na fala com o intuito de
provar a eficiéncia do método oral em detrimento do gestual. Diante desta
exposi¢cao, a maioria dos membros deste Congresso que eram ouvintes votou pela
aprovagao do uso exclusivo e absoluto da metodologia oralista e a aboligdo da

linguagem de sinais, pois entendia que o uso de gestos desviava o surdo da
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aprendizagem da lingua oral, entdo considerada a mais importante do ponto de vista
social. Assim, a linguagem gestual foi praticamente banida do trabalho educacional
como forma de comunicacdo utilizada por pessoas surdas, culminando inclusive,
com a escassez de professores surdos, até entao frequente e que desempenhavam
0 papel de ensinar e/ou transmitir algum tipo de cultura e informagcéo de maneira
visogestual.

Podemos compreender entdo, que o oralismo foi o referencial mais
apreciado e que seus adeptos tinham a linguagem falada como prioridade e para o
desenvolvimento da crianga surda.

Somente a partir de 1960 comegaram a surgir estudos sobre as linguas de
sinais utilizadas pelas comunidades surdas, pois apesar da proibigao imposta pelos
oralistas no uso de gestos e sinais, nao raro encontrava-se escolas ou instituicbes
para surdos com métodos proprios de comunicacdo através de sinais. Neste
periodo, William Stokoe, em 1978, desperta o interesse pelo estudo das linguas de
sinais sob um ponto de vista linguistico (STROBEL, 2009).

O mesmo autor, informa ainda que em seus estudos, Stokoe encontrou uma
estrutura com diversos modos semelhantes as linguas orais, onde a combinagao de
um numero restrito de sons (fonemas) cria um numero vastissimo de unidades
dotadas de significado (palavras) e a combinagdo de um numero restrito de
unidades minimas na dimensdo gestual (queremas) pode produzir um grande
numero de unidades com significados (sinais). Analisou ainda, que um sinal pode
ser decomposto em trés parametros basicos: o lugar no espago onde as maos se
movem, a configuragao da(s) mao(s) ao realizar o sinal e o movimento da(s) méo(s)
ao realizar o sinal, sendo estes entao os “tracos distintivos” dos sinais.

A ineficacia do oralismo como Unico meio de comunicagdo e as pesquisas
sobre linguas de sinais originaram a Comunicagdo Total como nova proposta

pedagogico-educacional voltada para a educagéo da pessoa surda.

2.2 COMUNICAGAO TOTAL
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Com o passar dos anos, a lingua de sinais passa a ser mais divulgada e
surgem novos estudos sobre a educagdo dos surdos. Com isso nasce um novo
método para a educacdo dos surdos: a comunicagao total. Os defensores dessa
metodologia acreditam que ela € util por utilizar ao mesmo tempo a lingua de sinais,
propria das comunidades surdas, com lingua oral, propria da comunidade ouvinte.

A filosofia da comunicagdo total, segundo Goldfeld (1997), tem como
principal preocupacédo os processos comunicativos entre surdos e surdos, e entre
surdos e ouvintes. Também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela
crianga surda, mas acredita que os aspectos cognitivos, emocionais e sociais, ndo
devem ser deixados de lado em prol do aprendizado exclusivo da lingua oral. Por
esse motivo, esta filosofia defende a utilizagdo de recursos espagos-visuais como
facilitadores da comunicacgao.

Goldfeld (1997, p.37), acredita que “a comunicacéo total, em oposi¢cdo ao
oralismo, ndo assegura pleno desenvolvimento da crianga surda”. A autora aponta
como critica a comunicagao total a nao valorizacdo das caracteristicas histéricas e
culturais da lingua de sinais. No entanto, assim como o oralismo, a comunicagao total
continua a ser utilizada em diversas partes do mundo.

Segundo Ciccone (1990), os profissionais que defendem a comunicagéo
total concebem o surdo de forma diferente dos oralistas. Este n&o é visto s6 como
alguém que tem uma patologia que precisa ser eliminada, mas sim, como uma
pessoa, e a surdez como uma marca que repercute nas relagbes sociais € no

desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa e ainda afirma que

a comunicacédo total entende a surdez como uma marca impressa na
pessoa. A questdo do surdo € concentrada em nao ouvir e a grande
preocupagdo € como levantar estratégias de comunicagéo entre os surdos
e ouvintes. O surdo ¢ visto como pessoa que nao ouve, sendo necessario
entendé-lo em sua totalidade, levando em consideracdo sua familia e o
contexto social no qual vive. Busca-se facilitar comunicagdes que antes
estavam fechadas entre surdos e ouvintes e no préoprio meio dos surdos;
0 que significa, especialmente, uma atitude de repudio a posturas que
pré-conceituam os surdos considerando-os a partir do dado orgénico de
sua privagao sensorial. (CICCONE, 1990, p. 19)

Estas discussodes levaram a um novo modelo de comunicacdo conhecido por
bilinguismo que defende tanto a lingua oral quanto a lingua de sinais como unicas,

porém, complementares entre si.
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2.3 BILINGUISMO

O bilinguismo, segundo Quadros (2005, p.28), “é o direito de uma pessoa
utilizar a sua lingua materna e a lingua oficial de seu pais”. No caso dos surdos,
o bilinguismo propde o uso da lingua de sinais e da lingua oral. A lingua de sinais
como a primeira lingua (L1), e a oral como a segunda lingua (L2), na modalidade
escrita e, quando possivel, falada. Eles tém o direito de se comunicar facilmente,
ndo havendo necessidade de se submeterem a humilhantes exercicios
fonodidlogos, com resultados em longo prazo, enquanto que alingua de sinais flui
facilmente e gera resultados de comunicagao imediatos. O bilinguismo propde que o
surdo comunique-se fluentemente na sua lingua materna (lingua de sinais) e na
lingua oficial de seu pais, ou seja, considera a lingua de sinais como lingua materna

dos surdos.

Para Quadros (1997), o bilinguismo € a unica maneira de disponibilizar aos
surdos instrumentos para que possam interagir no meio em que vivem. Uma
proposta educacional, além de ser bilingue, deve ser bicultural para permitir o
acesso rapido da crianga surda a comunidade ouvinte e para fazer com que ela se

reconhega como parte de uma comunidade surda.

As pessoas surdas tém direito a uma educagao bilingue e, nesse sentido,
Quadros (1997), define o bilinguismo como a educagdo que se propde tornar
acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Seu objetivo € propiciar a
crianga surda um desenvolvimento cognitivo e linguistico equivalente ao verificado
na crianga ouvinte, desenvolvendo assim uma relagdo de harmonia com os ouvintes.
Essa heterogeneidade deve ser vista como uma riqueza, uma oportunidade de

aprendizado coletivo e ndo como um obstaculo.

Para Fernandes (2004, p. 30), o bilinguismo busca captar os direitos da
pessoa surda, pois propiciar a ela a

aquisicao da lingua de sinais como primeira lingua € a forma de oferecer-lhe
um meio natural de aquisicdo linguistica, visto que se apresenta como
lingua de modalidade espago-visual, ndo dependendo, portanto, da audigcéo
para ser adquirida.



24

A afirmacao de Goldfield (1997, p. 39), acerca do assunto, anuncia que “a
lingua de sinais é a lingua que o surdo pode dominar plenamente e que serve para
todas as suas necessidades de comunicacdo e necessidades cognitivas”. O
bilinguismo pretende oferecer ao surdo um ambiente linguistico no qual a
comunicagéo ocorra de forma natural, onde a lingua de sinais seria tratada como a
primeira lingua, aprendida de forma natural e significativa para ele.

O mesmo autor salienta que a partir da década de 1970, em alguns
paises como Suécia e Inglaterra, percebeu-se que a lingua de sinais deveria ser
utilizada independentemente da lingua oral, surgindo entdo a filosofia do
bilinguismo, que na década de 1980 e mais efetivamente na década de 1990,

ganha cada vez mais adeptos em todos os paises do mundo.

Numa educagdo bilingue, a Lingua Portuguesa é considerada a segunda
lingua dos alunos surdos, o que significa que seu aprendizado vai se
basear nas habilidades linguisticas adquiridas na Lingua Brasileira de
Sinais. (PEREIRA, 2008, p.22)

Sendo assim, Goldfeld (1997), conclui que o bilinguismo tem por
pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como
lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos.

Fernandes (2004), interpreta o bilinguismo como o uso de dois ou mais
sistemas distintos da linguagem pela mesma pessoa, € uma proposta de ensino,
acessivel a crianga surda e ouvinte, duas linguas no contexto escolar, fazendo
parte da proposta pedagogica, e em que profissionais, através da LIBRAS, possam
melhorar o ensino—aprendizagem do aluno surdo. O bilinguismo, portanto, é
considerado algo mais do que o simples uso de duas linguas; € uma perspectiva
que esta ligada a mudancgas do sistema educacional. A filosofia bilingue consiste
na aquisicdo da lingua de sinais como lingua materna e lingua portuguesa como
uma segunda lingua.

Para Skliar (1998), os estudos surdos em educagao podem ser pensados
como um territério de investigacdo educacional e de proposigbes politicas que,
através de um conjunto de concepg¢des linguisticas, culturais, comunitarias e de
identidades, definem uma particular aproximagdo e ndo uma apropriagdo com o

conhecimento e com os discursos sobre a surdez e sobre o mundo dos surdos.
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Goldfield (1997) diferencia o bilinguismo da seguinte forma: o bilinguismo
tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir
como lingua materna a lingua de sinais que é considerada, a lingua natural dos

surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais.

Os autores ligados ao bilinguismo percebem o surdo de forma bastante
diferente dos autores oralistas e da comunicagao total, pois para os bilinguistas, o
surdo nao precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, mas sim, pode assumir

e viver com sua surdez.

2.4 LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

A FENEIS — Federagao Nacional de Educacédo e Integragdo de Surdos,
define a LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, como a lingua materna dos surdos
brasileiros e, como tal, podera ser aprendida por qualquer pessoa interessada pela
comunicagdo com essa comunidade. Como lingua, esta é composta de todos os
componentes pertinentes as linguas orais, como gramatica semantica, pragmatica
sintaxe e outros elementos, preenchendo, assim, os requisitos cientificos para ser
considerada instrumental linguistico de poder e for¢a. Possui todos os elementos
classificatérios identificaveis de uma lingua e demanda de pratica para seu
aprendizado, como qualquer outra lingua. Foi na década de 60 que as linguas de
sinais foram estudadas e analisadas, passando entdo a ocupar um status de lingua.
E uma lingua viva e autébnoma, reconhecida pela linguistica. Pesquisas com filhos
surdos de pais surdos estabelecem que a aquisigdo precoce da Lingua de Sinais
dentro do lar é um beneficio e que esta aquisicdo contribui para o aprendizado da
lingua oral como segunda lingua para os surdos. Os estudos em individuos surdos
demonstram que a Lingua de Sinais apresenta uma organizagado neural semelhante
a lingua oral, ou seja, que esta se organiza no cérebro da mesma maneira que as

linguas faladas®.

4 Informacgdes extraidas do enderecgo eletrénico: www.feneis.com.br
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Conforme Fernandes (2004), a Lingua de Sinais Brasileira - LIBRAS,
reconhecida no Brasil desde abril de 2002, ainda continua desconhecida pela
maioria da populagédo brasileira, considerada muitas vezes de mimicas e gestos,
utilizada pelos alunos surdos na auséncia da oralidade. Como eles fazem parte de
uma minoria linguistica é evidente que os mesmos necessitem além da sua lingua
natural - a Lingua de Sinais, a apropriagdo também da Lingua Portuguesa,
ampliando seus conhecimentos. Diante dessa necessidade surge a proposta que
pressupde a aprendizagem de duas linguas, a Lingua de Sinais Brasileira e a

Lingua Portuguesa.

Atualmente, o entendimento que os pais tém sobre a aquisi¢do da lingua de
sinais € a chave que permite a crianga abrir as portas do mundo e adentra-lo com
seguranga e independéncia, uma vez que o poder de decisdo enquanto crianga
depende exclusivamente dos pais e/ou de seu responsavel.

Quadros (1997), Sacks (1998) e Santana (2007) comprovam por meio de
suas pesquisas, que quanto mais cedo for a aquisi¢ao da lingua de sinais, menos
dificuldades os surdos terdo em se desenvolver sécio e intelectualmente.

Segundo Santana (2007), tanto a lingua oral como a lingua de sinais podem
ser adquiridas pelo surdo de maneira paralela, uma vez que sdo modelos diferentes
de linguagem. Portanto, o aprendizado precoce da lingua de sinais n&o é fator
impeditivo a aquisicdo da lingua oral, contribuindo inclusive, para que o surdo inicie
sua vida escolar.

Através da lingua de sinais, o surdo tem oportunidade para que o seu lado
emocional, social e cognitivo se desenvolva da melhor forma e em tempo habil,
minimizando as dificuldades decorrentes da aquisicao tardia de qualquer lingua
(SANTANA, 2007).

Marostega e Santos (2006, p. 05), conclui que:

Apos termos constatado que os pais ainda apresentam em seus discursos o
olhar clinico-terapéutico da surdez, acreditamos ser de extrema importancia
problematizar as praticas discursivas que buscam naturalizar a questdo da
diferencga, a fim de desconstruir a representacdo da normalizagdo. Através
de discursos que tratem a surdez sob o prisma da diferenga, sera possivel
essa descristalizagdo. O surdo, através deste prisma, é visto como
diferente, politica e culturalmente, nem melhor, nem pior, apenas diferente.
Ele nao precisa se igualar ao ouvinte, pois a diferenca existe.
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A oportunidade que a lingua de sinais oferece a crianga surda vai muito além
da sua formagdo como individuo. Permite-lhe compreender conceitos, adquirir

oralidade e, principalmente, formar e firmar sua identidade.

2.5 PRIMORDIALIDADE AFETIVA, SOCIAL E EDUCACIONAL DOS SURDOS

De acordo com Skliar (1998, p.5),

(...) os Estudos Surdos se constituem enquanto um programa de pesquisa
em educacao, onde as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a
histéria, a arte, as comunidades e as culturas Surdas s&o focalizadas e
entendidas a partir da diferenca, a partir de seu reconhecimento politico.
Qual é o modelo de surdo que se tem? O modelo do surdo é s6 o ouvinte.
Sao0 poucos os surdos bem sucedidos que nés temos que sirvam de
modelo para os surdos menores. Entdo, eles tém a idéia de inferioridade.
E a gente conhece a histéria: a gente passou 100 anos mandando na
educacdo de surdos, mandando na vida social no surdo, mandando na
vida do surdo. E, fazer o qué? Hoje continua a mesma coisa. E verdade.

Para Sa (1999), a dificuldade maior dos surdos esta exatamente na
aquisicdo de uma linguagem que subsidie seu desenvolvimento cognitivo, os
estudos que envolvem a condicdo de pessoa surda sao revestidos de fundamental
importancia e seriedade, visto que a surdez, analisada exclusivamente do ponto
de vista do desenvolvimento fisico, ndo € uma deficiéncia grave, mas a auséncia da
linguagem, além de criar dificuldades no relacionamento pessoal, acaba por impedir
todo o desenvolvimento psicossocial do individuo.

A familia é o centro e a base do desenvolvimento da crianca (OSORIO,
1996). O papel da familia tem sido cada vez mais ressaltado, no sentido de ser
parceira vital no processo de integragao e inclusdo tanto social quanto escolar do
portador de deficiéncia.

De acordo com Goldfeld (1997), é a familia que da o significado das coisas e
do mundo para a crianca quando esta se encontra no inicio do desenvolvimento
linguistico. E partindo desses primeiros significados que a crianga vé e participa do
mundo em que vive.

Para Correia (2008), a familia constitui o alicerce da sociedade, ela € um dos

principais agentes no desenvolvimento da crianga e, apesar da existéncia de debate
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em torno do papel atual da familia e da sua composigcao, ela permanece como o
elemento-chave na vida e desenvolvimento da criangca. Neste sentido, a escola
devera sempre considerar a familia nas decisbes mais importantes respeitantes a
crianga, sejam elas normais ou com NEE — Necessidades Educacionais Especiais.

Evidencia-se, portanto, o quéo indispensavel se faz a participacao ferrenha
e de atitude da familia para o desenvolvimento do surdo em todos os sentidos, com
vistas a alcangar tudo que lhe for favoravel a fim de oportunizar-lhe melhor
desenvoltura rumo a formacgao plena.

Glat (1989; 1995) coloca que é por meio do relacionamento familiar que
desde os primeiros tempos de vida a crianga comega a aprender até que ponto ela é
um ser aceitavel no mundo (isto €, se ela é considerada “normal” em comparagao
com os outros membros do seu grupo social), que tipo de concessdes e ajustes
devera fazer para ser aceito e a qualidade das relagdes humanas que encontrara.

A familia, portanto, é a responsavel pelo primeiro contato da crianga no meio
social, que por sua vez, contribui para formagao da sua identidade social e pessoal.
Mais adiante, ja na fase escolar é que a crianga se deparara com um meio social
mais amplo que lhe permitira adequar-se para continuar seu processo de
socializacdo. Estes primeiros anos de formacao sdo determinantes na construcao da
identidade de qualquer individuo.

Para Marques (2001), o primeiro passo para a interacdo positiva entre a
escola e a comunidade €, sem duvida o conhecimento da comunidade por parte da
escola e vice-versa, pois a familia e a escola sdo dois elementos muito importantes
na socializacdo do individuo na medida em que os dois influenciam diretamente na
educacao do mesmo, contribuindo para a sua realizagdo pessoal e concretizagao

dos seus projetos ao longo da sua vida.

O estigma e o preconceito fazem parte do nosso mundo mental e atitudinal,

tendo em vista que pertencemos a categorias - mulheres, negros,
analfabetos, politicos, professores, judeus, velhos, repetentes na escola,
pos-graduados, estrangeiros, desempregados que s&o recebidas com
pouca ou muita ressalva por um grupo determinado. N&o importa a qual
grupo pertengcamos, mas sim, a qual queremos pertencer, e & direito de
cada individuo escolher o lugar na sociedade a que melhor se adapte
(BOTELHO, 2002, p. 26).

Botelho (2002) afirma que atualmente utiliza-se uma pedagogia de inclusao

baseada na inclusdo mostrando-se ser benéfica para a educacao de todos os alunos
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independente de suas habilidades ou dificuldades. A inclusé&o € possivel e aumenta
as possibilidades dos individuos identificados com necessidades especiais de
estabelecer significativos lagos de amizade, de desenvolverem-se fisica e
cognitivamente e de serem membros ativos na construgdo de conhecimentos. Esses
sao muitos dos beneficios trazidos por um ambiente de inclusao social.

De acordo com a Declaragao de Salamanca (1994), os pais sdo os principais
responsaveis do que diz respeito ao suprimento das necessidades educativas
especiais de seus filhos, e a eles deveria competir, na medida do possivel, a escolha
do tipo de educagdo que desejam aos seus filhos. Deve ainda, haver uma firme
relagdo de cooperacgado entre a escola, a comunidade e os pais, fazendo com que
estes ultimos participem das tomadas de decisdes.

Carnio (1998) diz que o surdo passou a ser visto como uma pessoa que
possui uma forma propria de comunicagdo que deve ser respeitada, e a linguagem
oral, como uma segunda lingua, que o surdo vai aprender se for do seu interesse.
Assim, considera-se o surdo como alguém com uma lingua diferente (a de sinais) do
ouvinte, mas nao desviante.

Portanto, ao falamos sobre aquisigdo da lingua escrita deparamo-nos com
inumeras dificuldades, entre elas a op¢ao da familia quanto ao tipo de comunicacao
a ser estabelecida com a crianga, onde, se os pais forem surdos, € certo que a
Lingua de Sinais sera naturalmente desenvolvida e apreendida, porém quando o
surdo é filho de pais ouvintes que desconhecem a Lingua de Sinais, apresenta
desvantagem e dificuldade para incorporar a Lingua de Sinais como sua primeira
lingua.

Salles (2007) recomenda que a educacado dos surdos seja efetivada em
lingua de sinais, independente dos espagos em que O processo se desenvolva.
Assim, paralelamente as disciplinas curriculares, faz-se necessario o ensino de
lingua portuguesa como segunda lingua, com a utilizagdo de materiais e métodos
especificos no atendimento as necessidades educacionais do surdo.

Segundo Soares (2001), a verdadeira fungdo da escola é desenvolver no
aluno o dominio da lingua falada, mas se ela ndo tem utilidade na vida, no dia-a-
dia, nas relagbes sociais, fica novamente sem fungdo, sem sentido. A lingua sé
sera eficaz, quando o aluno fizer uso da leitura e da escrita em sua atividade diaria,

em sua vida. Em se tratando do aluno surdo, a escrita e a leitura da lingua oficial do
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pais possibilitardo a ele a participacdo e a integragdo na sociedade, porque ela é
formada, em sua maior parte, por ouvintes desconhecedores de Libras.

2.6 INSERGAO DA LIBRAS COMO OBJETO SIGNIFICANTE PARA EDIFICAGAO
DA IDENTIDADE SURDA

E indiscutivel o quéo importante e necessaria é a integracdo do sujeito surdo
com a comunidade que o cerca, o relacionamento com os seus, sem isolar-se da
comunidade maior para que desta maneira, se constitua sua identidade surda,
aceitando-se como pessoa com grandes potenciais e algumas limitagdes, neste

caso, surda.

Rossi (2000) diz que a crianga construira sua identidade social e descobrira
a si prépria pela comunicagao, portanto, € por meio das interagbes e das relagdes
que ela se percebera e se identificara com os demais, estabelecendo por si s6 as

diferencgas.

Ha que se ressaltar ainda, a importancia do contato do sujeito surdo com
outros surdos e com a comunidade surda em um ambito geral para que haja
identificagcdo com a cultura, costumes, lingua e, principalmente com a diferenca de
condicdo. Por meio destas novas relagdes sociais, derruba-se o estigma de

deficiente, proporcionando condigdes de igualdade entre surdos e ouvintes.

De acordo com Souza (1998), a partir do momento em que os surdos
passaram a se reunir em escolas e associagdes e se constituiram em grupo por
meio de uma lingua, passaram a ter a possibilidade de refletir sobre um universo de
discursos sobre eles proprios, e com isso conquistaram um espago favoravel para o

desenvolvimento ideoldgico da propria identidade.

A comunidade surda atua como construtora da identidade surda, uma vez
que é por seu intermédio que acontece a identificagcao e a aceitacao da diferenca e
nao de uma anormalidade; diferenga esta que possui carater e lingua propria e que
pode ser representada por qualquer grupo de surdos que se reune para difundir sua

cultura ou troca de ideias, a exemplo de igrejas, escolas, clubes, associagdes, etc.
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O sujeito surdo precisa crescer, amadurecer, construir e se constituir
inserido numa lingua propria e natural. Para tanto, o acesso a essa lingua deve
ocorrer ainda nos primeiros anos de vida para que |he seja oportunizado um
desenvolvimento semelhante ao de criangas ouvintes. Assim, estar-se-a respeitando
nao so sua lingua, mas também sua diferenga, pois a crianga que ndo escuta possui
as mesmas condi¢des de aprendizagem de uma crianga ouvinte, a diferenga esta na

utilizagao da linguagem, que € gesto-visual.

Segundo Kyle (1999), a lingua de sinais é natural para o surdo, pois é
adquirida de forma rapida e espontanea, por isso a crianga surda precisa ter acesso
a lingua de sinais o mais cedo possivel, antes mesmo do seu ingresso na escola.
Dai a necessidade de a crianga surda, filha de pais ouvintes, bem como de sua
familia ter contato com adultos surdos, usuarios de lingua de sinais.

A inclusdo do sujeito surdo como educando no espago escolar € decisivo
para seu desenvolvimento como cidadao participativo dentro de uma sociedade e
ainda faz valer os propésitos da inclusao social.

Para Skliar (1998), a escola democratica € aquela que se prepara para
atender cada um de seus alunos. Se ela ndo tem condi¢gdes de fazer esse
atendimento, o professor precisa entrar em contato com os 6rgdos competentes e
discutir o tema. A formacgao de professores para atender a alunos surdos depende
da convivéncia com a comunidade surda, a aprendizagem da lingua de sinais e 0
estudo de uma pedagogia ampla. A escola precisa se adequar aos recursos
linguisticos para que o aluno surdo possa se desenvolver de forma independente,
preparando-o para encarar desafios, precisa adaptar o ambiente escolar para que
seus educandos surdos nado sejam vistos apenas como deficientes auditivos, mas

como pessoas que possuem uma identidade cultural prépria.

Devemos nos lembrar sempre de que as criangas surdas e em idade
escolar tém o direito a entrada e permanéncia na educag¢do, bem como ao Ensino

Fundamental obrigatério, conforme o artigo 205 da Constituicao Brasileira:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988. Art.
205).
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O intérprete de Libras na sala de aula é direito adquirido e ndo se discute,
porém, aprender a segunda lingua na modalidade escrita € importantissimo para

que o surdo possa evoluir no conhecimento e participar socialmente.

A voz dos surdos sdo as maos e 0 corpo que pensam, sonham e expressam.
As linguas de sinais envolvem movimentos que podem parecer sem sentido
para muitos, mas que significam a possibilidade de organizar as idéias,
estruturar o pensamento e manifestar o significado da vida para os surdos.
Pensar sobre a surdez requer penetrar no 'mundo dos surdos' e 'ouvir' as
maos que, com alguns movimentos, nos dizem o que fazer para tornar
possivel o contato entre os mundos envolvidos, requer conhecer a 'lingua
de sinais'. Permita-se 'ouvir' essas maos, pois somente assim sera possivel
mostrar aos surdos como eles podem 'ouvir' o silencio da palavra escrita.
(QUADROS, 1997, p.119, grifo da autora)

Goldfeld (1997) ressalta que as criangas surdas geralmente ndo tém acesso
a uma educacao especializada e € comum encontrarmos em escolas publicas e até
particulares, criangas surdas que estdo ha anos frequentando estas escolas e néo
conseguem adquirir nem a modalidade oral nem a modalidade escrita da lingua

portuguesa, pois o atendimento ainda é muito precario.

A Declaragédo de Salamanca faz referéncia especificamente aos alunos com
necessidades educacionais especiais, afirmando a necessidade de as escolas se
modificarem para atender a toda e qualquer diversidade e que, assim sendo, devem
acomodar todas as criangas, independentemente de suas condi¢des fisicas,

intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.

Acreditamos e Proclamamos que:

. toda crianga tem direito fundamental a educagéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

. toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que s&o Unicas,

. sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais

deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

. aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso
a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

. escolas regulares que possuam tal orientagao inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagao para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.1)
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E fato que a grande dificuldade na aprendizagem do surdo se da devido &
privagao linguistica, passivel de impedimento por parte dos professores, haja vista a

0 quéo evidente é o despreparo e falta de conhecimento da Lingua de Sinais.
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CAPIiTULO I

METODOLOGIA: PESQUISA QUALITATIVA E BIBLIOGRAFICA

Este trabalho enquadra-se como pesquisa qualitativa e bibliografica, uma
vez que o objeto de estudo desenvolvido para a investigagdo deu-se por meio de
embasamento tedrico com levantamento de dados através de revisdo bibliografica
em acervo virtual, livros, periodicos, artigos -cientificos, jornais e revistas,
considerando e analisando a legislagdo pertinente a educagcdo de surdos e a
linguagem de sinais.

Pesquisar, de maneira bem singela, significa buscar respostas e/ou solugdes
para as duvidas e/ou problemas que surgem para os mais variados temas.

Sob o olhar de Minayo (1993, p.23), a pesquisa é: “atividade basica das
ciéncias na sua indagacdo e descoberta da realidade. E uma atitude e uma pratica
tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente inacabado e
permanente”. Ou seja, € uma atividade de aproximagao sucessiva da realidade que
nunca se esgota, fazendo uma combinagao particular entre teoria e dados.

Demo (1996, p.34) tem a pesquisa como atividade diaria e de atitude, como
um “questionamento sistematico critico e criativo, mais a intervengado competente na
realidade, ou o dialogo critico permanente com a realidade em sentido tedrico e
pratico”. A pesquisa se da a partir do surgimento de um problema desde que haja
pessoas avidas por elucida-lo e que dispensem interesse e atitude para tal.

Para Gil (1999, p.42), a pesquisa tem um carater pragmatico, € um
“processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo
fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego
de procedimentos cientificos”.

Nesta pesquisa limitamo-nos a identificar a utilizacdo da Libras como
ferramenta principal na construgao identitaria do sujeito surdo para a promog¢ao da
sua independéncia social e de comunicacéo.

Considerando as fases da educacgao para os surdos desde o gestualismo,

passando pelo oralismo, comunicagao total e bilinguismo, compreendemos a
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importancia do uso da Libras na conquista da linguagem e da comunicagéo, haja
vista que a Libras é legalizada e positivada como lingua oficial ou primeira lingua do
surdo, tanto quanto qualquer outro idioma.

Segundo Lakatos e Marconi (2004), na pesquisa qualitativa primeiramente
faz-se a coleta dos dados a fim de poder elaborar a “teoria de base”, ou seja, o
conjunto de conceitos, principios e significados e a medida que os dados sé&o
coletados, sdo também interpretados, o que pode levar a necessidade de novos
levantamentos.

Continua Lakatos e Marconi (2004) dizendo que o surgimento da pesquisa
qualitativa deu-se quando os antropologos, que estudavam individuos, tribos e
pequenos grupos agrafos, perceberam que os dados nédo podiam ser quantificados,
mas sim interpretados.

Gil, (2008) coloca que uma pesquisa exploratéria tem por objetivo a
familiarizagdo com um determinado assunto, para que ao final, se tenha
conhecimento suficiente para a construgéo de hipéteses.

O mesmo autor ainda esclarece que toda pesquisa depende também de
uma intensa pesquisa bibliografica, pois mesmo havendo poucas referéncias sobre o
tema escolhido para pesquisa, nenhuma pesquisa comecara totalmente do nada.

Portanto, leituras e releituras dos registros existentes foram essenciais para
a analise que levou em consideragao a contribuicdo e o ponto de vista dos autores
envolvidos, os quais presenteou-nos com a apreciagdo de vasto e relevante
material, partindo da premissa do que ja foi publicado em relagéo ao tema, de modo
que foi-nos possivel delinear uma nova abordagem sobre o mesmo tema, chegando

a conclusdes que possam servir de base para pesquisas futuras.
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CAPITULO IV

ANALISE E RESULTADOS

A linguagem é a principal responsavel pela construgéo do processo cognitivo
do sujeito durante toda sua vida, sendo por meio dela que o conhecimento é
adquirido e internalizado.

E partindo da interagdo entre a linguagem e os sujeitos que dela se utilizam
que se forma uma sociedade e para que se faga parte dela € necessario que ocorra
a comunicagao. Comunicagao esta, muitas vezes prejudicada porque a sociedade
da qual falamos, apesar de ciente, ndo se atenta ao fato de que nem todas as
pessoas se comunicam da mesma maneira.

Vivemos em uma sociedade onde prevalece a lingua oral e por conta disto,
todos que possuem oralidade se obrigam a adequar-se aos seus meios de
comunicacao independente de suas possibilidades e condigdes.

Neste sentido, a lingua de sinais infelizmente ainda é considerada menor ou
menos importante quando comparada com a lingua oral. Comumente deparamo-nos
com o errbneo entendimento de que a lingua de sinais ndo passa de uma simples
forma de comunicagdo e alternativa para os surdos que nao desenvolvem a
oralidade, quando deveria ser-lhe conferido o status de lingua e/ou idioma, ja que
contempla todos os aspectos linguisticos. Segundo Skliar (1998), o oralismo é
considerado pelos estudiosos uma imposigao social de uma maioria linguistica sobre
uma minoria linguistica.

Registra-se aqui ser imprescindivel a aceitagdo das diferengas existentes
entre os surdos com relacdo a modalidade de comunicagao utilizada, seja oral ou
lingua de sinais, pois as diferencas nao traduzem inferioridade.

E inesgotavel o material literario sobre a importancia da aquisicdo da lingua
de sinais por criangas surdas como a primeira lingua, porém, sabe-se que apesar
disto, ainda existem profissionais desconhecedores o assunto, familiares de surdos
que nao recebem informagdes adequadas, e ainda, criangas surdas atingindo idades

elevadas sem dominio de uma lingua.
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Diante do exposto, constatamos a urgente necessidade do acesso da
crianga surda a Libras para que tenha a oportunidade de se desenvolver mais cedo
na lingua de sinas amenizando os inumeros obstaculos que permeiam seu
desenvolvimento decorrente da falta da audigédo, pois quando uma pessoa surda nao
domina a lingua de sinais, ela é excluida da sociedade e a sua identidade de surda &
enfraquecida.

Verificamos, portanto, a necessidade da consolidagdo da Libras como
ferramenta principal na construgao identitaria do sujeito surdo para a promogao da

independéncia social e de comunicagéo.
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ANEXO 01
DECRETO N° 3.298, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1999

Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as

normas de protec¢ao, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que |lhe confere o art.
84, incisos IV e VI, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n°® 7.853, de
24 de outubrode 1989, DECRET A:

CAPITULO |

Das Disposicdes Gerais

Art. 1° A Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
compreende o conjunto de orientagdes normativas que objetiva assegurar o pleno

exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia.

Art. 2° Cabe aos orgaos e as entidades do Poder Publico assegurar a pessoa
portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos
direitos a educagao, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a
previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificacdo publica, a
habitacdo, a cultura, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e

econdmico.

Art. 3° Para os efeitos deste Decreto, considera-se:

| - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao
psicoldgica, fisioldgica ou anatébmica que gere incapacidade para o desempenho de

atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser humano;

Il - deficiéncia permanente - aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
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periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacao ou ter probabilidade de

que se altere, apesar de novos tratamentos; e

[l - incapacidade - uma redugao efetiva e acentuada da capacidade de integracéo
social, com necessidade de equipamentos, adaptagbes, meios ou recursos
especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir
informacdes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de fungao

ou atividade a ser exercida.

Art. 4° E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas

seguintes categorias:

| - deficiéncia fisica - alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputagéo ou auséncia
de membro, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades para o
desempenho de fungodes;

Il - deficiéncia auditiva - perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras,

variando de graus e niveis na forma seguinte:
a) de 25 a 40 decibéis (db) - surdez leve;

b) de 41 a 55 db - surdez moderada;

c) de 56 a 70 db — surdez acentuada;

d) de 71 a 90 db - surdez severa;

e) acima de 91 db - surdez profunda; e

f) anacusia;

[l - deficiéncia visual - acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor olho,
ap6s a melhor corregdo, ou campo visual inferior a 20° (tabela de Snellen), ou

ocorréncia simultdnea de ambas as situacdes;

IV - deficiéncia mental - funcionamento intelectual significativamente inferior a

média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas
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ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como:
a) comunicagao;

b) cuidado pessoal;

c¢) habilidades sociais;

d) utilizagdo da comunidade;

€) saude e seguranga;

f) habilidades académicas;

g) lazer; e

h) trabalho;

V - deficiéncia multipla - associagdo de duas ou mais deficiéncias.

CAPITULO Il

Dos Principios

Art. 5° A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
em consonancia com o Programa Nacional de Direitos Humanos, obedecera aos

seguintes principios:
| - desenvolvimento de ag&o conjunta do Estado e da sociedade civil, de modo a

assegurar a plena integragao da pessoa portadora de deficiéncia no contexto

socio- econdmico e cultural;

Il - estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais que
assegurem as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
basicos que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciam o seu bem-estar

pessoal, social e econbmico; e

Il - respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber igualdade
de oportunidades na sociedade por reconhecimento dos direitos que lhes séao

assegurados, sem privilégios ou paternalismos.

CAPITULO Il
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Das Diretrizes

Art. 6° Sao diretrizes da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora

de Deficiéncia:

| - estabelecer mecanismos que acelerem e favorecam a inclusdo social da pessoa

portadora de deficiéncia;

Il - adotar estratégias de articulagdo com 6rgaos e entidades publicos e privados,
bem assim com organismos internacionais e estrangeiros para a implantagdo desta

Politica;

Il - incluir a pessoa portadora de deficiéncia, respeitadas as suas peculiaridades,
em todas as iniciativas governamentais relacionadas a educacdo, a saude, ao
trabalho, a edificagdo publica, a previdéncia social, a assisténcia social, ao
transporte, a habitagao, a cultura, ao esporte e ao lazer;

IV - viabilizar a participagdo da pessoa portadora de deficiéncia em todas as fases
de implementacdo dessa Politica, por intermédio de suas entidades

representativas;

V - ampliar as alternativas de insercdo econ6mica da pessoa portadora de
deficiéncia, proporcionando a ela qualificagdo profissional e incorporagdo no
mercado de trabalho; e VI - garantir o efetivo atendimento das necessidades da

pessoa portadora de deficiéncia, sem o cunho assistencialista.

CAPITULO IV

Dos Objetivos

Art. 7° S&o0 objetivos da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora

de Deficiéncia:

| - 0 acesso, o ingresso e a permanéncia da pessoa portadora de deficiéncia em

todos os servigos oferecidos a comunidade;

Il - integracdo das agdes dos 6rgéos e das entidades publicos e privados nas areas

de saude, educacéo, trabalho, transporte, assisténcia social, edificacdo publica,
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previdéncia social, habitacdo, cultura, desporto e lazer, visando a prevencao das

deficiéncias, a eliminacdo de suas multiplas causas e a inclusdo social;

Il - desenvolvimento de programas setoriais destinados ao atendimento das

necessidades especiais da pessoa portadora de deficiéncia;

IV - formacdo de recursos humanos para atendimento da pessoa portadora de
deficiéncia; e

V - garantia da efetividade dos programas de prevencédo, de atendimento

especializado e de inclusao social.

CAPITULO V

Dos Instrumentos

Art. 80 Sao instrumentos da Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia:

| - a articulagdo entre entidades governamentais e ndo-governamentais que
tenham responsabilidades quanto ao atendimento da pessoa portadora de

deficiéncia, em nivel federal, estadual, do Distrito Federal e municipal;

Il - o fomento a formacdo de recursos humanos para adequado e eficiente
atendimento da pessoa portadora de deficiéncia;

lIl - a aplicagdo da legislagdo especifica que disciplina a reserva de mercado de
trabalho, em favor da pessoa portadora de deficiéncia, nos érgaos e nas entidades

publicos e privados;

IV - o fomento da tecnologia de bioengenharia voltada para a pessoa portadora de
deficiéncia, bem como a facilitagdo da importagdo de equipamentos; e

V - a fiscalizagdo do cumprimento da legislagao pertinente a pessoa portadora de
deficiéncia.
CAPITULO VI

Dos Aspectos Institucionais

Art. 90 Os 6rgaos e as entidades da Administragcao Publica Federal direta e indireta
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deverao conferir, no ambito das respectivas competéncias e finalidades, tratamento
prioritario e adequado aos assuntos relativos a pessoa portadora de deficiéncia,
visando a assegurar-lhe o pleno exercicio de seus direitos basicos e a efetiva

inclusao social.

Art. 10. Na execugao deste Decreto, a Administragcdo Publica Federal direta e
indireta atuard de modo integrado e coordenado, seguindo planos e programas,
com prazos e objetivos determinados, aprovados pelo Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE.

Art. 11. Ao CONADE, criado no ambito do Ministério da Justica como 6rgéo

superior de deliberacéo colegiada, compete:

| - zelar pela efetiva implantagdo da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia;

Il - acompanhar o planejamento e avaliar a execugao das politicas setoriais de
educagao, saude, trabalho, assisténcia social, transporte, cultura, turismo,
desporto, lazer, politica urbana e outras relativas a pessoa portadora de
deficiéncia;

Il - acompanhar a elaboracdo e a execucdo da proposta orcamentaria do
Ministério da Justica, sugerindo as modificagdes necessarias a consecugao da

Politica Nacional para Integragcao da Pessoa Portadora de Deficiéncia;

IV - zelar pela efetivagdo do sistema descentralizado e participativo de defesa dos

direitos da pessoa portadora de deficiéncia;

V - acompanhar e apoiar as politicas e as agdes do Conselho dos Direitos da
Pessoa Portadora de Deficiéncia no ambito dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios;

VI - propor a elaboracdo de estudos e pesquisas que objetivem a melhoria da
qualidade de vida da pessoa portadora de deficiéncia;

VII - propor e incentivar a realizagdo de campanhas visando a prevengao de

deficiéncias e a promogao dos direitos da pessoa portadora de deficiéncia;

VIII - aprovar o plano de ag&o anual da Coordenadoria Nacional para Integragao da
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Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE;

IX - acompanhar, mediante relatorios de gestdo, o desempenho dos programas e
projetos da Politica Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia;

e

X - elaborar o seu regimento interno.

Art. 12. O CONADE sera constituido, paritariamente, por representantes de
instituicbes governamentais e da sociedade civil, sendo a sua composigao e 0 seu

funcionamento disciplinados em ato do Ministro de Estado da Justica.

Paragrafo unico. Na composicdo do CONADE, o Ministro de Estado da Justica
dispora sobre os critérios de escolha dos representantes a que se refere este
artigo, observando, entre outros, a representatividade e a efetiva atuagao, em nivel

nacional, relativamente a defesa dos direitos da pessoa portadora de deficiéncia.

Art. 13. Poderao ser instituidas outras instancias deliberativas pelos Estados, pelo
Distrito Federal e pelos Municipios, que integrarao sistema descentralizado de

defesa dos direitos da pessoa portadora de deficiéncia.

Art. 14. Incumbe ao Ministério da Justica, por intermédio da Secretaria de Estado
dos Direitos Humanos, a coordenagao superior, na Administragédo Publica Federal,
dos assuntos, das atividades e das medidas que se refiram as pessoas portadoras

de deficiéncia.

§ 10 No ambito da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos, compete a
CORDE: | - exercer a coordenagdo superior dos assuntos, das acodes

governamentais e das medidas referentes a pessoa portadora de deficiéncia;

Il - elaborar os planos, programas e projetos da Politica Nacional para Integragéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, bem como propor as providéncias
necessarias a sua completa implantagdo e ao seu adequado desenvolvimento,

inclusive as pertinentes a recursos financeiros e as de carater legislativo;
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Il - acompanhar e orientar a execugédo pela Administracdo Publica Federal dos

planos, programas e projetos mencionados no inciso anterior;

IV - manifestar-se sobre a Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, dos projetos federais a ela conexos, antes da liberagcdo dos

recursos respectivos;

V - manter com os Estados, o Distrito Federal, os Municipios e o Ministério Publico,
estreito relacionamento, objetivando a concorréncia de agdes destinadas a
integracao das pessoas portadoras de deficiéncia;

VI - provocar a iniciativa do Ministério Publico, ministrando-lhe informagdes sobre
fatos que constituam objeto da agéo civil de que trata a Lei no 7.853, de 24 de
outubro de 1989, e indicando-lhe os elementos de convicgao;

VIl - emitir opinido sobre os acordos, contratos ou convénios firmados pelos
demais orgaos da Administragao Publica Federal, no &mbito da Politica Nacional
para a Integragcéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia; e

VIII - promover e incentivar a divulgacao e o debate das questdes concernentes a

pessoa portadora de deficiéncia, visando a conscientizacédo da sociedade.

§ 20 Na elaboragao dos planos e programas a seu cargo, a CORDE devera:

| - recolher, sempre que possivel, a opiniao das pessoas e entidades interessadas;
e

Il - considerar a necessidade de ser oferecido efetivo apoio as entidades privadas
voltadas a integragao social da pessoa portadora de deficiéncia.

CAPITULO VII
Da Equiparagao de Oportunidades

Art. 15. Os 6rgaos e as entidades da Administracdo Publica Federal prestarao
direta ou indiretamente a pessoa portadora de deficiéncia os seguintes servigos:

| - reabilitagdo integral, entendida como o desenvolvimento das potencialidades da
pessoa portadora de deficiéncia, destinada a facilitar sua atividade laboral,
educativa e social;

Il - formacao profissional e qualificacéo para o trabalho;

lll - escolarizacdo em estabelecimentos de ensino regular com a provisdo dos
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apoios necessarios, ou em estabelecimentos de ensino especial; e IV - orientacéo

e promocao individual, familiar e social.

Secao |
Da Saude

Art. 16. Os o6rgaos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e
indireta responsaveis pela saude devem dispensar aos assuntos objeto deste
Decreto tratamento prioritario e adequado, viabilizando, sem prejuizo de outras, as
seguintes medidas:

| - a promogao de agdes preventivas, como as referentes ao planejamento familiar,
ao aconselhamento genético, ao acompanhamento da gravidez, do parto e do
puerpério, a nutricdo da mulher e da crianca, a identificacdo e ao controle da
gestante e do feto de alto risco, a imunizagédo, as doengas do metabolismo e seu
diagndstico, ao encaminhamento precoce de outras doengas causadoras de
deficiéncia, e a detecgédo precoce das doengas cronico-degenerativas e a outras
potencialmente incapacitantes;

Il - o desenvolvimento de programas especiais de prevengao de acidentes
domésticos, de trabalho, de transito e outros, bem como o desenvolvimento de
programa para tratamento adequado a suas vitimas;

Il - a criagcdo de rede de servigcos regionalizados, descentralizados e
hierarquizados em crescentes niveis de complexidade, voltada ao atendimento a
saude e reabilitacdo da pessoa portadora de deficiéncia, articulada com os servigos
sociais, educacionais e com o trabalho;

IV - a garantia de acesso da pessoa portadora de deficiéncia aos estabelecimentos
de saude publicos e privados e de seu adequado tratamento sob normas técnicas
e padrdes de conduta apropriados;

V - a garantia de atendimento domiciliar de saude ao portador de deficiéncia grave
nao internado;

VI - o desenvolvimento de programas de saude voltados para a pessoa portadora
de deficiéncia, desenvolvidos com a participagdo da sociedade e que lhes ensejem
a inclusdo social; e

VII - o papel estratégico da atuacdo dos agentes comunitarios de saude e das

equipes de saude da familia na disseminagcdo das praticas e estratégias de
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reabilitacdo baseada na comunidade.

§ 10 Para os efeitos deste Decreto, prevencédo compreende as agdes e medidas
orientadas a evitar as causas das deficiéncias que possam ocasionar incapacidade

e as destinadas a evitar sua progresséo ou derivagdo em outras incapacidades.

§ 20 A deficiéncia ou incapacidade deve ser diagnosticada e caracterizada por

equipe multidisciplinar de saude, para fins de concessao de beneficios e servigos.

§ 30 As acgdes de promogao da qualidade de vida da pessoa portadora de
deficiéncia deverao também assegurar a igualdade de oportunidades no campo da

saude.

Art. 17. E beneficiaria do processo de reabilitagdo a pessoa que apresenta

deficiéncia, qualquer que seja sua natureza, agente causal ou grau de severidade.

§ 10 Considera-se reabilitacdo o processo de duragdo limitada e com objetivo
definido, destinado a permitir que a pessoa com deficiéncia alcance o nivel fisico,
mental ou social funcional 6timo, proporcionando-lhe os meios de modificar sua
prépria vida, podendo compreender medidas visando a compensar a perda de uma

funcdo ou uma limitag&o funcional e facilitar ajustes ou reajustes sociais.

§ 20 Para efeito do disposto neste artigo, toda pessoa que apresente reducao
funcional devidamente diagnosticada por equipe multiprofissional tera direito a
beneficiar-se dos processos de reabilitagdo necessarios para corrigir ou modificar
seu estado fisico, mental ou sensorial, quando este constitua obstaculo para sua

integracao educativa, laboral e social.

Art. 18. Incluem-se na assisténcia integral a saude e reabilitacdo da pessoa
portadora de deficiéncia a concessao de Orteses, proteses, bolsas coletoras e
materiais auxiliares, dado que tais equipamentos complementam o atendimento,
aumentando as possibilidades de independéncia e inclusdo da pessoa portadora

de deficiéncia.
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Art. 19. Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os
elementos que permitem compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras,
sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de
permitir-lhe superar as barreiras da comunicagao e da mobilidade e de possibilitar

sua plena inclusao social.

Paragrafo unico. Sdo ajudas técnicas:

| - proteses auditivas, visuais e fisicas;

Il - proteses que favoregam a adequacéao funcional;

Il - equipamentos e elementos necessarios a terapia e reabilitagdo da pessoa
portadora de deficiéncia;

IV - equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente
desenhados ou adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia;

V - elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal necessarios para facilitar a
autonomia e a segurancga da pessoa portadora de deficiéncia;

VI - elementos especiais para facilitar a comunicagao, a informagao e a sinalizagao
para pessoa portadora de deficiéncia;

VIl - equipamentos e material pedagogico especial para educagéo, capacitagao e
recreagao da pessoa portadora de deficiéncia;

VIII - adaptagbes ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria funcional
e a autonomia pessoal; e

IX - bolsas coletoras para os portadores de ostomia.

Art. 20. E considerado parte integrante do processo de reabilitacdo o provimento
de medicamentos que favoregcam a estabilidade clinica e funcional e auxiliem na
limitagdo da incapacidade, na reeducagao funcional e no controle das lesdes que

geram incapacidades.

Art. 21. O tratamento e a orientagdo psicolégica serdo prestados durante as
distintas fases do processo reabilitador, destinados a contribuir para que a pessoa
portadora de deficiéncia atinja o mais pleno desenvolvimento de sua
personalidade.

Paragrafo unico. O tratamento e os apoios psicologicos serdo simultaneos aos
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tratamentos funcionais e, em todos os casos, serdo concedidos desde a
comprovagao da deficiéncia ou do inicio de um processo patolégico que possa

origina-la.

Art. 22. Durante a reabilitagdo, sera propiciada, se necessaria, assisténcia em
saude mental com a finalidade de permitir que a pessoa submetida a esta

prestagdo desenvolva a0 maximo suas capacidades.

Art. 23. Sera fomentada a realizagdo de estudos epidemioldgicos e clinicos, com
periodicidade e abrangéncia adequadas, de modo a produzir informagdes sobre a

ocorréncia de deficiéncias e incapacidades.

Secao |l
Educacao

Art. 24. Os 6rgaos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e
indireta responsaveis pela educagao dispensarao tratamento prioritario e adequado
aos assuntos objeto deste Decreto, viabilizando, sem prejuizo de outras, as

seguintes medidas:

| - a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se integrar na rede
regular de ensino;

Il - a inclusdo, no sistema educacional, da educag¢ao especial como modalidade de
educacao escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades
de ensino;

lll - a insergéo, no sistema educacional, das escolas ou instituigdes especializadas
publicas e privadas;

IV - a oferta, obrigatoria e gratuita, da educacdo especial em estabelecimentos
publicos de ensino;

V - o oferecimento obrigatério dos servigos de educagao especial ao educando
portador de deficiéncia em unidades hospitalares e congéneres nas quais esteja
internado por prazo igual ou superior a um ano; e

VI - o acesso de aluno portador de deficiéncia aos beneficios conferidos aos

demais educandos, inclusive material escolar, transporte, merenda escolar e
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bolsas de estudo.

§ 10 Entende-se por educagdao especial, para os efeitos deste Decreto, a
modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino para educando com necessidades educacionais especiais, entre eles o

portador de deficiéncia.

§ 20 A educacéo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel, dinamico e
individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino considerados

obrigatdrios.

§ 30 A educacéao do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na educacéao infantil, a

partir de zero ano.

§ 40 A educacao especial contard com equipe multiprofissional, com a adequada

especializagao, e adotara orientagdes pedagogicas individualizadas.

§ 50 Quando da construgéo e reforma de estabelecimentos de ensino devera ser
observado o atendimento as normas técnicas da Associag¢ao Brasileira de Normas

Técnicas - ABNT relativas a acessibilidade.

Art. 25. Os servicos de educacido especial serdo ofertados nas instituigdes de
ensino publico ou privado do sistema de educacgéo geral, de forma transitéria ou
permanente, mediante programas de apoio para o aluno que esta integrado no
sistema regular de ensino, ou em escolas especializadas exclusivamente quando a
educacdo das escolas comuns nao puder satisfazer as necessidades educativas

ou sociais do aluno ou quando necessario ao bem-estar do educando.

Art. 26. As instituicbes hospitalares e congéneres deverao assegurar atendimento
pedagogico ao educando portador de deficiéncia internado nessas unidades por
prazo igual ou superior a um ano, com o proposito de sua inclusdo ou manutengao

no processo educacional.

Art. 27. As instituicbes de ensino superior deverado oferecer adaptagcdes de provas
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€ 0S apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de
deficiéncia, inclusive tempo adicional para realizagdao das provas, conforme as

caracteristicas da deficiéncia.

§ 10 As disposicbes deste artigo aplicam-se, também, ao sistema geral do
processo seletivo para ingresso em cursos universitarios de instituicdes de ensino

superior.

§ 20 O Ministério da Educacdo, no ambito da sua competéncia, expedira instrugdes
para que os programas de educagdo superior incluam nos seus curriculos

conteudos, itens ou disciplinas relacionados a pessoa portadora> de deficiéncia.

Art. 28. O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso do ensino
fundamental ou médio, de instituigdes publicas ou privadas, tera acesso a
educacédo profissional, a fim de obter habilitagdo profissional que lhe proporcione
oportunidades de acesso ao mercado de trabalho.

§ 10 A educacgéo profissional para a pessoa portadora de deficiéncia sera oferecida
nos niveis basico, técnico e tecnoldgico, em escola regular, em instituicées

especializadas e nos ambientes de trabalho.

§ 20 As instituicbes publicas e privadas que ministram educagao profissional
deverao, obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais de nivel basico a pessoa
portadora de deficiéncia, condicionando a matricula a sua capacidade de

aproveitamento e ndo a seu nivel de escolaridade.

§ 30 Entende-se por habilitacdo profissional o processo destinado a propiciar a
pessoa portadora de deficiéncia, em nivel formal e sistematizado, aquisicao de
conhecimentos e habilidades especificamente associados a determinada profisséo

Ou ocupacgao.

§ 40 Os diplomas e certificados de cursos de educagédo profissional expedidos por
instituicdo credenciada pelo Ministério da Educagdo ou o6rgao equivalente terédo

validade em todo o territério nacional.
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Art. 29. As escolas e instituicbes de educagao profissional oferecerdo, se
necessario, servicos de apoio especializado para atender as peculiaridades da
pessoa portadora de deficiéncia, tais como:

| - adaptagcdo dos recursos instrucionais: material pedagogico, equipamento e
curriculo;

Il - capacitacdo dos recursos humanos: professores, instrutores e profissionais
especializados; e

Il - adequacdo dos recursos fisicos: eliminagdo de barreiras arquitetonicas,

ambientais e de comunicacgao.

Secéao Il
Da Habilitagdo e da Reabilitagdo Profissional

Art. 30. A pessoa portadora de deficiéncia, beneficiaria ou ndo do Regime Geral de
Previdéncia Social, tem direito as prestagcdes de habilitacdo e0 reabilitacao
profissional para capacitar-se a obter trabalho, conserva-lo e progredir

profissionalmente.

Art. 31. Entende-se por habilitacdo e reabilitagao profissional o processo orientado
a possibilitar que a pessoa portadora de deficiéncia, a partir da identificacao de
suas potencialidades laborativas, adquira o nivel suficiente de desenvolvimento
profissional para ingresso e reingresso no mercado de trabalho e participar da vida

comunitaria.

Art. 32. Os servigos de habilitacédo e reabilitagdo profissional deveréo estar dotados
dos recursos necessarios para atender toda pessoa portadora de deficiéncia,
independentemente da origem de sua deficiéncia, desde que possa ser preparada
para trabalho que |Ihe seja adequado e tenha perspectivas de obter, conservar e

nele progredir.

Art. 33. A orientagao profissional sera prestada pelos correspondentes servigos de
habilitacdo e reabilitacdo profissional, tendo em conta as potencialidades da

pessoa portadora de deficiéncia, identificadas com base em relatorio de equipe
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multiprofissional, que devera considerar:

| - educacédo escolar efetivamente recebida e por receber;
Il - expectativas de promogéao social;

Il - possibilidades de emprego existentes em cada caso;
IV - motivagdes, atitudes e preferéncias profissionais; e

V - necessidades do mercado de trabalho.

Secao IV

Do Acesso ao Trabalho

Art. 34. E finalidade primordial da politica de emprego a insercdo da pessoa
portadora de deficiéncia no mercado de trabalho ou sua incorporagdo ao sistema

produtivo mediante regime especial de trabalho protegido.

Paragrafo unico. Nos casos de deficiéncia grave ou severa, o cumprimento do
disposto no caput deste artigo podera ser efetivado mediante a contratagdo das
cooperativas sociais de que trata a Lei no 9.867, de 10 de novembro de 1999.

Art. 35. Sdo modalidades de insergao laboral da pessoa portadora de deficiéncia:

| - colocagao competitiva: processo de contratacdo regular, nos termos da
legislac&o trabalhista e previdenciaria, que independe da adog&o de procedimentos
especiais para sua concretizagdo, ndo sendo excluida a possibilidade de utilizagao
de apoios especiais;

Il - colocacao seletiva: processo de contratagao regular, nos termos da legislagao
trabalhista e previdenciaria, que depende da adog¢do de procedimentos e apoios
especiais para sua concretizacao; e

lIl - promocgao do trabalho por conta propria: processo de fomento da acao de uma
ou mais pessoas, mediante trabalho autbnomo, cooperativado ou em regime de

economia familiar, com vista a emancipacao econémica e pessoal.

§ 10 As entidades beneficentes de assisténcia social, na forma da lei, poderao
intermediar a modalidade de insercao laboral de que tratam os incisos Il e lll, nos
seguintes casos:

| - na contratacédo para prestacdo de servigos, por entidade publica ou privada, da
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pessoa portadora de deficiéncia fisica, mental ou sensorial: e
Il - na comercializagao de bens e servigos decorrentes de programas de habilitacdo
profissional de adolescente e adulto portador de deficiéncia em oficina protegida de

producao ou terapéutica.

§ 20 Consideram-se procedimentos especiais os meios utilizados para a
contratacdo de pessoa que, devido ao seu grau de deficiéncia, transitéria ou
permanente, exija condi¢gdes especiais, tais como jornada variavel, horario flexivel,
proporcionalidade de salario, ambiente de trabalho adequado as suas
especificidades, entre outros.

§ 30 Consideram-se apoios especiais a orientagdo, a supervisdo e as ajudas
técnicas entre outros elementos que auxiliem ou permitam compensar uma ou
mais limitagdes funcionais motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de
deficiéncia, de modo a superar as barreiras da mobilidade e da comunicagao,
possibilitando a plena utilizacdo de suas capacidades em condicbes de

normalidade.

§ 40 Considera-se oficina protegida de produgdo a unidade que funciona em
relacdo de dependéncia com entidade publica ou beneficente de assisténcia social,
que tem por objetivo desenvolver programa de habilitagdo profissional para
adolescente e adulto portador de deficiéncia, provendo-o com trabalho

remunerado, com vista a emancipacéo econémica e pessoal relativa.

§ 50 Considera-se oficina protegida terapéutica a unidade que funciona em relagéo
de dependéncia com entidade publica ou beneficente de assisténcia social, que
tem por objetivo a integracdo social por meio de atividades de adaptagdo e
capacitagdo para o trabalho de adolescente e adulto que devido ao seu grau de
deficiéncia, transitéria ou permanente, ndo possa desempenhar atividade laboral

no mercado competitivo de trabalho ou em oficina protegida de produgao.

§ 60 O periodo de adaptagdo e capacitagdo para o trabalho de adolescente e
adulto portador de deficiéncia em oficina protegida terapéutica nédo caracteriza

vinculo empregaticio e estad condicionado a processo de avaliagao individual que
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considere o desenvolvimento biopsicosocial da pessoa.

§ 70 A prestagdo de servigos sera feita mediante celebragdo de convénio ou
contrato formal, entre a entidade beneficente de assisténcia social e o tomador de
servigos, no qual constara a relagdo nominal dos trabalhadores portadores de

deficiéncia colocados a disposi¢ao do tomador.

§ 80 A entidade que se utilizar do processo de colocagdo seletiva devera
promover, em parceria com o tomador de servigos, programas de prevencgédo de
doencas profissionais e de redugao da capacidade | aboral, bem assim programas

de reabilitacdo caso ocorram patologias ou se manifestem outras incapacidades.

Art. 36. A empresa com cem ou mais empregados esta obrigada a preencher de
dois a cinco por cento de seus cargos com beneficiarios da Previdéncia Social
reabilitados ou com pessoa portadora de deficiéncia habilitada, na seguinte
proporgao:

| - até duzentos empregados, dois por cento;

Il - de duzentos e um a quinhentos empregados, trés por cento;

[l - de quinhentos e um a mil empregados, quatro por cento; ou IV - mais de mil

empregados, cinco por cento.

§ 10 A dispensa de empregado na condigao estabelecida neste artigo, quando se
tratar de contrato por prazo determinado, superior a noventa dias, e a dispensa
imotivada, no contrato por prazo indeterminado, somente podera ocorrer apds a

contratacao de substituto em condigdes semelhantes.

§ 20 Considera-se pessoa portadora de deficiéncia habilitada aquela que concluiu
curso de educacgao profissional de nivel basico, técnico ou tecnoldgico, ou curso
superior, com certificacdo ou diplomagado expedida por instituicdo publica ou
privada, legalmente credenciada pelo Ministério da Educagdo ou 6rgao
equivalente, ou aquela com certificado de conclusao de processo de habilitacdo ou

reabilitacédo profissional fornecido pelo Instituto Nacional do Seguro Social - INSS.
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§ 30 Considera-se, também, pessoa portadora de deficiéncia habilitada aquela que,
nado tendo se submetido a processo de habilitagdo ou reabilitacdo, esteja

capacitada para o exercicio da fungéao.

§ 40 A pessoa portadora de deficiéncia habilitada nos termos dos §§ 20 e 3o deste
artigo podera recorrer a intermediagdo de 6rgao integrante do sistema publico de

emprego, para fins de inclusado laboral na forma deste artigo.

§ 50 Compete ao Ministério do Trabalho e Emprego estabelecer sistematica de
fiscalizagdo, avaliagdo e controle das empresas, bem como instituir procedimentos
e formularios que propiciem estatisticas sobre o numero de empregados
portadores de deficiéncia e de vagas preenchidas, para fins de acompanhamento
do disposto no caput deste artigo.

Art. 37. Fica assegurado a pessoa portadora de deficiéncia o direito de se inscrever
em concurso publico, em igualdade de condi¢des com os demais candidatos, para
provimento de cargo cujas atribuigcdes sejam compativeis com a deficiéncia de que

€ portador.

§ 10 O candidato portador de deficiéncia, em razdo da necessaria igualdade de
condigdes, concorrera a todas as vagas, sendo reservado no minimo o percentual

de cinco por cento em face da classificagéo obtida.

§ 20 Caso a aplicagédo do percentual de que trata o paragrafo anterior resulte em
numero fracionado, este devera ser elevado até o primeiro numero inteiro

subsequente.

Art. 38. Nao se aplica o disposto no artigo anterior nos casos de provimento de:

| - cargo em comissédo ou fungéo de confianga, de livre nomeagéo e exoneragao; e
Il - cargo ou emprego publico integrante de carreira que exija aptiddo plena do
candidato.

Art. 39. Os editais de concursos publicos deverao conter:

| - o numero de vagas existentes, bem como o total correspondente a reserva
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destinada a pessoa portadora de deficiéncia;

Il - as atribuicbes e tarefas essenciais dos cargos;

Il - previsdo de adaptacdo das provas, do curso de formagdo e do estagio
probatério, conforme a deficiéncia do candidato; e

IV - exigéncia de apresentacgao, pelo candidato portador de deficiéncia, no ato da
inscricdo, de laudo médico atestando a espécie e o grau ou nivel da deficiéncia,
com expressa referéncia ao codigo correspondente da Classificagdo Internacional
de Doenca - CID, bem como a provavel causa da deficiéncia.

Art. 40. E vedado a autoridade competente obstar a inscricdo de pessoa portadora
de deficiéncia em concurso publico para ingresso em carreira da Administragao

Publica Federal direta e indireta.

§ 10 No ato da inscrigcdo, o candidato portador de deficiéncia que necessite de
tratamento diferenciado nos dias do concurso devera requeré-lo, no prazo
determinado em edital, indicando as condi¢gdes diferenciadas de que necessita

para a realizagao das provas.

§ 20 O candidato portador de deficiéncia que necessitar de tempo adicional para
realizacdo das provas devera requeré-lo, com justificativa acompanhada de
parecer emitido por especialista da area de sua deficiéncia, no prazo estabelecido

no edital do concurso.

Art. 41. A pessoa portadora de deficiéncia, resguardadas as condigdes especiais
previstas neste Decreto, participara de concurso em igualdade de condigbes com
os demais candidatos no que concerne:

| - ao conteudo das provas;

Il - a avaliacdo e aos critérios de aprovacao;

Il - ao horario e ao local de aplicacdo das provas; e

IV - a nota minima exigida para todos os demais candidatos.

Art. 42. A publicacdo do resultado final do concurso sera feita em duas listas,
contendo, a primeira, a pontuacdao de todos os candidatos, inclusive a dos

portadores de deficiéncia, e a segunda, somente a pontuacéo destes ultimos.
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Art. 43. O ¢6rgéo responsavel pela realizagdo do concurso tera a assisténcia de
equipe multiprofissional composta de trés profissionais capacitados e atuantes nas
areas das deficiéncias em questdo, sendo um deles médico, e trés profissionais

integrantes da carreira almejada pelo candidato.

§ 10 A equipe multiprofissional emitira parecer observando:

| - as informagdes prestadas pelo candidato no ato da inscrigéo;

Il - a natureza das atribuicdes e tarefas essenciais do cargo ou da funcédo a
desempenhar; Il - a viabilidade das condi¢cées de acessibilidade e as adequagdes
do ambiente de trabalho na execucgao das tarefas;

IV - a possibilidade de uso, pelo candidato, de equipamentos ou outros meios que
habitualmente utilize; e

V - a CID e outros padrdes reconhecidos nacional e internacionalmente.

§ 20 A equipe multiprofissional avaliara a compatibilidade entre as atribuicbes do

cargo e a deficiéncia do candidato durante o estagio probatdrio.

Art. 44. A analise dos aspectos relativos ao potencial de trabalho do candidato
portador de deficiéncia obedecera ao disposto no art. 20 da Lei no 8.112, de 11 de
dezembro de 1990.

Art. 45. Serdo implementados programas de formagao e qualificacdo profissional
voltados para a pessoa portadora de deficiéncia no ambito do Plano Nacional de
Formacao Profissional - PLANFOR.

Paragrafo unico. Os programas de formagao e qualificagdo profissional para
pessoa portadora de deficiéncia terdo como objetivos:

| - criar condigbes que garantam a toda pessoa portadora de deficiéncia o direito a
receber uma formacgao profissional adequada;

Il - organizar os meios de formagao necessarios para qualificar a pessoa portadora
de deficiéncia para a inser¢ao competitiva no mercado laboral; e

[Il - ampliar a formagao e qualificacdo profissional sob a base de educagao geral
para fomentar o desenvolvimento harmdnico da pessoa portadora de deficiéncia,

assim como para satisfazer as exigéncias derivadas do progresso técnico, dos
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novos métodos de producdo e da evolugao social e econdémica.

Secao V

Da Cultura, do Desporto, do Turismo e do Lazer

Art. 46. Os o6rgaos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e
indireta responsaveis pela cultura, pelo desporto, pelo turismo e pelo lazer
dispensarao tratamento prioritario e adequado aos assuntos objeto deste Decreto,
com vista a viabilizar, sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

| - promover o acesso da pessoa portadora de deficiéncia aos meios de
comunicagao social;

Il - criar incentivos para o exercicio de atividades criativas, mediante:

a) participagcado da pessoa portadora de deficiéncia em concursos de prémios no
campo das artes e das letras; e

b) exposi¢des, publicacbes e representagdes artisticas de pessoa portadora de
deficiéncia;

[Il - incentivar a pratica desportiva formal e ndo-formal como direito de cada um e o
lazer como forma de promocgao social;

IV - estimular meios que facilitem o exercicio de atividades desportivas entre a
pessoa portadora de deficiéncia e suas entidades representativas;

V - assegurar a acessibilidade as instalagdes desportivas dos estabelecimentos de
ensino, desde o nivel pré-escolar até a universidade;

VI - promover a inclusdo de atividades desportivas para pessoa portadora de
deficiéncia na pratica da educacao fisica ministrada nas instituigdes de ensino
publicas e privadas;

VII - apoiar e promover a publicacdo e o uso de guias de turismo com informagéao
adequada a pessoa portadora de deficiéncia; e

VIII - estimular a ampliagao do turismo a pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a oferta de instalacbes hoteleiras acessiveis e de

servigos adaptados de transporte.

Art. 47. Os recursos do Programa Nacional de Apoio a Cultura financiardo, entre
outras acgdes, a producido e a difusdo artistico-cultural de pessoa portadora de

deficiéncia. Paragrafo unico. Os projetos culturais financiados com recursos
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federais, inclusive oriundos de programas especiais de incentivo a cultura, deveréao
facilitar o livre acesso da pessoa portadora de deficiéncia, de modo a possibilitar-

Ihe o pleno exercicio dos seus direitos culturais.

Art. 48. Os orgéos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e
indireta, promotores ou financiadores de atividades desportivas e de lazer, devem

concorrer técnica e financeiramente para obtencao dos objetivos deste Decreto.

Paragrafo unico. Serdo prioritariamente apoiadas a manifestagcdo desportiva de
rendimento e a educacional, compreendendo as atividades de:

| - desenvolvimento de recursos humanos especializados;

Il - promogdo de competigbes desportivas internacionais, nacionais, estaduais e
locais;

lIl - pesquisa cientifica, desenvolvimento tecnolégico, documentacao e informacgéo;
e

IV - construcdo, ampliagao, recuperacao e adaptacédo de instalacdes desportivas e

de lazer.

CAPITULO VIII

Da Politica de Capacitagao de Profissionais Especializados

Art. 49. Os o6rgaos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e
indireta, responsaveis pela formagao de recursos humanos, devem dispensar aos
assuntos objeto deste Decreto tratamento prioritario e adequado, viabilizando, sem
prejuizo de outras, as seguintes medidas:

| - formacdo e qualificacdo de professores de nivel médio e superior para a
educacao especial, de técnicos de nivel médio e superior especializados na
habilitagdo e reabilitagdo, e de instrutores e professores para a formagao
profissional;

Il - formagao e qualificag&o profissional, nas diversas areas de conhecimento e de
recursos humanos que atendam as demandas da pessoa portadora de deficiéncia;

e

[Il - incentivo a pesquisa e ao desenvolvimento tecnolégico em todas as areas do

conhecimento relacionadas com a pessoa portadora de deficiéncia.
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CAPITULO IX

Da Acessibilidade na Administracdo Publica Federal

Art. 50. Os 6rgaos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e
indireta adotarao providéncias para garantir a acessibilidade e a utilizacdo dos
bens e servicos, no ambito de suas competéncias, a pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a eliminagdo de barreiras

arquitetbnicas e obstaculos, bem como evitando a construgdo de novas barreiras.

Art. 51. Para os efeitos deste Capitulo, consideram-se:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, dos espacgos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
instalacbes e equipamentos esportivos, das edificagcdes, dos transportes e dos
sistemas e meios de comunicagdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a
liberdade de movimento e a circulagdo com seguranga das pessoas, classificadas
em:

a) barreiras arquitetdnicas urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos
espacos de uso publico;

b) barreiras arquitetdnicas na edificagdo: as existentes no interior dos edificios
publicos e privados;

c) barreiras nas comunicagdes: qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio dos
meios ou sistemas de comunicagao, sejam ou ndo de massa,;

lIl - pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida: a que temporaria
ou permanentemente tenha limitada sua capacidade de relacionar-se com o0 meio
ambiente e de utiliza-lo;

IV - elemento da urbanizagdo: qualquer componente das obras de urbanizagao,
tais como os referentes a pavimentacdo, saneamento, encanamentos para
esgotos, distribuicdo de energia elétrica, iluminagdo publica, abastecimento e
distribuicdo de &agua, paisagismo e os que materializam as indicagbes do

planejamento urbanistico; e



66

V - mobiliario urbano: o conjunto de objetos existentes nas vias e espacgos
publicos, superpostos ou adicionados aos elementos da urbanizacdo ou da
edificacdo, de forma que sua modificagdo ou translado ndo provoque alteragdes
substanciais nestes elementos, tais como semaforos, postes de sinalizagdo e
similares, cabines telefénicas, fontes publicas, lixeiras, toldos, marquises,

quiosques e quaisquer outros de natureza analoga.

Art. 52. A construcdo, ampliagdo e reforma de edificios, pragas e equipamentos
esportivos e de lazer, publicos e privados, destinados ao uso coletivo deverao ser
executadas de modo que sejam ou se tornem acessiveis a pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Paragrafo unico. Para os fins do disposto neste artigo, na construgdo, ampliagédo
ou reforma de edificios, pragcas e equipamentos esportivos e de lazer, publicos e
privados, destinados ao uso coletivo por 6rgdos da Administragcdo Publica Federa
deverao ser observados, pelo menos, os seguintes requisitos de acessibilidade:

| - nas areas externas ou internas da edificagdo, destinadas a garagem e a
estacionamento de uso publico, serdo reservados dois por cento do total das vagas
a pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, garantidas no
minimo trés, proximas dos acessos de circulagdo de pedestres, devidamente
sinalizadas e com as especificagdes técnicas de desenho e tragado segundo as
normas da ABNT,;

Il - pelo menos um dos acessos ao interior da edificagdo devera estar livre de
barreiras arquitetdbnicas e de obstaculos que impegcam ou dificultem a
acessibilidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - pelo menos um dos itinerarios que comuniquem horizontal e verticalmente
todas as dependéncias e servigos do edificio, entre si e com o exterior, cumprira os
requisitos de acessibilidade;

IV - pelo menos um dos elevadores devera ter a cabine, assim como sua porta de
entrada, acessiveis para pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, em conformidade com norma técnica especifica da ABNT; e

V - os edificios disporéo, pelo menos, de um banheiro acessivel para cada género,
distribuindo-se seus equipamentos e acessérios de modo que possam ser

utilizados por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
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Art. 53. As bibliotecas, os museus, os locais de reunides, conferéncias, aulas e
outros ambientes de natureza similar dispordo de espacos reservados para pessoa
que utilize

cadeira de rodas e de lugares especificos para pessoa portadora de deficiéncia
auditiva e visual, inclusive acompanhante, de acordo com as normas técnicas da

ABNT, de modo a facilitar-lhes as condi¢cbées de acesso, circulagdo e comunicagao.

Art. 54. Os 6rgaos e as entidades da Administragdo Publica Federal, no prazo de
trés anos a partir da publicagado deste Decreto, deverdao promover as adaptacgoes,
eliminacbes e supressdes de barreiras arquitetdnicas existentes nos edificios e

espacos de uso publico e naqueles que estejam sob sua administragdo ou uso.

CAPITULO X

Do Sistema Integrado de Informagdes

Art. 55. Fica instituido, no @mbito da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos do
Ministério da Justica, o Sistema Nacional de Informag¢des sobre Deficiéncia, sob a
responsabilidade da CORDE, com a finalidade de criar e manter bases de dados,
reunir e difundir informagcdo sobre a situacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia e fomentar a pesquisa e o estudo de todos os aspectos que afetem a

vida dessas pessoas.

Paragrafo unico. Serdo produzidas, periodicamente, estatisticas e informacgdes,
podendo esta atividade realizar-se conjuntamente com o0s censos nacionais,
pesquisas nacionais, regionais e locais, em estreita colaboragdo com
universidades, institutos de pesquisa e organizagbes para pessoas portadoras de
deficiéncia.

CAPITULO XI

Das Disposigdes Finais e Transitérias

Art. 56. A Secretaria de Estado dos Direitos Humanos, com base nas diretrizes e
metas do Plano Plurianual de Investimentos, por intermédio da CORDE, elaborara,
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em articulagdo com outros 6rgaos e entidades da Administragdo Publica Federal, o
Plano Nacional de Agdes Integradas na Area das Deficiéncias.

Art. 57. Fica criada, no @mbito da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos,
comissao especial, com a finalidade de apresentar, no prazo de cento e oitenta
dias, a contar de sua constituicdo, propostas destinadas a:

| - implementar programa de formagao profissional mediante a concessao de
bolsas de qualificacdo para a pessoa portadora de deficiéncia, com vistas a
estimular a aplicacdo do disposto no art. 36; e

Il - propor medidas adicionais de estimulo a adogéo de trabalho em tempo parcial
ou em regime especial para a pessoa portadora de deficiéncia.

Paragrafo unico. A comiss&o especial de que trata o caput deste artigo sera
composta por um representante de cada 6rgao e entidade a seguir indicados:

| - CORDE;

[l - CONADE;

[l - Ministério do Trabalho e Emprego;

IV - Secretaria de Estado de Assisténcia Social do Ministério da Previdéncia e
Assisténcia Social;

V - Ministério da Educacgao;

VI - Ministério dos Transportes;

VII - Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada; e

VIII - INSS.

Art. 58. A CORDE desenvolvera, em articulagdo com o6rgdos e entidades da
Administracdo Publica Federal, programas de facilitacdo da acessibilidade em
sitios de interesse historico, turistico, cultural e desportivo, mediante a remocéao de
barreiras fisicas ou arquitetbnicas que impecam ou dificultem a locomocgédo de

pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Art. 59. Este Decreto entra em vigor na data da sua publicagao,

Art. 60. Ficam revogados os Decretos nos 93.481, de 29 de outubro de 1986, 914,
de 6 de setembro de 1993, 1.680, de 18 de outubro de 1995, 3.030, de 20 de abril
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de 1999, o § 20 do art. 141 do Regulamento da Previdéncia Social, aprovado pelo
Decreto no 3.048, de 6 de maio de 1999, e o Decreto no e 3.076, de 10 de junho
de 1999.

Brasilia, 20 de dezembro de 1999;

1780 da Independéncia e 1110 da Republica.
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ANEXO 02

LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002

Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e

eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua

Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagao e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmisséo

de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagéo objetiva e

de utilizacio corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 30 As instituicbes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos

portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacgao
de Educacgéao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante

dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagao vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a

modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 50 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 1810 da Independéncia e 1140 da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza Texto publicado no D.O.U. de 25.4.2002



71

ANEXO 03

DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005

Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de
2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que lhe confere o art. 84,
inciso 1V, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei no 10.436, de 24 de
abril de 2002, e no art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 10 Este Decreto regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18
da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 20 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de

Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,

e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do
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sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios.

§ 10 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educacdao Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e

profissionais da educagao para o exercicio do magistério.

§ 20 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacao superior e na educacgao profissional, a partir de um ano da publicagao

deste Decreto.

CAPITULO Il
DA FORMAGCAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 40 A formacao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacéo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduagado de licenciatura plena em Letras: Libras ou em

Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacgao

previstos no caput.

Art. 50 A formagao de docentes para o ensino de Libras na educacgao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham

constituido linguas de instrugéo, viabilizando a formacgéo bilingue.

§ 10 Admite-se como formagado minima de docentes para o ensino de Libras na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formagao ofertada em
nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formag&o bilingue, referida no
caput.

§ 20 As pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formacgéao previstos no caput.
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Art. 60 A formacgao de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por
meio de:

| - cursos de educagao profissional,

Il - cursos de formagao continuada promovidos por instituicdes de ensino superior; e
lll - cursos de formagao continuada promovidos por instituicbes credenciadas por

secretarias de educacao.

§ 10 A formacéo do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizagdes
da sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja

convalidado por pelo menos uma das instituicdes referidas nos incisos Il e lll.

§ 20 As pessoas surdas teréo prioridade nos cursos de formagé&o previstos no caput.

Art. 70 Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso néo haja
docente com titulo de pds-graduacdo ou de graduagado em Libras para o ensino
dessa disciplina em cursos de educacido superior, ela podera ser ministrada por
profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pds-graduagédo ou com
formacgao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame
promovido pelo Ministério da Educagao;

II - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formagédo de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo
Ministério da Educacao;

Il - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com pds-graduacéo ou
formacéo superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em

Libras, promovido pelo Ministério da Educacéo.

§ 10 Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terdo prioridade para

ministrar a disciplina de Libras.

§ 20 A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, os sistemas e as instituigdes
de ensino da educacgao basica e as de educagao superior devem incluir o professor

de Libras em seu quadro do magistério.
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Art. 80 O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 70, deve avaliar a fluéncia

no uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 10 O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo
Ministério da Educacédo e instituicbes de educacido superior por ele credenciadas

para essa finalidade.

§ 20 A certificacédo de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o professor para
a funcao docente.

§ 30 O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora
de amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e linguistas de
instituicdes de educacao superior.

Art. 90 A partir da publicagdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que
oferecem cursos de formagdo para o magistério na modalidade normal e as
instituicbes de educagéo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de
formagdo de professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos
seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituigao;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicdo;

Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicédo; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve
iniciar-se nos cursos de Educacgédo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras,

ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicdes de educagao superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formagdo de professores para a
educacdo basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugédo e

Interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa.
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Art. 11. O Ministério da Educac&o promovera, a partir da publicacdo deste Decreto,
programas especificos para a criagdo de cursos de graduagéo:

| - para formacao de professores surdos e ouvintes, para a educagao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacgéo bilingle: Libras - Lingua
Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;

Il - de formagao em Traducao e Interpretagéo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituigdes de educagao superior, principalmente as que ofertam cursos
de Educacado Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de pos-
graduagdo para a formacado de professores para o ensino de Libras e sua

interpretacdo, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos
de formacao de professores para a educacgao infantil e para os anos iniciais do
ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura

em Letras com habilitagcdo em Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para

surdos deve ser incluido como conteudo nos cursos de Fonoaudiologia.

CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCAGCAO

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagao, a informacao e a educagao nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os

niveis, etapas e modalidades de educacao, desde a educacao infantil até a superior.

§ 10 Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no

caput, as instituicdes federais de ensino devem:
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| - promover cursos de formagao de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a traducgao e interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa; e

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacao infantil, o ensino da Libras e também
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa,;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos, desde a educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de
recursos, em turno contrario ao da escolarizacao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores,
alunos, funcionarios, dire¢cao da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de
Cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdao coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na corre¢cdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdao de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video
ou em outros meios eletrénicos e tecnologicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagao e
comunicagdo, bem como recursos didaticos para apoiar a educagdo de alunos

surdos ou com deficiéncia auditiva.

§ 20 O professor da educagao basica, bilingle, aprovado em exame de proficiéncia
em traducgdo e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fungéo
de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, cuja funcao é distinta da

funcao de professor docente.
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§ 30 As instituigbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardao implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar atendimento educacional especializado aos alunos

surdos ou com deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras
e o0 ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialdgica, funcional e
instrumental, como:

| - atividades ou complementagéo curricular especifica na educagao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino

fundamental, no ensino médio e na educagao superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educagao basica, deve ser
ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno
distinto ao da escolarizagdo, por meio de ag¢des integradas entre as areas da saude
e da educacao, resguardado o direito de opgédo da familia ou do proprio aluno por

essa modalidade.

Paragrafo unico. A definicdo de espago para o desenvolvimento da modalidade oral
da Lingua Portuguesa e a definicdo dos profissionais de Fonoaudiologia para
atuacdo com alunos da educagao basica sdao de competéncia dos érgédos que
possuam estas atribuicbes nas unidades federadas.

CAPITULO V

DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA
PORTUGUESA

Art. 17. A formagao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Traducgdo e Interpretacdo, com habilitagao

em Libras - Lingua Portuguesa.
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Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a formacao de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de:

| - cursos de educagao profissional,

Il - cursos de extensao universitaria; e

Il - cursos de formacao continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e
instituigdes credenciadas por secretarias de educacao.

Paragrafo unico. A formacao de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada
por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde
que o certificado seja convalidado por uma das instituigdes referidas no inciso lll.

Art. 19. Nos proximos dez anos, a partir da publicagao deste Decreto, caso ndo haja
pessoas com a titulagdo exigida para o exercicio da tradugéo e interpretagdo de
Libras - Lingua Portuguesa, as instituicbes federais de ensino devem incluir, em
seus quadros, profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e
com aprovagao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacao,
para atuacado em instituicbes de ensino médio e de educacéao superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e
com aprovagao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo,
para atuacado no ensino fundamental;

Il - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretagao de linguas de
sinais de outros paises para a Libras, para atuagéo em cursos e eventos.

Paragrafo unico. As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia

auditiva o acesso a comunicacao, a informacao e a educacao.

Art. 20. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, o Ministério da
Educacao ou instituicbes de ensino superior por ele credenciadas para essa
finalidade promoverao, anualmente, exame nacional de proficiéncia em tradugao e

interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa.
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Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em tradugéo e interpretacdo de Libras -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo
conhecimento dessa funcgéo, constituida por docentes surdos, lingulistas e tradutores

e intérpretes de Libras de instituicbes de educacao superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicagao deste Decreto, as instituicdes federais de
ensino da educacao basica e da educacéao superior devem incluir, em seus quadros,
em todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicagéo, a informacgao e a educacéo de

alunos surdos.

§ 10 O profissional a que se refere o caput atuara:

| - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e
conteudos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas; e

lll - no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da instituicdo de

ensino.

§ 20 As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardao implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o

acesso a comunicacgao, a informacéo e a educacgao.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCAGCAO DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacao basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacgéo de:

| - escolas e classes de educacéao bilingle, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingles, na educagdo infanti e nos anos iniciais do ensino

fundamental;
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Il - escolas bilingles ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacao profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de

tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 10 Sao denominadas escolas ou classes de educagao bilingie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugao

utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 20 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementagao

curricular, com utilizagado de equipamentos e tecnologias de informacéo.

§ 30 As mudangas decorrentes da implementagdo dos incisos | e Il implicam a
formalizagao, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgao ou preferéncia pela

educagao sem o uso de Libras.

§ 40 O disposto no § 20 deste artigo deve ser garantido também para os alunos n&o

usuarios da Libras.

Art. 23. As instituicbes federais de ensino, de educacédo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagéo, a informacgao e

a educacéo.

§ 10 Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes

sobre a especificidade linguistica do aluno surdo.

§ 20 As instituigbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardao implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o

acesso a comunicacgao, a informacéo e a educacgao.
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Art. 24. A programacgdo visual dos cursos de nivel médio e superior,
preferencialmente os de formacdo de professores, na modalidade de educagao a
distancia, deve dispor de sistemas de acesso a informagado como janela com tradutor
e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e subtitulagdo por meio do sistema de
legenda oculta, de modo a reproduzir as mensagens veiculadas as pessoas surdas,

conforme prevé o Decreto no 5.296, de 2 de dezembro de 2004.

CAPITULO VII
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Sistema Unico de Saude -
SUS e as empresas que detém concessao ou permissao de servigos publicos de
assisténcia a saude, na perspectiva da inclusdo plena das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva em todas as esferas da vida social, devem garantir,
prioritariamente aos alunos matriculados nas redes de ensino da educagao basica, a
atencao integral a sua saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades
médicas, efetivando:

| - agcbes de prevengao e desenvolvimento de programas de saude auditiva;
Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades
de cada caso;

lll - realizagcdo de diagnostico, atendimento precoce e do encaminhamento para a
area de educacao;

IV - selegao, adaptacao e fornecimento de prétese auditiva ou aparelho de
amplificagdo sonora, quando indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudioldgico e terapia fonoaudioldgica;

VI - atendimento em reabilitacdo por equipe multiprofissional;

VIl - atendimento fonoaudiolégico as criangas, adolescentes e jovens matriculados
na educagao basica, por meio de agdes integradas com a area da educacgao, de
acordo com as necessidades terapéuticas do aluno;

VIII - orientagdes a familia sobre as implicagées da surdez e sobre a importancia
para a crianga com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a

Lingua Portuguesa;
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IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos
do SUS e das empresas que detém concessdo ou permissao de servigos publicos
de assisténcia a saude, por profissionais capacitados para o uso de Libras ou para
sua traducgao e interpretacao; e

X - apoio a capacitagado e formacgao de profissionais da rede de servicos do SUS
para o uso de Libras e sua traducéo e interpretacao.

§ 10 O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou

com deficiéncia auditiva ndo usuarios da Libras.

§ 20 O Poder Publico, os érgdos da administragdo publica estadual, municipal, do
Distrito Federal e as empresas privadas que detém autorizagdo, concessao ou
permissdo de servigos publicos de assisténcia a saude buscardo implementar as
medidas referidas no art. 3o da Lei no 10.436, de 2002, como meio de assegurar,
prioritariamente, aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva matriculados nas
redes de ensino da educagao basica, a atengdo integral a sua saude, nos diversos

niveis de complexidade e especialidades médicas.

CAPITULO VIII

DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAO
OU PERMISSAO DE SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA
LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicagcdo deste Decreto, o Poder Publico, as
empresas concessionarias de servigos publicos e os 6rgaos da administragéo
publica federal, direta e indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento
diferenciado, por meio do uso e difusao de Libras e da traducdo e interpretacéo de
Libras - Lingua Portuguesa, realizados por servidores e empregados capacitados
para essa fungdo, bem como o acesso as tecnologias de informagao, conforme
prevé o Decreto no 5.296, de 2004.

§ 10 As instituicdes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por
cento de servidores, funcionarios e empregados capacitados para o uso e

interpretacéo da Libras.
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§ 20 O Poder Publico, os 6rgaos da administragdo publica estadual, municipal e do
Distrito Federal, e as empresas privadas que detém concessao ou permissdo de
servigos publicos buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento

diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administragédo publica federal, direta e indireta, bem como das
empresas que detém concessao e permissao de servicos publicos federais, os
servigos prestados por servidores e empregados capacitados para utilizar a Libras e
realizar a tradugao e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa estao sujeitos a
padrées de controle de atendimento e a avaliagdo da satisfacdo do usuario dos
servicos publicos, sob a coordenagdo da Secretaria de Gestdo do Ministério do
Planejamento, Orcamento e Gestdo, em conformidade com o Decreto no 3.507, de
13 de junho de 2000.

Paragrafo unico. Cabera a administragao publica no ambito estadual, municipal e do
Distrito Federal disciplinar, em regulamento proprio, os padrdes de controle do
atendimento e avaliacdo da satisfagdo do usuario dos servigos publicos, referido no

caput.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os érgaos da administragao publica federal, direta e indireta, devem incluir
em seus orcamentos anuais e plurianuais dotacbes destinadas a viabilizar agdes
previstas neste Decreto, prioritariamente as relativas a formagao, capacitacéo e
qualificagao de professores, servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras
e a realizacao da tradugéo e interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de

um ano da publicacao deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no ambito de suas

competéncias, definirdo os instrumentos para a efetiva implantagéo e o controle do
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uso e difusdo de Libras e de sua traducéao e interpretacao, referidos nos dispositivos
deste Decreto.

Art. 30. Os o6rgaos da administracdo publica estadual, municipal e do Distrito
Federal, direta e indireta, viabilizardao as acdes previstas neste Decreto com
dotacbes especificas em seus orgamentos anuais e plurianuais, prioritariamente as
relativas a formacgdo, capacitacdo e qualificagdo de professores, servidores e
empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizagdo da tradugédo e
interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicacdo deste
Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 1840 da Independéncia e 1170 da Republica.
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