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“Educacdo é aquilo que fica depois que
VOCé esqguece o que a escola ensinou.”

(ALBERT EINSTEIN)



RESUMO

O Estagio Supervisionado é de fundamental importancia para que o
estagiario possa adquirir mais conhecimento e estratégias de ensino de geografia,
obtendo maiores experiéncias. A partir dai, nesse trabalho, desenvolve-se o tema “O
estagio supervisionado em Ensino Fundamental como observatério das estratégias
para o ensino e aprendizagem de geografia”’, o qual é estruturado em trés capitulos.
Inicia-se abordando os principais conceitos e fases que a historia da geografia
passou até chegar ao periodo contemporaneo. Logo apds apresenta-se alguns
conceitos sobre a Préatica de Estagio Supervisionado Obrigat6rio, apontando sobre
sua fundamental importancia para os futuros professores que serdo os proximos
regentes de nossas escolas. Observa-se a percepcdo dos alunos e professor de
geografia, quanto ao ensino/aprendizagem aplicados no ensino fundamental da
escola publica através de questionamentos, e pesquisa de campo na Escola
Estadual Padre Ezequiel Ramim, localizado no municipio de Juina/MT. Com base
nas pesquisas realizadas, abordam-se algumas propostas com o intuito de contribuir
para que o futuro professor, ao desenvolver o estagio supervisionado possa aplicar
na pratica o que estudou em todo o periodo da graduacdo em Geografia. Através da
pesquisa de campo pode-se observar com mais exatiddo o ponto de vista e as
dificuldades tanto encontradas pelos professores regentes, quanto por alunos que
tiveram a presenca de estagiarios em suas aulas de geografia. Nesta pesquisa sera
possivel notar a opinido de ambos, quanto ao conteudo aplicado, metodologia,

pontualidade entre outros pontos fundamentais de conhecimento do estagiario.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Ensino de geografia. Estagio em ensino

fundamental.
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INTRODUCAO

A prética de estagio é de fundamental importancia para a formacdo do
professor de geografia, pois € um tempo de preparacdo necessario para aplicar na
pratica os conteudos abordados na teoria. Principalmente o ensino de geografia que
abre um horizonte muito amplo de abordagens que podem ser aplicados, como 0s
recursos tecnolégicos, mapas, globos, livros didaticos e até mesmo a prépria
natureza, sdo uns dos recursos que o estagiario podera utilizar nas salas de aula,
tendo visto que esses tipos de recursos despertam o interesse e criatividade dos

alunos.

Nesse trabalho serda abordado como discussdo central o estagio
supervisionado como observatério das estratégias para o ensino e aprendizagem de
geografia: percepcdo do professor/aluno. No decorrer desse trabalho seréo
apresentados resultados de levantamentos bibliograficos de obras de diversos

autores que servem de base para o ensino aprendizagem da geografia.

Apresentam-se algumas propostas que possam facilitar os educadores e
educandos no dia-a-dia escolar, sendo inseridas as experiéncias adquiridas durante
0 estagio supervisionado, executado no periodo de graduacdo compostas de

métodos e praticas no ensino da geografia.

Com isso, tem-se 0 objetivo geral, compreender como o0 estagio
supervisionado pode possibilitar o reconhecimento das diferentes estratégias para o
ensino de geografia na educacdo basica de nivel fundamental, e quais sdo as

percepcdes dos professores e alunos acerca dos estagiarios.

Entende-se a necessidade da realizacdo de embasamento tedrico a respeito
das préticas de estagio e ensino de geografia, e também a realidade a partir do
levantamento de campo em escola publica sobre o estagio supervisionado em

geografia.

O referido estagio ocorreu na Escola Estadual Padre Ezequiel Ramin, bem
como a pesquisa realizada, essas aplicacbes tiveram como objetivos especificos
apontar as dificuldades que podem ser encontradas pelos estagiarios e professores,
bem como os alunos; abordar algumas estratégias que podem ser utilizadas pelos

docentes no ambito da educacdo, com énfase nas aulas de geografias.
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A problemética envolvente ao entorno do estudo baseia-se nos seguintes
guestionamentos: Qual a importancia da relacdo professor, estagiarios e aluno nas
aulas de geografia? E possivel criar estratégias para melhorias de ensino em
geografia, de uma forma que possa apreender a atencdo e o0s interesses dos

alunos?

Para atingir os objetivos propostos pelo estudo utilizou-se uma metodologia
gue buscasse a maior profundidade possivel na temética proposta. Para isso, o
trabalho de pesquisa organizou-se através de etapas em busca dos resultados

esperados.

O Processo Metodolégico iniciou com a definicdo do tema, que devido a
necessidade de apresentar o quanto € importante um graduando em geografia ter o
contato com a sala de aula, antes de ser realmente licenciado a exercer a profisséo,
tendo em vista que o estagiario necessita estar preparado para ser o intermediador

do processo de ensino e aprendizagem.

Apos, realizou-se a elaboracdo do projeto de pesquisa para nortear a
realizacdo do estudo, a fim de concretizar as ideias, problematicas, hipoteses e

possiveis solucdes para os problemas ainda enfrentados pelos estagiarios.

A primeira etapa de execucdao foi a realizacéo de levantamento bibliografico,
no qual se abordam alguns autores com conhecimentos especificos sobre o ensino
de geografia, sendo as tematicas estudadas divididas em topicos, como: a histéria
da Geografia, histéria do ensino de Geografia no Brasil, ensino de geografia atual,
estagio supervisionado obrigatério, estagio como pratica no ensino fundamental,
estagio em Geografia, a experiéncia pratica do estagio no ensino fundamental, a
atuacdo do estagiario na percepcdo do professor e aluno da educacdo basica,
dificuldades e possibilidades de crescimento e as alternativas para melhorar a
préatica de ensino.

Deste modo, realizou-se a pesquisa de campo na Escola Estadual Padre
Ezequiel Ramim, localizada no municipio de Juina/MT. A pesquisa foi aplicada para
alunos do ensino fundamental que estdo no 7° ano “A” (12 fase do 3° ciclo), com

média de idade de 12 anos e com seis professores regentes de geografia.
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Por fim buscou-se articular as informac¢des adquiridas em levantamentos de
forma concisa através de gréaficos e comentérios, expondo assim os resultados

adquiridos na pesquisa de campo executada na escola.
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CAPITULO |

GEOGRAFIA E ENSINO DE GOGRAFIA

Neste capitulo serdo abordadas as principais caracteristicas da histéria da
geografia, citando alguns autores que apresentam conceitos importantes sobre a

trajetoria e mudancas percorridas ao longo do tempo.

1.1 HISTORIA DA GEOGRAFIA

A geografia esta inserida na humanidade ha muitos anos, mesmo quando
Nnao se notavam a sua presenca, ou até mesmo ndo a nomeavam de geografia.
Podemos citar os primitivos como os Babilonios, com o que foi considerado o
primeiro mapa de localizacdo. Com todos esses acontecimentos, a geografia foi

percebida até mesmo com oS comercios gregos;

Entretanto “a geografia € um saber tdo antigo quanto a propria historia dos
homens”, dirdo frequentemente seus historiografos. No seu termo mais
remoto, a geografia “nasce” entre os gregos, juntos com o nascimento da
filosofia (...), Por qué? Por que ndo entre 0s povos seus contemporaneos ou
anteriores a eles? Porque foi na Grécia onde as lutas pela democracia mais
ganharam profundidades e duracdo entre os povos da antiguidade. E
também porque a base econdmica da Grécia era o comércio. (MOREIRA
1987, p. 15).

Conforme aponta Moreira (1987), apesar da existéncia da escravatura, a
rigueza da Grécia ndo estava diretamente ligada ao trabalho escravo, dai entdo a
existéncia da sua organizacdo espacial em cidades-estados. Sendo assim, a
geografia surgiu interligada as lutas democraticas que se desenvolveram nas

cidades gregas e atravessaram praticamente toda sua historia.

A geografia s6 € reconhecida como ciéncia a partir do século XIX, para
Moreia (1987), a geografia é popularizada a partir de 1750, se estendendo por mais
150 anos, até tornar-se ciéncia. A mesma nasce entre os alemdes Kant, Humbolt,
Ritter e Ratzel. A ciéncia geografica ja passou por diversos periodos nos quais foram

chamados de Paradigmas da Geografia.

De acordo com Santos (2004), para entendermos Fundamentos Filosoéficos
na geografia como ciéncia que ocorreu no momento de sua construgcdo no fim do

Século XIX e inicio do século XX, temos que resgatar 0s seguintes pensadores:
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Descartes (1596 - 1650), Kant (1724 — 1804), Darwin (1809 — 1882), Comte (1798 —
1857), Hegel (1770 — 1831) e Marx (1818 — 1883).

Os autores citados acima contribuiram de forma diferente, caracteristica e

ideolégicamente para a construcdo dos paradigmas da geografia.

O filésofo francés René Descartes é considerado o pai da filosofia moderna,
tendo como principal contribuicdo o racionalismo. O filésofo alemao
Immanuel Kant analisou 0 espaco e o tempo. O naturalista britanico Charles
Darwin, na obra “A origem das Espécies” apresenta a selegdo natural, que
impactou profundamente as ciéncias naturais. O filésofo francés August
Comte elaborou o positivismo. O filésofo alemé&o Georg Hegel o idealismo, e
o filésofo, economista e revolucionario alemao Karl Marx o materialismo
historico dialético. Esses conhecimentos tedricos ofereceram suporte para o
desenvolvimento dos paradigmas da geografia. (COSTA e ROCHA, 2010, p.
28),

Segundo Costa e Rocha (2010), a geografia cientifica surge na Alemanha no
periodo do auge da burguesia e foi utilizada para fins politicos expansionistas, que
devido a unificacdo tardia somente entdo utilizaram a nova ciéncia para alcancar

suas necessidades imperialistas de expansao territorial e comercial.

De acordo com Santos (2004), foi dificil desligar a geografia dos interesses
imperialistas inclusos em sua formac&o. Com isso, essa ciéncia foi apoiada em criar
centro de pesquisa para que beneficiasse efetivamente as necessidades do Estado
e do capital. Entretanto, Costa e Rocha (2010) concluiram que os trés principais
paradigmas da geografia tradicional com base nas discussdes apresentadas sédo o

determinismo ambiental, o possibilismo e o método regional.

Com todo esse movimento foi possivel detectar o primeiro paradigma da
geografia, sendo chamado pelos pensadores da época de Determinismo Ambiental,
conforme explana Corréa (2003, p. 09), “foi o determinismo ambiental o primeiro
paradigma a caracterizar a geografia que emerge no final do século XIX, com a

passagem do capitalismo concorrencial para uma fase monopolista e imperialista”.

Seus defensores afirmam que as condi¢Bes naturais, especialmente as
climéticas, e dentro delas a variacdo da temperatura ao longo das estacdes
do ano, determinam o comportamento do homem, interferindo na sua
capacidade de progredir. Cresceriam aqueles paises ou povos que
estivessem localizados em &reas climaticas mais propicias. (CORREA,
2003, p. 09),

Ainda para Corréa (2000, p. 05), “o determinismo ambiental configura uma
ideologia, a das classes sociais, paises ou povos vencedores, que incorporam as
pretensas virtudes e efetivam as admitidas potencialidades do meio natural onde

vivem”. Deste modo podemos exemplificar que a Grécia da Antiguidade se adaptou
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ao clima mediterraneo apresentando assim o poder de seu povo perante os asiaticos
que viviam em &reas caracterizadas pela invariabilidade anual das temperaturas,

mostrando assim o sucesso do poder de desenvolvimento da expansao Grega.

No entanto, isso justifica o errbneo e histérico conceito da superioridade
impostos pelas antigas populacbes mediterraneas, que insistia que outras
civilizacdes existentes da época eram consideradas, “barbaros” ou “selvagens”.

Sendo assim,

Fica claro que o determinismo ambiental, apoiado no darwinismo social,
veio para justificar o processo expansionista da época. Ingleses, alemaes,
italianos, russos, norte-americanos, entre outros Estados, assumiram as
ideias deterministas com vistas a atender seus projetos imperialistas. O
homem é introduzido nas discussdes, porém € visto como uma espécie
animal que busca se adaptar e controlar o meio natural. (COSTA e ROCHA
2010, p. 32).

Ainda para Costa e Rocha (2010, p. 32), na tentativa de explicar sobre a
evolucdo da humanidade, segundo a proposta de Darwin, “a evolugcdo se
processaria atraves da luta entre as varias espécies, vencendo as mais capazes na
sua adaptagao ao meio natural”. Tendo visto que esse fato ocorria entre as varias
espécies, etnias e povos, sendo escolhidas as que melhores se adaptassem e

controlassem o meio natural.

O homem foi introduzido nas discussdes, mas, no entanto, como se busca
adaptar e controlar o meio natural em que vive € visto como uma espécie animal.
Contudo, em reacdo do determinismo ambiental, no final do século XIX, na Franca,
surgiu o segundo paradigma, conhecido como o Possibilismo, que foca as relacdes
entre o homem e o meio natural, mas que, no entanto, ndo o considera a natureza

algo determinante para o comportamento humano.

O francés Vidal de La Blache foi o grande expoente do possibilismo. (...), a
proposta do autor manifestava um tom mais liberal, consoante com a
revolugdo francesa. As criticas ao determinismo dizem respeito ao
tratamento das questdes politicas, ao seu carater naturalista, a minimizagao
do elemento humano e a concepcdo mecanicista das relacbes entre
homens e natureza. (COSTA e ROCHA, 2010, p. 33).

Segundo Moraes (1983), o geografo francés mencionado acima definiu o
objeto da geografia com base na relacdo entre homem-natureza, na perspectiva da
paisagem, ou seja, defendia o conceito de que o homem deve ser compreendido
como ser ativo que sofre a influéncia do meio que vive, no entanto, atua sobre este

meio e o transforma.
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Conforme aponta Suertegaray (2001), em La Blache, o foco da geografia é a
ciéncia dos lugares e ndo dos homens, pois a principal preocupacdo estava em
“‘estudar a acdo humana materializada sobre o espaco e nao as relagcbes sociais e

seus efeitos”.

De acordo com os conceitos de Andrade (1987), La Blache, o meio em que o
homem vive de certa forma o influencia, mas o homem depende das condi¢bes
técnicas e recursos que estdo disponiveis no momento para que pudesse exercer
alguma influéncia sobre o meio, surgindo entdo a expressédo possibilismo que
ficaram conhecidos como estudos regionais, tendo visto que estavam voltadas para

pequenas areas.

Rodrigues (2008) apud Costa e Rocha (2010) citam o seguinte conceito
sobre a Geografia Regional:

[...] ele divide o estudo geografico em quadros fisicos, humanos e
econdmicos. Assim, tem-se, por exemplo, nos trabalhos monograficos e
regionais: a localizacdo da area, por meio de projecGes cartograficas; o
qguadro fisico; como relevo, solo, hidrografia, clima vegetacdo etc.; a
formacao histérica de ocupacdo humana do territério; a estrutura agréria; a
estrutura urbana; a estrutura industrial etc. (RODRIGUES, 2008, p. 86. apud
COSTA e ROCHA, 2010)

Sendo assim, concluem que se baseando no conjunto de cartas, tem-se o
objetivo de demonstrar uma relacdo entre os elementos humanos e naturais da
regiao.

De acordo com Costa e Rocha (2010), o geodgrafo francés Vidal de La
Blache preocupava se em manter seus estudos minuciosamente descritos quanto
aos quadros fisicos, humanos e econdémicos para depois entdo apresentar as
relacbes existentes entre elas. A partir de entdo, La Blache formou diversas
escolas na Franca, que contou com a participacdo de inumeros discipulos que
deram continuidade em seus estudos, ideologicamente os deterministas e
possibilistas que existiam, mantinham o mesmo foco de ndo considerar o homem

como um ser social.

De acordo com Costa e Rocha (2010), na perspectiva de Santos (2004), os
avancos do possibilismo baseiam-se em compreender como o homem tem a

capacidade de se transformar sobre o meio natural.

O terceiro paradigma da geografia tradicional é o método regional, que,
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[...] opondo-se ao determinismo ambiental e ao possibilismo. Nele, a
diferenciacéo de areas ndo é vista a partir das relagbes entre o homem e a
natureza, mas sim da integracao de fendmenos heterogéneos em uma dada
porcéo da superficie da Terra. O método regional focaliza assim o estudo de
areas, erigindo ndo uma relacdo causal ou a paisagem regional, [...].
(CORREA 2000, p. 7)

Costa e Rocha (2010, p.34) aponta o conceito de Christofoletti (1985), que
esclarece que “o método regional considerava que cada categoria de fenbmeno era
objeto de determinada ciéncia (sociologia, economia, demografia, botanica,
hidrologia, etc.)”, tendo visto que essas ciéncias defendiam a analise sobre assuntos
particulares, ou seja, considerando a geografia como a totalidade estava de acordo
com o trabalho de sintese juntando informa¢c6es que pudessem salientar a visao

global da regiéao.

Estes dominaram a producdo geogréfica e o debate durante o final do
século XIX, até meados da década de 1950. Mesmo na atualidade, ainda
podemos observar vestigios das escolas tradicionais tanto no ensino como
na pesquisa. No periodo pés Segunda Guerra Mundial se iniciou o
movimento de renovag&o. (COSTA E ROCHA, 2010, p. 34)

Para Costa e Rocha (2010,) na visédo de Santos (1986), apos 1950 néo havia
possibilidade de a geografia desviar das diversas transformacfes ocorridas em
todos os dominios cientificos, a partir do inicio da segunda metade do século XX,
mas as modificacdes presentes, principalmente as essenciais novas tecnologias,
proporcionaram que inumeros pesquisadores analisassem sobre a busca de novas

possibilidades tedricas e metodoldgicas.

Logo apds a Segunda Guerra Mundial, Camargo; Reis Junior, (2007, p.84)
aponta a corrente que iniciou e terminou por trazer profundas modificacbes tedricas
e metodologicas, que foram denominadas como Geografia, Teorética e Quantitativa
ou Geografia Neopositivista. O que caracterizou essa escola foi o0 emprego das
técnicas matematico-estatisticas na geografia, que proporcionaram a revolucao no

seio dessa ciéncia.

Para Christofoletti (1985), os paises que desenvolveram uma geografia
guantitativa se caracterizaram com intensidade na aplicacdo da metodologia
cientifica embasada no positivismo l6gico ou neopositivismo, ou seja, no uso de
técnicas de estatisticas matematicas foram Suécia, nos Estados Unidos, na Gra-

Bretanha e na Russia.

De acordo com Santos (2004), o uso da filosofia neopositivista teve como

objetivo dotar a geografia de cientificismo, ou seja, torna-la mais cientifica, visto que
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0 uso de técnicas matematicas, modelos, o empirismo e a experimentacdo seriam 0s

requisitos basicos de uma ciéncia.

Sendo assim, podemos verificar que os criticos deste paradigma relatam que
a quantificacdo ndo faz mais parte de uma ferramenta auxiliar para um geografo e
sim, passou a ser um referencial basico para pesquisas. Os estudos da época
estavam mais preocupados com os modelos e com as estatisticas do que

preocupados com as relagdes sociais e espaciais presentes no espaco.

Ainda para Costa e Rocha (2010), a quantificagdo tem como intuito e mérito
sobre o0 crescimento da geografia com uso de modelos matematicos-estatisticos,
sendo também inseridos computadores para analisar e aprimorar os conhecimentos
na area metodologica, mas, no entanto, a utilizacdo das técnicas e modelos
caracteristicos das ciéncias naturais nao era suficiente para responder as questdes

impostas pelas ciéncias sociais.

A tendéncia contemporanea surge nos anos 70, descrita como Geografia
Critica ou geografia nova, em que Christofoletti (1985, p. 41) “classifica as
tendéncias criticas em: geografia radical, geografia humanistica e geografia

idealista”.

Segundo Brito e Pessoa (2009), a geografia critica ou radical, em seu
nucleo, buscou ndo apenas reprimir as geografias existentes, mas basicamente esse
nova corrente se envolveu com temas juntamente com a sociedade civil, com ideais
afim de proporcionar solucdes através de debate relativos ao espaco geografico,

sendo que nortearam,

sobretudo, de forma contraria ao que fez as geografias classica, moderna e
gquantitativa, desligando-se das amarras do poder do Estado e filiando-se a
uma linha ideoldgica voltada ao saber critico — aquele que analisa com
mindcia, percebe e alcanca as intencdes, expde 0s contrastes, procura
colaborar nas manifestagbes e reivindicacdes dos individuos execrados,
reprimidos e oprimidos, seja pela sua cor, raca, género, opgdo sexual, etnia
etc., e principalmente dos que esperam a oportunidade de criar um mundo
melhor com direitos igualitarios para todos. (BRITO e PESSOA, 2009, p. 4)

Com isso, os gedgrafos em geral passaram a atuar em beneficio da

sociedade, que devido a expansao industrial mudou o contexto das grandes cidades.

Para Costa e Rocha (2010), o constante éxodo rural que foram abarrotando
as cidades que por sua vez nao oferecia um suporte adequado, tornou-se em

grandes problemas sociais bem como a concentracdo de renda e “foram construindo
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um espaco degradado, especialmente na América Latina, Africa e Asia.” Esses
fatores citados foram determinantes e necessario a inser¢gdo “do pensamento

marxista na geografia e sua difusdo entre um numero significativo de pensadores”.

Em nosso pais, podemos destacar as obras de Milton Santos e Ruy Moreira,
qgue contribuiram para difundir-se a Geografia Critica ou Geografia Nova, sendo que
o principal foco com o social, conforme descreve Vesentini (2009, p.128): “devemos
engajar-se nas questbes e lutas sociais (das mulheres, dos moradores, dos
ambientalistas, enfim dos que pleiteiam uma sociedade democrética e tolerante, dos
gue contribuem para engendrar uma realidade mais justa)”. Os movimentos sociais
contestatérios dos anos 1960 e 1970 (contracultura, lutas pelos direitos civis e

sociais), em que

a geografia critica, no final das contas, foi aquela — ou, mais propriamente,
aquelas, no plural — que ndo apenas procurou superar tanto a geografia
tradicional quanto a quantitativa, como principalmente procurou se
envolver com novos sujeitos, buscou se identificar com a sociedade civil,
tentou se dissociar do Estado (esse sujeito privilegiado naquelas duas
modalidades anteriores de geografia, a tradicional e a pragmatica) e se
engajar enquanto saber critico (...). (VESENTINI, 2009, p. 128).

Ou seja, ainda para Vesentini (2009, p. 128), € aquela que também avalia,
compreende, assinala as “reivindicacbes dos oprimidos, das mulheres, dos
indigenas, dos afro-descendentes e de todas as demais etnias subjugadas, dos
excluidos, dos dominados”, ouvi-los aqueles de apostam criarem algo novo, dos

cidadaos em geral, na busca por novos direitos.

Ainda conforme o autor, essa expectativa € oriunda das contradicdes do
Sistema capitalista que por sua vez causou a desigualdade espacial, conforme
aponta Costa e Rocha (2010, p. 37), “a pobreza, a miséria, as desigualdades
sociais, o desemprego, a corrupcdo e até mesmo a fome onde se produz alimentos
se manifestam de forma escancarada”. Por isso, esse objetivo de compreensédo dos
espacos e culturas, ainda para os autores, “fica evidente a preocupacéo do método
com a transformacéo da realidade. Ndo basta apenas compreender a esséncia, é

necessario compreender para mudar”.

Esse movimento foi difundido principalmente nas escolas da época sendo 0s
professores de ensino regulares e superiores responsaveis, conforme relata
Vesentini (2009, p. 129), “ela se desenvolveu, a partir em especial nos anos 1970,

bY

nas escolas de nivel fundamental (de 5% a 82 séries) e principalmente no ensino
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medio, o antigo colegial ou 2° grau”. No proximo subcapitulo vamos expor um breve

relato sobre a histéria do ensino de geografia no Brasil.

1.2 HISTORIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

Abreu (1998) aponta em seu artigo “Caracterizacdo da Area de Geografia -
Geografia No Ensino Fundamental” as principais tendéncias do ensino de geografia,
gue de certa forma influenciaram e ainda permanecem influenciando muito na
pratica de ensino, gerando reflexbes sobre os artefatos e métodos do fazer
geogréfico que geraram diferentes momentos, no que diz respeito a producao

académica do ensino de geografia.

De acordo com Abreu (1998), o ensino de Geografia no Brasil surgiu a partir
da década de 40 juntamente com a Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o
Paulo e do Departamento de Geografia, tendo visto que a disciplina de Geografia
passou a sofrer forte influéncia da escola Francesa de Vidal de La Blanche, sendo
aplicadas pelos professores licenciados na area e marcadas pela explicacao objetiva

e quantitativa da realidade que fundamentava a escola francesa.

No fim dos anos 30, sendo que por influencias de varios professores
Europeus, foram formados os primeiros alunos licenciados em geografia em nosso

pais, no qual,

Pierre Monbeig, (...) lecionou no primeiro curso académico de geografia
criado no Brasil, nascido junto com a Faculdade de Filosofia da
Universidade de Sao Paulo, (...) Durante o periodo em que permaneceu no
Pais (1935-1946), formou uma geracé@o de gedgrafos e, além de se dedicar
a docéncia e a pesquisa, escreveu artigos sobre o ensino da geografia (...).
(BUITONI, 2010, p. 09).

Os professores Franceses tiveram uma grande contribuicdo para o0 ensino
de geografia naguele momento de disseminacdo da ciéncia geografica em nosso
pais. A partir de entdo, essa escola espalhou o objetivo de aproximar as relacées do
homem com a natureza de forma obijetiva, buscando a formulacdo de leis gerais de
interpretacdo, chamadas de Geografia Internacional, que n&o priorizava
intensamente as relacfes sociais apesar de valorizar o ser humano como sujeito
histérico, mas propunha-se a analisar a producdo do espaco geografico como um

todo, ou seja,
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estudava-se a populagdo, mas ndo a sociedade; os estabelecimentos
humanos, mas nao as relagdes sociais; as técnicas e os instrumentos de
trabalho, mas nédo o processo de producédo. (ABREU, 1998 p. 71)

Sendo assim, ndo tratavam os problemas existentes na sociedade, privando
o homem do seu papel responsavel perante seus semelhantes, pois a ciéncia era

muito fragilizada puxando somente em prol do natural.

Segundo ABREU (1998), no ensino de geografia houve uma repercusséo
que se traduz até hoje como o estudo descritivo de paisagens naturais e
humanizadas, mas que, no entanto, foram separadas do espaco vivido pela
sociedade e da organizacdo do espaco, quando dizem respeito as relacfes

contraditérias do espaco.

Da forma como foi aplicado o ensino de geografia, utlizando os
procedimentos didaticos que estimulou principalmente a memorizacdo nos alunos,
fez com que ndo fosse necessario que 0s mesmos estabelecessem relacdes e

analogias para compreender 0os elementos que compdem as paisagens.

Segundo Vesentini (2008), pretendiam ensinar a geografia neutra, que
marcou em meados da década de 70 a producéo dos livros didaticos que permeiam
até hoje as ideias, interpretaces e expectativas de aprendizagem defendidas pela

Geografia Tradicional.

Conforme relata Abreu (1998, p. 72), a teorias marxistas influenciaram a
critica a Geografia Tradicional, sendo que esses acontecimentos foram a partir dos
anos 60, cuja preocupacao principal estava relacionada entre “a sociedade, o

trabalho e a natureza na producao do espaco geografico”:

ou seja, os geografos procuraram estudar a sociedade por meio das
relacdes de trabalho e da apropriacdo humana da natureza para produzir e
distribuir os bens necessarios as condi¢cbes materiais que a garantem.
Critica-se a Geografia Tradicional, do Estado e das classes sociais
dominantes, propondo-se uma Geografia das lutas sociais. Num processo
gquase militante de importantes gedgrafos brasileiros, difunde-se a Geografia
Marxista. (ABREU, 1998, p. 72).

A seguir, aborda-se sobre o ensino de geografia atual, com base no estagio
supervisionado em escolas publicas, enfatizando os principais conceitos e criticas de
autores renomados quanto as tentativas de solucionar problemas enfrentados pelos

estagiarios na sala de aula.
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1.3 ENSINO DE GEOGRAFIA ATUAL

Ao decorrer deste topico serdo consultadas obras de diversos autores que
servem de exemplo para o0 ensino e aprendizagem da geografia, apresentando
algumas situac¢des no qual foram descrita por esses profissionais que dedicam suas

vidas em prol do ensino.

O ensino de geografia contemporaneo, bem como outros ensinos
curriculares obrigatérios estdo passando por um periodo de dificuldade, do mesmo
modo o0 ensino em escolas publicas, devido a varios fatores que estao intrinsecos na

sociedade até mesmo pelo processo histdrico-cultural existente no nosso pais.

Com base em Silva (2008), pode-se notar a preocupacao com o aluno em
torna-los através do ensino de geografia um cidadao consciente e critico. A maneira
correta para chamar a atencdo dos mesmos € trazer para sala de aula fatos e
formas geograficas com a realidade e o cotidiano dos educandos. No entanto, diante
das situacdes levantadas, de acordo com Silva (2008), surge a necessidade de
refletir sobre a forma como a geografia vem sendo aplicada na sala de aula, de
modo que seja possivel proporcionar ao aluno uma maior oportunidade para que
possa ser inserido numa sociedade cada vez mais globalizada e que exige posturas
criticas para enfrentar os diversos desafios existentes na sociedade do qual se esta

inserido.

Ainda segundo Silva (2008), para reverter esse quadro € de suma
importancia a discusséo sobre temas como a prética docente e disciplina nas aulas
de geografia, pois oferece tentativas de solu¢des aos profissionais de ensino dessa
area. Com isso, Silva (2008, p. 02), ressalta que os professores buscam “dinamizar
sua pratica docente, através da analise de algumas das causas da indisciplina,
levantadas pelos préprios professores e alunos”, propondo recursos aos principais
problemas da pratica docente, inserindo conceitos e métodos que podem tornar o

ensino de geografia mais agradavel aos educadores e educandos.

Em relacdo a indisciplina dos alunos, segundo Silva (2008, p. 03), constata-
se que “esta é fruto de uma série de fatores, desde o despreparo do professor,
passando pela falta de estrutura e infraestrutura nas escolas, e até o descaso das

proprias familias em relacdo a educagao cognitiva de seus filhos”, ou seja, a familia
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€ a base da educacdo moral do individuo, e ndo é sO da escola, o papel da

educacéo, ou seja,

a escola tornou-se uma espécie de guardid dos alunos, e alguns pais
entregam seus filhos a escola para que os professores, os orientadores e a
direcdo seja mediadores de conflito que busquem solugdes para 0s
problemas, mesmo aqueles gerados no seio da familia, pois eles definiram
gue a escola e os pais alimentam e compram matérias escolares. Seriam
uma divisdo de tarefas até possivel se, ao menos, os pais valorizassem a
formacdo intelectual dos alunos, tanto privilegiando programas de TV
informativos quanto adquirindo livros, revistas e jornais. No entanto,
sabemos que em muitos lares os pais ndo compram jornais, ndo tem
héabitos de leitura e escritas e se irritam quando os filhos atrapalham seus
programas favoritos - como jogos, novelas ou reality shows — que
deseducam pela incrivel colocagdo de valores equivocados. (PASSINI,
2007, p. 67)

Em uma escala nacional, a educacdo vem sofrendo reflexo de uma
sociedade cada vez mais dispersas dos principios morais, familiares e éticos

causando possiveis desénimos dos educadores devido a alguns fatores:

(1) Ha um crescente aumento da violéncia em sala de aula, que se
expressa na agressividade verbal do aluno, na apatia do mesmo e no
choque de valores morais entre as geracdes — professores e alunos.

(2) Problemas sociais de toda ordem: alimentacdo inadequada, higiene e
salide pessoal, violéncia doméstica, falta de perspectiva financeira, falta de
objetivo de vida, familia ausente, alcoolismo, drogas, criminalidade,
deméncias entre outros problemas.

(3) Sistema de ensino que inibe a retencdo dos alunos, permitindo que
alguém quase analfabeto chegue ao Udltimo ano do ensino fundamental.
(SANTOS, 2009, p. 2-3).

Esses fatores podem dificultar o processo de aprendizagem, tornando cada
vez mais dificil as relacdes professor/aluno dentro e fora da sala de aula, quando
muitas das vezes o professor € conselheiro para amenizar estas situacbées comuns
em varias escolas. Com isso 0 ensino da geografia, ou seja, a matéria propriamente
dita fica comprometida, no qual o professor deve driblar esses obstaculos para

desempenhar seu papel de educador e formador de opinido.

Com isso Pimenta e Carvalho (2008, p.16) relatam que “estabelecemos uma
relacdo entre as principais correntes do pensamento geografico e a influéncia de
suas teorias no ensino de Geografia ha Educacdo Basica”, ou seja, as disposicdes a
uma destas correntes sdo de fundamental importancia para escolher a prética
pedagodgica que mais se enquadra na sala de aula, podendo ser através dos livros
didaticos selecionados, textos complementares, apresentacdo de conteldos e

formas de avaliacao.
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Segundo Pimenta e Carvalho (2008), a multiplicidade dos conteddos de
Geografia que séo interligadas as diversas outras disciplinas, como a Matematica,
Ciéncias, Historia, Economia, Estatistica etc. sdo considerados como um fator
primordial para ampliar as estratégias pedagdgicas utilizadas no aprendizado das
disciplinas. Tendo visto que dessa forma o professor ao conhecer os conflitos, as
divergéncias e a pluralidade de ideias desta disciplina, estara mais apto e confiante

para escolher seu préprio caminho e alcangar o sucesso em seu trabalho.

Por outro lado, como Pimenta e Carvalho (2008, p. 2) enfatiza, “a dificuldade
com o objeto de estudo da Geografia é assunto debatido em todos os eventos da
disciplina”. Levantou-se recentemente nos niveis basicos uma disputa acirrada sobre
as implicacoes destes conflitos epistemoldgicos no ensino da Geografia, sendo que

muitas vezes,

os livros didaticos sdo a principal (e as vezes Unica) fonte de informacao
dos professores e passam ao longo do tempo por crises em sua
abordagem. O carater ideologico da Geografia pode transforma-la em um
instrumento legitimo de construcdo da cidadania ou em um panfleto
contestador mal elaborado e ineficiente. A definicdo do papel do professor,
diante da complexidade dos contetidos da disciplina, torna-se um mediador
da leitura de mundo dos alunos em uma sociedade em constante
transformacao. (PIMENTA e CARVALHO, 2008, p. 2)

Pensando nisso, € de suma importancia que o professor adapte os assuntos
dos livros para seu cotidiano, inserindo formas que possa chamar a atencdo dos
discentes como aponta Andrade (1989, p. 57), o professor necessita ter a
consciéncia de que ndo esta limitado apenas ao livro didatico, ou seja, tem que
utilizad-lo “considerando as peculiaridades das varias turmas para as quais leciona,

de acordo com interesse e a capacidade de assimilagdo das mesmas”.

Ainda para Andrade (1989), deve-se levar em conta que um pais vasto como
o Brasil, que geralmente tem o livro didatico escrito nos estados mais desenvolvidos,
os alunos do sudeste, por exemplo, tende a refletir a visdo e as impressdes

dominantes nessas areas mais dinamicas.

Com relacdo a contribuicdo dos parametros curriculares para o Ensino de
Geografia, no qual proporcionam aos professores um amparo para o planejamento e
execucdo das suas praticas docentes, uma vez que o professor é conhecedor do
publico alvo e também participou da constru¢cdo do Programa Politico Pedagdgico

(PPP), contudo podemos reescrever que,
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E fundamental, assim, que o professor crie e planeje situacdes de
aprendizagem em que o0s alunos possam conhecer e utilizar os
procedimentos de estudos geograficos. A observacao, descri¢do, analogia e
sintese sdo procedimentos importantes e podem ser praticados para que 0s
alunos possam aprender a explicar, compreender e representar 0s
processos de construcdo dos diferentes tipos de paisagens, territérios e
lugares. Isso ndo significa que os procedimentos tenham um fim em si
mesmo: observar, descrever e comparar servem para construir nogoes,
espacializar os fendmenos, levantar problemas e compreender as solu¢des
propostas. Enfim, para conhecer e comegar a operar 0os conhecimentos que
a Geografia, como ciéncia, produz. (BRASIL, 1998, p. 30).

Tendo em vista que o mundo globalizado é repleto de desafios para o ensino
de geografia, para Pimenta e Carvalho (2008, p.15), “a formacdo do professor é
fundamental para o sucesso no ensino da disciplina na educacdo basica, sempre

impulsionada por novas tendéncias, novas praticas e novos desafios”.

Sendo assim, sera abordada no proximo capitulo a pratica de estagio que

possa ser a base para formacdes de professores de sucessos.
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CAPITULO I

PRATICA DE ESTAGIO

Neste capitulo serdo abordados conceitos sobre o estagio supervisionado
obrigatorio, visando sua importancia para os futuros professores que atuaram nas
escolas do ensino fundamental de geografia, para que neste momento do estagio

seja possivel observar na pratica o que é estudado na faculdade.

2.1 ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO

Para Pimenta (2009, p. 21) “por estagio curricular entende-se as atividades
gue os alunos deverao realizar durante o seu curso de formacéo, junto ao campo
futuro de trabalho”, sendo muito importante na formacéo profissional de diversas
areas, uma vez que é um dos primeiros contatos com a pratica de maneira formal,
da entéo escolhida futura profissdo. Este momento é esperado com muito anseio por
parte dos formandos, sendo que as expectativas sdo as mais variaveis na educacao,
bem como na geografia.

A Resolucdo CNE/CP 2, (Conselho Nacional de Educacéo), de 19 de
dezembro de 2002, designa a duracdo e carga horaria dos cursos de formacao de
professores sendo que em seu Artigo 1°, Paragrafo Il, define que o estagio curricular
supervisionado deve contemplar “400 (quatrocentas) horas tendo inicio a partir da
segunda metade do curso”.

Talvez a maior preocupacdo dos licenciandos seja a forma que os
professores regentes e os alunos vao lhe receberem, assim como a escola em geral,

sendo que

€ um desafio muito grande a busca de parceiros nas escolas receptoras e
sempre nos sentimos invasores de um espaco murado, com organizagao
propria, com sujeitos de diferentes idades em formac&o, os quais mantém
uma rotina complexa. O espago escolar é social, e torna-lo mais produtivo
depende ndo s6 dos sujeitos, mas, fundamentalmente, dos sujeitos
investigadores, que o0 observam e analisam suas possibilidades de
mudanca. (PASSINI, 2007, p. 11)

Podem encontrar diversas receptividades, na maioria é a resisténcia
equivocadas imposta por professores “tradicionais”, que podem estar nas escolas ha

anos e inibem as ideias e vontade do estagiario em aplicar o conhecimento
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adquirindo no decorrer da sua vida académica. Essa experiéncia deveria ser uma
troca de conhecimentos conforme Passini (2007, p.l4)afirma, que caracteriza o
estagio como uma “formacado continuada para os professores regentes, associada a
formacéo inicial dos alunos estagiarios”. Dessa forma, o professor regente poderia

utilizar a aula ministrada como objeto de andlise, investigacao e reflexao.

Ainda segundo Passini (2007, p. 14), essa observacao contribui para
melhorias continuas do ensino, sendo que “o olhar sobre a prética de sala de aula, e
mesmo — de forma mais ampla — sobre o espaco escolar, leva-nos a pensar em

inimeras possibilidades desafiadoras para provocar mudancas”.

Da mesma forma em que o professor regente possa fazer essa observacgéao,
0s estagiarios também fazem em busca de novos aprendizados, isso pode ser o
motivo que possa levar muitos professores a “ndo gostar” dos estagiarios, pois se

sentem avaliados por eles a todo o momento, porém,

a nossa responsabilidade com o ensino adquire outra dimensdo quando
trabalhamos com estagiarios que observam nossas aulas e depois nos
auxiliam para aprender conosco. Nao temos receitas a passar a esses
licenciandos em busca de respostas para seus anseios de profissionais em
formacdo inicial. Ndo sabemos como dar aulas maravilhosas como eles
esperam. Estamos construindo nosso cotidiano profissional também com
davidas, pesquisas e, principalmente, a observacdo de nossos alunos para
entender principalmente como eles pensam e constroem 0 conhecimento.
(PASSINI, 2007, p. 14)

Outro ponto que pode ser muito importante esta relacionado com a
autonomia que os estagiarios devem apresentar dentro das salas de aulas, ou seja,
no momento que 0 mesmo esta em regéncia, mesmo como o professor titular
presente, 0s estagiarios necessitam manter a ordem de maneira que a
aprendizagem possa fluir naturalmente.

Por outro lado, segundo Passini (2007), devido muitos dos estagiarios
executarem seus estagios em varias salas, isso dificulta o processo, até mesmo o
nao conhecimento da turma e da estrutura e da escola. Com isso, os planos de
aulas feitos por eles podem ndo levar em consideracdo essas caracteristicas
peculiares de cada turma, ou também ndo possuem base de tempo. Assim, 0S
planos que prepararam, ora eram poucos, ora eram muitos, dos quais néao
conseguem ministrar em uma soO aula, ou por sua vez insuficiente, deixando os

alunos ociosos, provocando uma lacuna no aprendizado. Dessa forma;,

h& licenciados que tém dificuldades em analisar seriamente o espaco da
sala de aulas e da escola no seu todo e veem somente os defeitos e, muitas
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vezes, pouco colaboram com o professor da classe na compreensdo do
ensino da disciplina. Isso realmente € mais um problema para o professor ja
desgastado pelo descaso com que a escola publica vem sendo vista. Mas
h& também professores que, ano apds ano, devido ao compromisso que
mantém coma escola e com seus alunos, realizam projetos integrados
extremamente interessantes e que sdo por nos indicados para receber
estagiarios. Hoje sdo esses mesmos professores que questionam a
presenca do estagiario analisemos suas reflexdes. O fato de ter estagiarios
aumenta o numero de horas de permanéncia na escola, pelas necessidades
de atendé-lo com seriedade e discutir o préprio trabalho pedagdgico; eles,
juntos com os professores (...) estdo contribuindo para formagéo do futuro
profissional e ndo recebem nada para fazé-lo. Consideram apenas
sobretrabalho. (PICONEZ, 1991 p. 122).

Essas dificuldades enfrentadas pelas comunidades escolares podem ser
minimizadas através de projeto de extensdo. Porém, segundo relata Passini (2007),
gue as faculdades e “os alunos dos cursos de licenciatura em Geografia raramente
desenvolvem projetos de pesquisa destinados a compreender e propor alternativas
para melhorias da qualidade no ensino fundamental e médio”. Quando isso ocorre,
geralmente as apresentacdes de tais acdes se ddo em congressos e seminarios,
onde a presenca do professor da educacdo basica é menor, entdo nao ha retorno
para a escola.

E de suma importancia que as escolas fagam parcerias com as faculdades
em busca de realizar projetos que visam melhorias na pratica de ensino tanto para
0s académicos quanto para os alunos da educacdo basica, como descreve a

professora académica.

a participacdo em alguns eventos cientificos de Pratica de Ensino de
Geografia nos permitiu perceber que a escola publica do ensino
fundamental e médio tem muito a contribuir com o curso de licenciatura, e a
troca que se estabelece traz possibilidades de atualizacdo tedrica e
metodoldgica para aulas de Geografia na educagéo basica. (PASSINI, 2007
p. 19)

Com isso, as comunidades escolares e universitarias tendem a ganhar
varios beneficios, tendo em vista que esses projetos tornam-se um habito entre a
escola/universidade. Dessa forma, os futuros professores tenham mais contato com
o0 cotidiano escolar, e os alunos por sua vez despertam o0 interesse na vida
académica, tornando ao mesmo tempo facil a pratica do estagio nas escolas de
educacédo basica. A seguir, apresentam-se algumas experiéncias praticas adquiridas

em estagio do ensino fundamental.
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2.2 ESTAGIO COMO PRATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Como aponta Barreiro (2006), iniciaram-se muito cedo os desafios e as
buscas dos professores e alunos para assemelharem significados que dizem
respeito aos conteudos aplicados nas escolas. Um fato corriqueiro que as criangas
nas séries iniciais do ensino fundamental questionam é sobre como utilizardo e para

qual finalidade serve o contetdo que aprendem.

Segundo a consideracdo de Metz (2011), sobre as novas possibilidades que
de fato geram reais aplicacdes durante o estagio, se faz necessaria a utilizacéo da
leitura reflexiva, resgatando a importancia da ludicidade e do planejamento,
promovendo entdo o dialogo em sala de aula. O professor tem o papel de ser o
mediador da aprendizagem e estimulador da inteligéncia dos alunos, ou seja, esse
fato ndo ocorre somente por meio da transmissdo do conteudo, mas sim por
iniciativas de aplicar atividades praticas que proporcionem a participacdo do aluno

nesse processo educativo.

De fato existem coisas que nao se aprendem somente nas escolas, mas
com a interacdo do mundo fisico e social. O ensino de uma maneira ludica exige
dedicacdo e compromisso por parte do professor para organizar o planejamento

sobre 0 que, para qué e para quem ensinar.

De acordo com Arroyo (2008), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
esclarece que é a funcédo docente facilitar o pleno desenvolvimento dos educandos.
No entanto, os professores mostram-se com dificuldades e declaram que néo
tiveram preparacdo suficiente na graduacdo para essa formacdo especifica.
Contudo, o estagio supervisionado contribui para que esse professor iniciante ndo se

surpreenda sem ter tido o contato inicial com a sala de aula.

De fato, é dificil dominar todas as areas do conhecimento, mas é possivel
aprender reeducando a escuta e isso se da na conversa com o préprio
percurso, ou seja, na leitura acerca das préprias préticas e, também, de
teorias que abordam o assunto. Assim, o estagio supervisionado, articulado
com as demais disciplinas, ganha consisténcia na formacdo académica e
possibilita o saber-fazer no momento da atuacdo profissional, caminhando
para a abolicdo da expresséo “na pratica, a teoria é outra”. (METZ, 2011,
p.98)

No ensino fundamental, principalmente nas séries iniciais, 0os alunos estéo

acostumados com um unico professor (a), ou seja, o (a) pedagogo (a), que em
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muitas vezes os acompanharam desde o primeiro contato com a escola/creche.
Essa realidade deve ser preocupacgéo por parte dos estagiarios, que necessita estar
preparado para lidar com os desafios a eles impostos.

Como destaca Metz (2011, p. 97), para esses profissionais que escolheram
atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental necessita “compreender o
desenvolvimento infantil e sua singularidade”. Também ter consciéncia do publico
alvo, dessa forma “sempre se deve lembrar € que atuar nessa etapa de ensino
refere-se a trabalhar com estudantes que s&o criancas”, e seus direitos sociais
precisam ser assegurados e defendidos, principalmente pelos professores conforme
relato do Ministério da Educagéo:

€ preciso garantir que as criancas sejam atendidas nas suas necessidades
(a de aprender a brincar), que o trabalho seja planejado e acompanhado por
adultos na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental e que saibamos, em
ambos, ver, entender e lidar com as criangas como criangas e nao apenas
como estudantes (BRASIL, 2007, p. 20).

Ainda segundo Metz (2011, p. 97), por mais que no Ensino Fundamental
“utilizem-se os termos “aluno” e “estudante”, no que dizem respeito a faixa etaria,
tais alunos séo criancas, que requerem acdes pedagodgicas especificas para a idade
em que se encontram”. A funcéo do professor nas séries iniciais € ser o mediador do
ensino/aprendizagem estimulando a inteligéncia dos mesmos, Metz (2011, p. 97),
ainda ressalta que “isso ndo acontece apenas pela transmisséo de conteudos, mas,
sim, por meio de atividades praticas que possibilitem a participacdo ativa do aluno
no processo educativo”. As atividades dinamicas devem ser aplicadas nas aulas
para que possibilitem a interacdo em prol do conhecimento.

O préximo tépico trata-se do estagio em geografia, no qual abordaremos
sobre a necessidade do professor ser o mediador do ensino/aprendizagem em
geografia nas séries iniciais, tendo em vista que o futuro professor necessita estar
preparado, ja que as suas formacdes nao se limitam apenas no curso de graduacéo,

mas sim no decorrer de toda a vida profissional.

2.3 ESTAGIO EM GEOGRAFIA

Com relacdo ao estagio obrigatério de geografia, Bittencourt (2007, p. 88)

descreve como uma das fases mais importante na graduagéo de licenciatura, pois
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“constitui-se num meio privilegiado de integracdo entre a teoria e a prética, tornando-

se fator decisivo na formacao profissional do licenciando”.

A experiéncia pelo primeiro contato com as diversas e contraditorias
realidades escolares traz, aos alunos do curso de graduagdo em geografia,
a expectativa da construcdo de sua identidade como professor, de como ser
um bom docente e certa preocupacéo a cerca da realidade social de seus
alunos. (BITTENCOURT, 2007, p. 92)

Como futuros geografos e também futuros educadores, os estagiarios
devem se preocupar com seus também futuros alunos, como enfatiza Bittencourt
(2007 p. 92), “como uma atividade social, a expectativa dos estagiarios, também,
circula em torno de questionamentos, comuns, acerca da realidade social de seus

futuros alunos”. O autor continua colocando que,

0S mesmos se questionam se estardo preparados para lidar com situacdes
como a deficiéncia fisica, a fome, a violéncia doméstica, entre outros
problemas reais que possam vir a dificultar o processo de aprendizagem de
seus discentes. (BITTENCOURT 2007, P.92)

O estagiario estd perante os seus desafios futuros que permeiam sua
profissdo. Com isso, Bittencourt (2007, p. 92) relata que “futuros professores séo
confrontados com a necessidade de definirem novos saberes e praticas”. No
entanto, o estagio proporciona aos futuros professores o confronto “com tais
realidades, de modo que possam desde entédo edificar percepcbes que num futuro
proximo lhes proporcionem o exercicio de uma pratica docente que seja, de fato,

humana e justa”.

A pratica adquirida no periodo de estagio pelo entdo futuro docente de
geografia pode ser essencial. Conforme relata PIMENTA (1997, apud,
BITTENCOURT 2007, p. 45) “a educagdo € um processo de humanizagdo, que
ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos

participantes do processo civilizatorio e responsaveis por leva-lo adiante”.

BittencourT (2007, p. 92) enfatiza que “a pratica ndo pode ser inventada pela
teoria, 0os saberes adquiridos durante a formacdo académica sdo, apenas, 0S
alicerces para a construcao desta pratica” e a troca de experiéncias entre os alunos
e colegas de profissdo, e para Bittencourt (2007, p. 92), “a formagao docente um
eterno fazer-se”, uma vez que “nés como seres humanos estamos em constante
construgao”, com isso, os professores devem ser flexiveis com a dinamica

encontrada em seus afazeres, bem como diversas culturas, costumes e saberes.
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Passini (2007, p. 29) completa que “o ensino é fundamentalmente baseado
na relacdo entre experiéncia acumulada na pratica e teoria construida, que a
fundamenta direta ou indiretamente”. Para tornarmo-nos docentes, “precisamos
construir conhecimento profissional, que ndo é algo pronto e que podemos
compreender apenas estudando a experiéncia dos outros”. Portanto, ao longo da
vida profissional, as experiéncias e conhecimentos metodoldgicos serdo adquiridas
pela vivéncia em sala de aula, ou seja, tarefa que com certeza o professor licenciado
em geografia ndo tera dificuldade, pois a percepcao critica deve permanecer

intrinsecamente nesse profissional.

Nota-se que essa observacdo deve também ocorrer durante o estagio
supervisionado em Geografia, como Passini (2007, p. 29) ressalta, que o
“‘desempenho docente dependera néo exclusivamente, mas grande parte, do Nnosso
historico académico e das reflexdes sobre a pratica de ensino nos momentos em

sala de aula, o estagio supervisionado”.

Neste sentido, destaca-se o historico académico do estagiario, para que
possa ser o diferencial nas aulas de estagio, ou seja, chegou o momento de aplicar
a teoria adquirida durante a graduacéo, de forma em que desenvolva habilidades e
atitudes que estdo relacionadas as atividades de docéncia. Com isso, destacara
aqueles formandos que por sua fez deram énfase aos conteudos a eles transmitidos
pelos seus mestres no decorrer do percurso académico, bem como as contribuicbes
das pesquisas, ora realizadas em busca de agregar conhecimentos que passa a ser

esse diferencial na formacao profissional do futuro professor.

Ainda para Passini (2007, p. 29), é necessario que o professor regente bem
como as relacdes dos alunos, funcionarios durante a aula e também no patio no
momento do intervalo, “enfim, das relagdes sociais visiveis e invisiveis”. O futuro
professor deve ser conhecedor desse espaco e ter 0 compromisso por toda sua
carreia, pois, relembra Passini (2007, p. 29), que “a formacdo do professor néo

termina com a finalizacdo do curso, ela é continua e exige constante atualizacao”.

Para melhor compreenséo do estagio supervisionado realizado nas escolas
publicas, serd apresentado no proximo capitulo a pesquisa realizada em busca de
levantar as principais opinides de professores e alunos quanto ao conceito do

estagio supervisionado em geografia.
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CAPITULO Il

O ESTAGIO NA FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

No terceiro capitulo serd apresentado “A Experiéncia Pratica do Estagio no
Ensino Fundamental”’, fundamentada na pesquisa realizada na Estadual Padre
Ezequiel Ramin, localizada no municipio de Juina/MT, do qual apresenta-se através

de gréficos os resultados obtidos.

3.1 METODOLOGIA APLICADA NA PESQUISA

Para atingir os objetivos propostos pelo estudo, utilizou-se uma metodologia
gue buscasse a maior profundidade possivel na tematica proposta. Para isso o
trabalho de pesquisa organizou-se através de etapas em busca dos resultados

esperados.

O Processo Metodolégico iniciou-se com a delimitacdo do tema, que devido a
necessidade de apresentar o quanto é importante um graduando em geografia ter o
contato com a sala de aula, antes de ser realmente licenciado a exercer a profissao,
tendo em vista que o estagiario necessita estar preparado para ser o intermediador

do processo de ensino e aprendizagem.

Apés, realizou-se a elaboracdo do projeto de pesquisa para nortear a
realizacdo do estudo, a fim de concretizar as ideias, problematicas, hipéteses e

possiveis solucdes para os problemas ainda enfrentados pelos estagiarios.

Deste modo, realizou-se a pesquisa de campo na Escola Estadual Padre
Ezequiel Ramim, localizada no municipio de Juina/MT. A pesquisa foi aplicada para
alunos do ensino fundamental que estdo no 7° ano, “A” (12 fase do 3° ciclo), com

média de idade de 12 anos e com seis professores regentes de geografia.

Ao chegar a escola, primeiramente foi solicitada a permissdo da diretora
para a execucdo da referida pesquisa. Depois de autorizado, o professor tomou 0s
devidos conhecimentos do propdsito, que imediatamente comunicou a sala; em
seguida; distribuiu-se o questionario que entdo foram sendo respondidos pelos

alunos.
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Na sala estava presente uma estagiaria, que auxiliou na aplicacdo da
pesquisa, no qual foi possivel observar a relacdo da formanda com os alunos, sendo
gue durante o questionario os alunos mencionaram e relacionaram por varias vezes

0 nome da académica presente.

ApGs o término da pesquisa com os alunos, os professores responderam o0s
questionérios a eles propostos, alguns fizeram apontamentos verbais com relagéo
aos estagiarios que ja havia por ali trabalhado, no qual se pode observar os gréficos
exposto no decorrer deste trabalho.

Por fim, buscou-se articular as informag¢des adquiridas em levantamentos de
forma concisa através de gréaficos e comentarios, expondo assim os resultados

adquiridos na pesquisa de campo executada na escola.

3.2 A EXPERIENCIA PRATICA DO ESTAGIO NO ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (n°® 9394/96), o Estagio Supervisionado de Licenciatura em Geografia faz-
se necessario a formacéao profissional, em busca de preparar o futuro professor para
o mercado de trabalho, no qual sera licenciado. Desse modo, o0 estagio oferece a
oportunidade do académico de colocar em pratica as teorias que, com 0 tempo,
foram passadas a ele em sua formacdo, fortalecendo-o para vida profissional e
pessoal.

Deste modo, utilizou-se o relato das atividades desenvolvidas durante o
Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental, do curso de Licenciatura em
Geografia — AJES. O estagio foi realizado no ano de 2011, na escola Estadual
Padre Ezequiel Ramin, conforme legislacéo vigente.

Durante o estagio supervisionado buscou-se ser mediador no processo
cognitivo, fazendo com que os discentes tivessem interesses nos temas das aulas,
no qual foi desempenhado o papel de facilitador entre os conteudos e educandos,
fortalecendo o processo de construcao de cidadania. Além disso, é fundamental que
o futuro professor tenha consigo a plena funcéo social, o seu papel de intermediador

na construcdo de conhecimentos em prol de uma sociedade mais igualitéria.
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Nas salas onde as aulas eram realizadas com base no livro didatico,
realizaram-se a leitura e compreensao dos textos, tendo visto que os mesmos foram
convertidos para a realidade local. Além do livro didatico, as aulas foram ministradas
com utilizacdo de recursos da tecnologia, como computadores para pesquisar sobre
0s assuntos abordados, apresentacdes de mapas, globos, atlas e slides para melhor
visualizacdo e compreensao.

Desempenharam-se também em parcerias com outros professores, um
projeto em prol ao meio ambiente, praticando assim uma interdisciplinaridade. As
aulas de campo tornaram-se uma ferramenta metodoldgica essencial para a
geografia, pois possibilitou que os alunos visualizassem o tema abordado em sala

pelo professor estagiério, principalmente nos aspectos fisicos.

A concretizacdo do Estagio Supervisionado do Ensino fundamental, ocorrido
na Estadual Padre Ezequiel Ramin, teve grande relevancia na formacédo académica
observada com o passar dos dias na execucdao do mesmo, dando oportunidade de
conhecer as realidades enfrentadas nas escolas publicas. Sendo que as
experiéncias adquiridas durante esse periodo sdo de suma importancia para a vida
profissional e pessoal do futuro professor, uma vez que por vontade propria muitos
optam por tornarem-se professores de geografia, e com o término do estagio

supervisionado do ensino fundamental notam o acerto na escolha académica.

Como experiéncia no estagio em (2011), pode-se relatar sobre o ocorrido em
sala através da fala do estagiario, “quando me despedia da turma e as criancas da
52 série, por vontade propria, me saudaram com uma salva de palmas. Foi
emocionante, naquele momento tive a certeza que estava fazendo a coisa certa e

dando meu primeiro passo na formacéo de cidadaos”.

O Estagio Supervisionado tem carater de complementacdo do aprendizado
obtido no decorrer da formacéo, proporcionando o contato do académico com a
pratica cognitiva desenvolvida nas escolas, podendo destacar ainda, que o futuro
professor esteja seguro e preparado para desenvolver suas atividades profissionais
no periodo de pés-formacdo, uma vez que o estagio deu-lhe a oportunidade de

conhecer como se realiza a aplicacdo da Geografia no Ensino Fundamental.

Contudo, beneficiara o professor na caminhada docente, com maior

seguranca na intermediacdo do conteudo de maneira clara e objetiva aos seus



35

discentes, no qual, o profissional devera aplicar suas experiéncias em prol da
formacédo social e cultural, de forma que se busque sempre a melhoria e 0
aperfeicoamento de seus conhecimentos em uma formagao continuada na procura
da melhor construcdo do saber. Percebe-se que é o principal objetivo do estagio
fazer profissionais preparados para o ensino, desde seu primeiro contato com a sala
de aula.

No proximo tépico apresentam-se os graficos oriundos de pesquisas, feitas
na Escola Estadual Padre Ezequiel Ramin, no municipio de Juina/MT, nos quais se
retratam sobre a realidade encontrada nas aulas de geografia.

3.3 A ATUACAO DO ESTAGIARIO NA PERCEPCAO DO PROFESSOR E ALUNO
DA EDUCACAO BASICA.

Em busca de respostas que foram levantadas com esse trabalho, foi
realizada uma pesquisa com professores que atuam no ensino fundamental. O
guestionario era composto por nove (09) questbes, sendo entrevistados seis (06)

professores da rede publica de ensino.

Dos entrevistados apenas um (01) relata que ndo havia trabalhado com
estagiarios, porém destaca-se que o mesmo tinha apenas cinco (05) meses de
atuacdo no momento da entrevista. Por isso, foram apuradas apenas as respostas
dos Cinco (05) professores que ja tinham trabalho com estagiarios e que juntos
deram uma media de 18,4 anos de dedicacdo as escolas. Sendo assim,

respondendo a pergunta namero um (01), todos ja foram regentes de estagiarios.

Os resultados da pesquisa feita com os professores estdo expressos e

comentados nos graficos a seguir.

De modo geral, € muito importante conhecer o que os professores percebem
com relacdo ao dominio dos contetdos pelos estagiarios. Dessa forma, o Grafico 01
apresenta 50% dos entrevistados que entendem que o0s estagiarios dominam o

conteudo, sendo os outros 50% entendidos que esse dominio ocorre as vezes.
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Os estagiarios dominaram o conteudo?

50%

E3im
LIREL)
Asvezes

0%

Grafico 01: Dominio de contetido
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

No Grafico 02, é apresentado o compromisso dos estagiarios com as
turmas. Com relacdo ao compromisso que 0Ss estagiarios normalmente
desempenham com as turmas na qual realizam sua pratica de estagio, foi levado em
consideracao assiduidade com os horarios de aula, elaboracdo de planos de aulas e
conduta. Este grafico expde a opinido dos professores, na qual 80% relataram que
0s estagiarios tiveram compromisso, porém 20% apontaram que 0 COmpromisso era

so parcial.

Na sua opinido os estagiarios tinham compromisso com a
sua turma?

W Sim
m Néo

As vezes

Gréfico 02: Compromisso com a turma
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

O proximo tema levantado é a utilizacdo de recursos. O Gréfico 03 a seguir
apresenta os tipos de recursos que sao utilizados mais frequentemente pelos
estagiarios. Com isso, o Grafico 03 expde que 45% dos professores responderam
gue predominou o uso do quadro negro, giz e livro didatico, e 33%, apontaram que
as aulas foram lecionadas com projecdo em data show, e somente 22% relataram
gue os estagiarios ministraram aulas com recursos didaticos diferenciados como

jogos, filmes e musicas.
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Os estagiarios Utilizaram predominantemente quais
recursos abaixo nas aulas?

mQuadro, giz e livro Didatico

= Aulas com projecdo em data
show

Recursos didaticos diferenciadas;
jogos, Filmes e Misicas

Grafico 03: Recursos em aulas
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

O gréfico 04 apresenta o uso de materiais diferenciados, no qual foi
guestionado sobre o uso de recursos diferenciados pelos estagiarios nas aulas,
sendo que 60% disseram que sim e 40% expuseram, que as vezes eles utilizam.
Nenhum entrevistado considerou que o0s estagiarios ndo utilizam recursos

diferenciados.

Os estagiarios utilizaram recursos diferenciados nas
aulas?

®Sim
B Nio

As vezes

0%
Os tipos de recursos: a maioria colocou jogos e data show

Grafico 04: Recursos diferenciados
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

O Grafico 05 apresenta o desempenho dos estagiarios na opinido dos
docentes, que sobre os desempenhos dos alunos estagiarios em sala de aula, os
professores relataram que 60% das aulas aplicadas tiveram o conceito bom, tendo
em vista que 40% se dividiram em percentagens iguais, insuficiente e regular, ndo

apresentado na pesquisa henhuma porcentagem de 6tima e excelente.
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Em termos gerais, como vocé considera os desempenhos
do estagiarios?

0, 0,
0%___ 0%

®Insuficiente

u Regular E
Bom

= (time

= Excelente

Grafico 05: Desempenho
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

As possiveis melhorias a ocorrer com os futuros profissionais nas praticas de
estagio, expostas pelos professores, seguem representadas, a seguir, no Grafico 06,
gue questionou os aspectos a serem melhorados em se falando de estagiarios,
segundo os professores, e de acordo com as opcdes pré-estabelecidas, 37%
relataram que os estagiarios devem dominar os contetdos, 25% apontaram a
postura em sala da aula, outros 25% designaram com os planejamentos de aulas e
os outros 13% escolheram pontualidade, aspectos quais devem serem melhorados

pelos formandos.

0O que mais necessita ser melhorado com relagio aos
estagiarios?

® Dominio do contedido |:
= Postura em sala
Pontualidade

B Plangjamento de aulas

Gréfico 06: Melhorias
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

Pensando nisso, para facilitar o estagio supervisionado em geografia e a
importancias de projetos e parcerias entre escola/universidade, os préoximos gréaficos
apresentardo a opinido dos professores acerca de tal articulacdo. Foi inserido
guestionamento sobre a articulacdo entre os dois niveis de ensino para se ter um
panorama dos projetos entre escola/universidade, sera que realmente ele vem

ocorrendo? De maneira satisfatdria, a resposta no Grafico 07 exibe que 80% foram
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sim e apenas 20% relataram que ndo se lembram. Entre os que ja presenciaram a
parcerias, 50% relataram das parcerias da AJES, como a faculdade e os outros 50%
outras instituigdes.

Alguma instituigdo ja teve parcerias com as escola
publicas na qual vocé era professor?

m3im
mNEo
MN&o me lembro

Entre os que responderam sim; 50% Ajes e 50% outros

Gréfico 07: Parcerias de instituicdes académicas e escolas
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

No Grafico 08 trata-se da importancia desses projetos na opinido dos
professores, no qual foi questionada aos docentes qual a importancia das parcerias
gue visam melhorias na relacdo escola/universidade, 60% alegaram que é 6timo, no
gual os demais 40% escolheram o conceito excelente, de modo que as opc¢des, sem
importancia, regular e bom, ndo foram escolhidas pelos docentes.

Na sua opinido, qual aimportancia de projetos de
estagio em parceria escola/faculdade?

0%
0% ___ | 0%

W Sem importdncia
M Regular
Bom
m Otimo
m Excelente

Grafico 08: Importancia de projetos
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

A seguir é apresentada a pesquisa exultada em sala de aula, onde se pode
conhecer a percepcédo do aluno sobre a atuacdo do estagiario.
A pesquisa realizada em sala de aula contou com a presenca de 19 alunos

na faixa etaria de 12 anos e se desenvolveu na turma do 72 Ano “A” (12 fase do 32
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ciclo), sendo que um (01) ndo conseguiu responder 0 questionario deixando-o em

branco.

A pesquisa era composta por nove (09) questbes, sendo seis (06) de
multiplas escolhas e trés (03) dissertativas. Sera apresentado a seguir em gréaficos
sobre as questdes de mdltiplas escolhas. Da mesma forma dos professores, todos
os alunos responderam positivamente a questdo numero um (01), que perguntava

se ja tiveram estagiérios.

Com algumas perguntas semelhantes ao questionario dos professores, 0s
alunos responderam conforme os graficos abaixo. No que se refere ao dominio de
conteudo pelos estagiarios, conforme o Gréafico 09 a seguir, segundo os alunos
apenas 26% disseram que dominam o conteudo e 74% relataram que as vezes 0s

estagiarios tiveram propriedade do que dizem em sala de aula.

Os estagiarios dominaram o contetdo?

B Sim
m Nio
AS VEeZes

Gréfico 09: Dominio de contelido segundo os alunos
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

A seguir, no Grafico 10, aborda-se a opinido dos discentes referente ao
compromisso dos académicos, a avaliacdo dos alunos referente o que possa ser
uma das qualidades presente nos estagiarios que € compromisso com a turma, no
gual 79% disseram que os formandos tém sim compromisso e 16% relataram que as
vezes, e apenas 5% disseram que 0s estagiarios ndo tém compromisso com a

turma.
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Na sua opinido os estagiarios tiveram compromisso com a
sua turma?

16%

msim
mMNio
AS\I'EZES

Grafico 10: Compromisso com a turma na percepcao dos alunos
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

Os préximos graficos apresentam os tipos de recursos que mais sao
utilizados pelos estagiarios conforme apontaram os discentes, o Grafico 11 traz os
recursos que sao utilizados em salas de aulas pelos estagiarios. 95% dos alunos
responderam que os estagiarios utilizaram o quadro negro, giz e livro didatico e
somente 5% apontaram que os estagidarios utilizaram a projecédo de data show.

Os estagiarios Utilizaram predominantemente quais
recursos abaixo nas aulas?

0%

mQuadro, giz & livro didatico

®Aulas com projecio em data show

Recursos didaticos diferenciados.
Quais?

Grafico 11: Recursos em salas segundo os alunos
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

O Gréfico 12 exibe que ao ser questionado se o0s estagiarios utilizaram
recursos diferenciados, 68% dos discentes disseram que sim, 21% néo e 11% as
vezes. Entre os que disseram sim apontaram as dinamicas e maquetes. Pode-se
observar uma contradicdo entre o resultado do grafico 11 e no grafico 12 (a seguir),
gue pode ser caracterizado uma interpretacdo distorcida da questdo por parte dos

alunos.
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Os estagiarios utilizaram recursos diferentes nas aulas?

B Sim
mNio
wAs vezes

A maioria apontaram os segumtes recursos; Dindmica e maquetes

Graflco 12: Recursos diferenciados segundo os alunos
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

Por fim, o udltimo grafico mostra a andlise dos alunos sobre as aulas dos
estagiarios, sendo que 42% apontaram as aulas como 6timas, 53% como boas e 5%

regulares. Dessa forma, a resposta péssima nao foi mencionada por nenhum aluno.

De modo geral o que vocé achou das aulas?
0%

® Péssima
= Regular :
® Boa

= Gtima

Grafico 13: Avaliagbes de aulas
Fonte: OLIVEIRA, Lucélio Claudio de (2013)

Os resultados apresentados foram satisfatorios, mas, ainda pode-se
mencionar a dificuldades que sdo presentes no cotidiano escolar. Pensando nisso
apresenta-se no proximo topico as dificuldades enfrentadas pelos professores da

rede publica de ensino.
3.4 DIFICULDADE E POSSIBILIDADE DE CRESCIMENTO

Nos dias contemporaneos, as dificuldades encaradas pelos professores séo
as mais diversas, conforme relatado anteriormente neste trabalho. Porém, néo foi

relatado um dos problemas atuais que os professores estdo enfrentando, o uso das
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tecnologias de maneira irregulares pelos alunos, queremos dizer os computadores,
tablet, e principalmente os celulares.

Este ultimo estéa sendo considerado na atualidade como o grande ‘vilao’ nas
salas de aula. Pois, além das fun¢des de comunicagdo, 0 mesmo est4d sendo

utilizado dentro de sala de aula para ouvir musicas de modo que;

a rotina de sala de aula passa por sério problema, pois depois de revolucao
tecnolégica houve uma grande explosdo no ndmero de celulares dentro das
escolas, sendo que atualmente é dificil encontrar um aluno que néo tenha
um celular. Alguma vezes é encontrado até com dois aparelhos, um para
utilizagdo normal como um telefone e outro para ouvir musica.
(EVANGELISTA, 2012, p. 65)

Ainda para Evangelista (2012), associado a vida que a sociedade leva, esse
tipo de aparelho, juntamente com acessorio (fone de ouvido), esta presente no
cotidiano destes alunos, mesmo que ndo tenham uma vida economicamente ativa,
esse estilo foi imposto pelos dias modernos da atualidade.

No cotidiano escolar € comum encontrarmos com alunos fazendo uso deste,
conforme Evangelista (2012, p. 65) enfatiza, que “entre uma atividade ou outra na
sala de aula, sendo estes um dos grandes vilGes dos professores atualmente, pois
0s mesmo podem tirar completamente atencdo dos alunos do conteudo, na sala de
aula”.

Entre tantas dificuldades estdo as peculiaridades das escolas de ensino
publicos brasileiras, causadas pelo descaso advindo do poder publico. Isso com
precariedade em termos de materiais didaticos, qualidade da merenda, condi¢des de
trabalho do professor e baixa remuneracao.

Porém, cabem aos professores, diretores, pais, enfim a comunidade escolar
como um todo, virar essa situacdo através da elaboracédo e execucédo plena de um
bom Plano Politico Pedagdgico (PPP), que relate a real situacdo da escola e da
comunidade escolar. De modo que todos participem de sua elaboracéo,
principalmente os professores de geografia, uma vez que 0s mesmos tém como
dever central, ter uma viséo sistémica da sociedade escolar como um todo.

Percebe-se que a populacdo deve ter uma convivéncia amistosa com a
escola em uma troca mutua de conhecimento, no qual o papel dos professores como
educadores é de suma importancia, pois sao eles os formadores de opiniées. Entéo,
cabe aos mesmos instigar os alunos para que juntos busquem melhorias continuas

para vida escolar.
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Cabe também a comunidade escolar como um todo, diretores, professores,
alunos e funcionarios buscarem solugfes para essas melhorias.

Abaixo apresentam-se algumas alternativas para melhorias na pratica de
ensino de geografia, em que o professor tem um papel indispensavel neste contexto.

3.5 ALTERNATIVAS PARA MELHORAR A PRATICA DE ENSINO

Anteriormente foi colocada a tecnologia, quando mal utilizada, como um
estorvo em sala de aula, mas apresentam-se a seguir maneiras para que a mesma
passa contribuir com o dia-dia escolar. Conforme expde Faria (1999, p. 03), “na sala
de aula o uso do computador melhorou a qualidade da apresentacao das laminas do
retroprojetor, através do aplicativo PowerPoint”, de maneira que o professor possa
apresentar Slides com mais riquezas de detalhes, fotos, gréaficos, tabelas e videos

educativos utilizando o Projetor Digital (Data Show).

Contudo, o professor deve reaplicar os dados obtidos na realidade da
escola/turma, segundo Faria (1999, p. 04), “ao criar o ambiente de aprendizagem, o
professor coordena o processo de andlise e critica dos dados apresentados,

contextualiza-os, transformando a informacédo em conhecimento”.

O professor de geografia pode utlizar de maneira coerente algumas
ferramentas de apoio nas aulas praticas como os Sistemas de Informacao
Geografica (SIG), e também Software gratuito como o Google Earth, e segundo
Xavier (2012, p. 26), o Software Google Earth, “pode viabilizar a transversalidade
dos conteudos” através das “imagens que representam a dinamica usual do espaco

geografico”. Dessa forma, o autor relata que,

O professor pode trabalhar hidrografia visualizando um rio proximo a sua
cidade, urbanizacdo visualizando a malha urbana de seu municipio,
correntes maritima visualizando o oceano que convier. Seus podem
revolucionar a cartografia, tornando-a totalmente dinamica, criando
interacdo do aluno com o tema por meio de visualizacéo real do fenbmeno,
com imagens claras do objeto. (XAVIER, 2012, p. 26)

Ainda Xavier (2012) enfatiza que a utilizacdo deste Software é bem simples
sendo que qualquer pessoa possa fazer o seu uso eficiente, pois possui uma
interface de facil entendimento, ou através de leitura do seu tutorial, se entende suas

fungBes. Com isso, o professor sé utilizara alguns objetos, segundo Xavier (2012, p.
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26), seréo o “projetor Multimidia, um computador com software instalado e operando
normalmente, uma conexdo com a internet e uma base solida disposta na vertical
podendo ser uma parede”. Porém, as tecnologias ainda s&o vistas por diversos
professores como um ‘bicho de sete cabegas’, pois muitos possuem resisténcias as
tendéncias impostas pelas tecnologias contemporéneas, ou até mesmo por ndo

estarem preparados profissionalmente para domina-las.

Mas Faria (1999, p. 04) ressalta que “as tecnologias de comunicagao estao
provocando profundas mudangas em nossas vidas, mas o0s professores nao
precisam ter “medo” de serem substituidos pela tecnologia”. Ou seja, ndo tem
nenhuma necessidade de travar uma forma de concorréncia com os aparelhos
tecnolégicos ou com a midia, sendo que ainda Faria (1999, p. 04) aponta que “eles
tém que unir esforcos e utilizar aquilo que de melhor se apresenta como recurso nas
escolas e universidades”. Os professores devem estar preparados para a
diversidade, segundo FARIA (1999, p. 04) devem “se apropriar desta aparelhagem
tecnoldgica para se lancar a novos desafios e reflexdes sobre sua pratica docente e

0 processo de construgado do conhecimento por parte do aluno”.

Porém, temas relevantes da sociedade devem ser inserido no contexto

escolar como conteudos complementares ou esséncias para aulas.

contetdos abordados pela disciplina de Geografia, como geomorfologia,
hidrografia, clima, desenvolvimento e subdesenvolvimento, éxodo rural,
entre outros, devem ser trazidos aos olhos dos alunos. Através do estudo
local pode-se trabalhar a Geografia de forma mais concreta, buscando a
relac@o da abstracdo dos mapas e livros didaticos a realidade. (FERREIRA,
2009, p. 6).

No entanto, essas maneiras ja tradicionais, que sdo muito importantes nas
aulas de geografia, pode-se citar as aulas com data show, de forma que os
professores possam apresentar conteudos diferenciados nessas aulas como fotos,
videos, imagens e filmes educativos. Em aulas com utilizacdo de mapas podem
trabalhar conceitos locais, regionais e também mundiais, sendo que os alunos
possam localizar nos mapas diferentes pontos, cidades, capitais, rios, serras entre

outros.

Em se falando de localizacdo, os professores devem utilizar cartas
topograficas para que os discentes possam distinguir as formas geomorfologicas da

regido onde vivem, as maquetes que possam representar relevos, vulcbes, e
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vegetacdes sendo os proprios alunos os encarregado em suas construcdes de forma

gue despertem interesse pelo tema abordado, pois seréo parte do processo.

As aulas de campo podem ser muito construtivas, sendo que
normalmente os alunos aprovam, ao mesmo tempo participam ativamente das aulas,
dando contribuicdes a partir das suas experiéncias de vida, tornando com isso uma
interacdo professor/aluno, no qual o professor passa a ser o mediador do contato
dos discentes com o0 espaco geografico, ou seja, questdo que para 0s alunos,
passam a ser simples ou até mesmo despercebida e torna-se recursos nessas aulas
como, por exemplo, a desigualdade social, expressa nas constru¢cées ou em bairros
luxuosos, bem como o contraste com a periferia, questdes ambientais que possam
ser discutidas nas aulas de campo, sendo que possam utilizar algum espaco em

especifico, ou seja,

o educador deve instigar a curiosidade e a consciéncia critica dos alunos,
estimulando a observagcdo do espaco geogréfico local, que fornece os
melhores exemplos dos graves problemas sociais existentes, como a ma
distribuicdo de renda proporcionada pelo modelo capitalista adotado no
Brasil. (FERREIRA, 2009, p. 7)

Deste modo, volta-se a mencionar a importancia do professor se atualizar

diariamente, pois as tecnologias estdo presentes cada vez mais em nosso dia-a-dia.
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CONCLUSAO

Conforme relatado durante este trabalho, de fato a préatica de estagio é muito
importante para a formacgéo do professor de geografia, tendo visto que € nessa fase
que o formando podera aplicar na pratica o que a ele vem sendo ensinado na

graduacéo.

No ensino de Geografia € possivel desenvolver iniUmeras habilidades
através das atividades praticadas em sala de aula, bem como as maneiras de
abordagem do tema, postura em sala de aula, desenvoltura na explicacdo dos
conteldos aos alunos, relacionamento professor/aluno, ou seja, através da
observacédo sistematica proporcionam-se para o futuro professor de Geografia,

experiéncias que o mesmo levara pelo decorrer de sua vida profissional.

De modo geral, a pratica de estagio tem muito a contribuir para o ensino de
Geografia, através dos estagiarios, os modelos de ensino podem ser atualizados,
uma vez que esses estdo cheios de novas teorias que possam ser lapidadas
juntamente com o professor regente, e em seguida, inseridas no contexto escolar.
Por isso, os professores das escolas publicas devem acolher os estagiarios em
busca de melhorias continuas da aprendizagem, conforme pesquisa apresentada no

presente trabalho.

A referida pesquisa realizada na Escola Estadual Ezequiel Ramin nos
apresentou importantes resultados para que possa se entender a percepcao dos
alunos e professores com relacdo aos estagiarios. Entre as tantas questdes a eles
dirigidas pode-se relatar algumas que foram determinantes para o resultado positivo

da pratica de estagio supervisionado.

Foram questionados aos alunos sobre como eles veem as aulas ministradas
pelos estagiarios. Em resposta a essa questdo, 95% dos alunos entenderam que as
aulas sédo oOtimas ou boas, portanto pode-se dizer que os estagiarios estdo sendo

bem acolhidos pelos alunos do ensino fundamental.

Por outro lado, quando questionados se 0s estagidrios utilizaram recursos

diferenciados nas aulas a resposta foi que 95% dos estagiarios usaram apenas
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quadro negro, giz e livro didatico, ou seja, 0 numero de estagiarios que utilizaram

outros recursos ainda é deficiente.

Quanto as respostas dos professores, as mais relevantes consistem nas
perguntas que se refere ao compromisso dos estagiarios com a turma, no qual 80%

responderam positivamente neste quesito.

No entanto, se tratando de estagiarios, os professores relataram que
somente 50% dentre eles ndo dominaram o conteudo de geografia. Porém,
observou-se que esse quadro pode ser revertido através de projeto em parceria
escola/universidade. Sendo que questionados se a alguma instituicdo ja fizeram
esse tipo de parceria nas escolas em que 0os mesmos lecionam, 80% disseram que
sim.

Tendo visto na opinido dos professores, as parcerias entre
escola/universidade para as realizagcbes dos projetos que visam a melhoria da
pratica de estagio, quando questionados, 60% dos professores acham 6timo e 40%

consideram excelente.

Conclui-se com isso que esses tipos de praticas tendem a enriquecer a
comunidade escolar como um todo e com isso o0s professores, estagiarios e alunos

séo beneficiados mutuamente no processo de ensino/aprendizagem.

Por fim, considera-se que a pratica de estagio € fundamental para o
desenvolvimento tanto do futuro professor, quanto dos alunos que receberdo os
estagiarios. Por isso, essa pratica deve ser considerada tdo importante quanto as
demais disciplinas especificas do curso de graduacdo, uma vez que dara as bases

da pratica profissional para o futuro professor.
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