INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO VALE DO JURUENA - AJES
ESPECIALIZAGAO EM PSICOPEDAGOGIA

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NA ALFABETIZACAO

José Carlos da Silva

Orientador: Prof. llso Fernandes do Carmo

ARIPUANA/2014



INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO VALE DO JURUENA - AJES
ESPECIALIZAGAO EM PSICOPEDAGOGIA

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NA ALFABETIZACAO

José Carlos da silva

Orientador: Prof. llso Fernandes do Carmo

“Trabalho apresentado como exigéncia
parcial para a obtencdo do titulo de
Especializagdo em Psicopedagogia.”

ARIPUANA/2014



RESUMO

Este tema dificuldades de aprendizagem na alfabetizagcao foi escolhido, pois
€ um dos grandes problemas enfrentados por educadores em sala de aula na
comunidade AR2 no municipio de Aripuana Mato Grosso.

O trabalho sera desenvolvido com trés professoras e suas respectivas
turmas do primeiro ciclo, periodo matutino da instituicio Municipal Governador
Fragelli localizada na comunidade AR2 no Municipio de Aripuana-MT, para, entéo,
analisar e refletir sobre o que tem sido feito pelos professores com relacao as
dificuldades de aprendizagem encontradas, a fim de proporcionar o pleno
desenvolvimento social, intelectual e emocional de cada crianga, refletindo
principalmente sobre a importancia da interagdo professor/aluno, aluno/aluno entre
outros. Para a realizacdo desta pesquisa foi necessario um estudo bibliografico e
uma pesquisa de campo, foi elaborado um questionario com entrevista aberto semi

estruturado com aproximadamente cinco questdes objetivas.

Conclui-se que é necessario o0 professor conhecer bem o aluno, e se
possivel também manter dialogo com a familia para que nao haja prejuizos no que
se diz respeito a aprendizagem. Cada educador deve propiciar ao educando
diferentes possibilidades para proporcionar a aprendizagem, ou seja o professor
deve ser o mediador e facilitador do processo e levar a crianca a utilizar sua
imaginacdo e criatividade através de atividades ludicas e prazerosas e assim
possibilitar uma aprendizagem significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades de aprendizagem, Alfabetizacdo, aprendizagem

significativa.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por finalidade abordar o tema Dificuldades de
Aprendizagem na Alfabetizacdo, por ser um dos grandes problemas enfrentado
pelos educadores em sala de aula, assunto dos mais polémicos na é&rea
educacional. A alfabetizacdo constitui um dos mais sérios problemas nas escolas
principalmente para as séries iniciais, caracterizando-se como fator de discriminagéo
das criangas de classes desfavorecidas, incapazes de responder a proposta
pedagdgica que a escola apresenta.

O que se observa na maioria deles €, na verdade, um total desconhecimento
da criangca com a qual se trabalha suas caracteristicas e peculiaridades, tendo em
vista 0 meio onde vivem (costumes, dialeto, cultura, condicbes econbmicas e

sociais).

Sao muitos os educadores que ndo sabem em que aspecto se centra a
cognicao da crianga, em cada estagio de desenvolvimento ela se encontra e logo
pensam que a dificuldade é nata e a providencia a ser tomada para qualquer
problema dessa ordem é encaminhar a criangca a um psicélogo (onde este podera
resolver os problemas da dificuldade de aprendizagem).

A Psicologia veio para ajudar a Pedagogia, a repensar sua pratica,
investigando mais as relacées ensino aprendizagem, sem falar da psicopedagogia

onde todos os conceitos com o aprender estdo sendo considerados.

Nas ultimas décadas foram desenvolvidas varias pesquisas na area da
psicologia, procurando compreender o funcionamento da mente humana diante das
situacées de aprendizagem. A mudanca do ponto de vista de como o individuo

aprende levou educadores a pensar a aprendizagem de um modo mais amplo.

As pesquisas de Piaget serviram de base para que Emilia Ferreiro
(psicolinguista) desenvolvesse seus estudos em uma area onde ainda nao havia
sido objeto de investigacdes cientificas: da aquisicao da escrita. “Se entendermos a
aquisicdo da escrita como produto de uma construcdo ativa, ela supée etapas de
estruturacdo do conhecimento.” (FERREIRO, 2001, p. 25).

Dada a relevancia do assunto tratado, proponho a conceituacao de como
sao vistas as Dificuldades de Aprendizagem, bem como conceituarei a Escrita,



Leitura, Alfabetizacao, como estas préaticas podem estar associadas e que permeiam

as discussoes em nossas escolas.

A iniciativa de trabalhar com este tema surgiram a partir de uma observacao
onde se percebeu que ha um numero significativo de criancas nas Séries Iniciais
que apresentam muitas dificuldades de aprendizagem. Sao criancas que estado
condenadas ao fracasso antes mesmo que se esgotem todas as possibilidades
didatico-pedagogicas em alfabetiza-las, uma vez que na escola investigada nao
possui articulacdo, um apoio psicopedagdgico especifico que atenda suas

defasagens curriculares.

Ao se propor este trabalho monogréfico, acreditamos que se pode contribuir
de forma bastante significativa para a superacao das dificuldades de aprendizagem
apresentadas por criangcas que compdem uma parcela significativa da populacéo do
campo do Municipio de Aripuana MT, que ndo conseguem apreender as habilidades
necessarias para o dominio da leitura, escrita e célculos. No projeto se propde
operacionalizar uma pratica pedagdgica que reflita coletivamente sobre a proposta
pedagdgica das escolas, sobre o planejamento das atividades educativas, sobre as
estratégias e recursos de ensino-aprendizagem e de avaliagdo com um enfoque ao

ensino e aprendizagem e avaliagdo visando garantir que todos os alunos aprendam.

Acreditamos que para a superag¢ao dos problemas de ensino € necessario
um planejamento que inclua atividades diversificadas, individuais e ludicas, estudo
constante, dedicacdo e muita competéncia, pois sera necessario investigar as
teorias de aprendizagem e coloca-las em pratica, conhecendo também a histéria
familiar do educando que € o ponto primordial para se ter uma boa educacao, bem
como proporcionar situacbes de agir/refletir/agir compativeis com o0s objetivos
educacionais, metodologias e conteludos programaticos na Alfabetizacdo e o
dominio por parte dos graduandos do conhecimento pedagdgico e cientifico da
aprendizagem da crian¢a com dificuldades.

Oferecendo subsidios necessarios para aprimorar a pratica pedagdégica
facilitando assim o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, visto que
existem muitas criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem, passar a
compreender e apropriar se das metodologias mais utilizada entre os profissionais

da educacdo na Alfabetizacdo e Letramento e trabalhar com atividades
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diversificadas e ludicas a fim de contribuir significamente para a aprendizagem dos

alunos.

Algumas problematicas surgiram no decorrer deste processo e serao
analisadas criticamente sendo elas: Qual é a maior dificuldade que os alunos
possuem na aprendizagem? Qual a contribuicdo da gestao escolar para facilitar este
processo de ensino e aprendizagem? Existe algum programa implantado pelo MEC
que contribuiu para a sua pratica pedagogica? Qual? Qual a contribuicdo da familia
na aprendizagem dos filhos? Que estratégias vocé enquanto educador esta
buscando para facilitar a aprendizagem desses alunos?

A pesquisa sera desenvolvida na Escola Municipal Governador Fragelli
localizada na comunidade AR2 no Municipio de Aripuana-MT, através de coleta de
dados e pesquisas em livros, internet, revistas, apostilas entre outras. O trabalho de
campo sera realizado através de uma entrevista com trés professoras do primeiro
ciclo, questionarios elaborados com cinco questdes objetivas; registros de imagens
entre outros. A pesquisa acontecera durante os meses de maio, junho, julho e
agosto do ano de 2013 estando em campo 2 (duas) vezes na semana e utilizando
recursos como: maquina fotografica, conversa informal, participacdo em atividades
teatrais, jogos pedagdgicos e também em contacao de histérias de diversos géneros
literarios dando enfoque sobre as dificuldades encontradas para proporcionar uma

aprendizagem significativa dos mesmos.

O trabalho aqui exposto tem o intuito de buscar algumas solugdes para as
probleméaticas existentes nesse meio. Objetivou-se aqui analisar e refletir sobre o
que tem sido feito pelos professores com relacédo as dificuldades de aprendizagem
encontradas, a fim de proporcionar o pleno desenvolvimento social, intelectual e
emocional de cada crianga, refletindo principalmente sobre a importancia da

interag&o professor/aluno, aluno/aluno entre outros.

No primeiro capitulo sera exposto as dificuldades de aprendizagem no
primeiro ciclo de alfabetizagdo, algumas teorias sobre aprendizagem na
alfabetizacao, algumas diferengas culturais e as possiveis causas das dificuldades
de aprendizagem, algumas abordagens sobre problemas de aprendizagem, as
dificuldades encontradas no ato da leitura e escrita, bem como uma compreensao
sobre 0 processo de leitura e escrita na alfabetizacdo. No segundo capitulo falar-se-
a sobre a importancia da alfabetizacdo no primeiro ciclo. E no ultimo capitulo faz-se
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uma breve exposicdo da metodologia utilizada para a realizacao desta, bem como a

andlise da pratica pedagdgica.
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CAPITULO |
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO PRIMEIRO CICLO DE
ALFABETIZACAO

Um dos grandes problemas enfrentados por educadores em sala de aula é a
Dificuldade de Aprendizagem, apesar dos recursos e reforcos empregados para
promover a aprendizagem. Uma vez que as dificuldades de aprendizagem sé&o
definidas como problema que interfere no dominio das habilidades escolares
basicas, elas s6 podem ser formalmente identificadas até que a crianga comece a

ter problemas na escola.

Para CAGLIARI (1998), é comum encontrarmos professores que se
angustiam diante da impossibilidade de fazer com que os alunos obtenham sucesso
escolar. Quando se deparam com tais limites, esses educadores, muitas vezes,
fazem o encaminhamento destas criangas & especialistas da area educacional ou a
psicologos, na busca de auxilio para que o processo ocorra de modo satisfatorio.
Muitas vezes, os professores se antecipam muito no diagnéstico e ndo “esperam
para ver’, pois o aluno pode simplesmente estar passando por “‘uma fase ruim”
(separacao dos pais, morte na familia, nascimento de um irmao, mudanca de escola

ou de professora ou até por problemas de saude entre outros).

Portanto é necessario o professor conhecer bem o aluno, e se possivel
também manter didlogo com a familia para que ndo haja prejuizos no que se diz

respeito a aprendizagem.

Segundo SOARES (2003), até bem pouco tempo, criangcas que
apresentavam, problemas de aprendizagem eram encaminhadas para Classes ou
Salas Especiais, onde ofereciam um ensino diferenciado, com isso, acabava-se por
tornar-se um estigma, que parte de um segmento social marginalizado, onde as
oportunidades de ampliacdo de suas potencialidades eram muito reduzidas, na
maioria das vezes, a crianca com dificuldade de aprendizagem, passava a ser
considerada, como incapaz de criar e construir conhecimentos, muitas vezes as

criangas regrediam na aprendizagem.

Nas Teorias atuais da educacgdo, pede-se que haja uma interacdo entre
alunos que sabem e alunos que n&o sabem, pois esta troca possibilita o melhor
desempenho dos pares.



Mesmo na atualidade, com tantos avancos em termos de pesquisas e
conhecimento, ndo podemos ignorar que diante de qualquer desvio de padrdo de
comportamento, principalmente na escola, a primeira justificativa que tentamos
arranjar para a explicacado é um possivel problema mental. Para LIMA (2003), as
dificuldades de aprendizagem, geralmente sdo mais evidentes nas areas que mais
interferem na aquisicdo de habilidades basicas em leituras, matematica e escrita,

areas mais valorizadas de nossa sociedade.

Para CARVALHO (1997, p. 14)

Problema de aprendizagem é considerado um sintoma que expressa algo.
O nao aprender tem uma fung¢do tdo integradora quanto o aprender. A
aprendizagem é um processo que se da na presenga de um objeto e
envolve o que Piaget denominou de assimilacdo e acomodacgéo. Portanto, a
aprendizagem se desenvolve dentro de um campo de relacdes.

Mas quando falamos em “aprendizagem e dificuldade de aprendizagem”,
nao se pode deixar de lembrar da Teoria das Inteligéncias Multiplas, elaborada a
partir dos anos 80 por pesquisadores americanos, que acompanharam o

desenvolvimento profissional de alunos considerados fracos.

Pesquisadores ficaram surpresos quando constataram que muito desses
alunos tiveram sucesso profissional, concluiu-se que as formas de avaliacdo
utilizadas nas escolas estédo limitadas a competéncia I6gica-matematica e linguistica,
por isso ampliou o conceito de inteligéncia Unica para o feixe de capacidades,
identificando sete inteligéncias: l6gica-matematica, linglista, espacial, corporal —
sinestésica, pictérica, interpessoal e intrapessoal. Para que a inteligéncia seja
considerada como uma possibilidade, estabeleceu critérios que vao desde sua
possivel manifestacdo em todos os grupos culturais até a localizacao de sua area no

cérebro.

A indagacao dificuldades na aprendizagem deve ser vista com bastante
cautela por que as causas ndo sao limitadas a explicacdo fisica ou
psicolégica nem a analise de conjunturas sociais exclusivamente, mas sim
a partir de um enfoque multidimensional que deve englobar fatores
organicos, afetivos, sociais, cognitivos e pedagdgicos em articulagdo com o
social. (CARVALHO, 2000, p.105)

Portanto, devemos ser criteriosos ao analisarmos qualquer problema que

diga respeito a dificuldade de aprendizagem.

A crianca até bem pouco tempo, foi vitima de varios julgamentos equivocado
e parcial, nunca a viram por inteiro, sempre deixaram de considerar suas emocoes e

sentimentos.
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Segundo FLETCHER (2009), mesmo com 0s avangos nas pesquisas
neurolégicas, foram comprovadas as praticidades do cérebro que mesmo lesado,
tem condicbes de se reconstituir e garantir seu funcionamento, bem como a
psicologia e a psicanalise, cujos estudos estdo sendo significativos no sentido de
colaborar para que a crianca seja também considerada como também dotada de

sentimentos, que desde a vida intra-uterina influenciam o seu comportamento.

Os estudos realizados pela Psicologia educacional servem para ajudar a
Pedagogia a repensar sua pratica, investigando mais profundamente a relagao
ensino aprendizagem, e quando estes profissionais entram e atuam integralmente,

da um novo impulso a questao.

Para FLETCHER (2009), com o surgimento e contribuicbes da
Psicopedagogia, todos o0s conceitos envolvidos no aprender estdo sendo
reconsiderados. Aprendizagem por exemplo, estendeu-se o conceito para além do
conhecimento formal, académico, qualquer sujeito, independente do seu
comprometimento corporal, organico, cultural ou psicolégico se relaciona e elabora a
aprendizagem, pois € um ser social, que estabelece relagdes em toda sua

existéncia.

Uma dificuldade de aprendizagem devera ser investigada tanto com base
nas estruturas do aprendiz, verificando qual € a estrutura fragilizada que podera
explica-la, bem como se baseando nas condicbes ambientais que promoveram ou

dificultaram a aprendizagem.

1.1 TEORIAS DE APRENDIZAGEM NA ALFABETIZAGCAO

Varios estudiosos buscam explicagdes para os problemas de aprendizagem,
no entanto serdo abordadas neste sub tema duas teorias: a Teoria cognitivista e a
Teoria Organicista acredita - se que estas vem colaborar com este assunto.

A Teoria Cognitiva, segundo BONAVIDES (2006), foi desenvolvida pelo
suico Jean Piaget (1896 — 1980) apareceu e se desenvolveu na Franca e nos EUA,
logo depois da Segunda Guerra Mundial, nasceu da psicologia e pretendeu fazer
criticas a concepc¢ao organicista. Busca as origens da dificuldade de aprendizagem

da leitura e da escrita na inteligéncia, na percep¢ao, nas imagens, na integracao de
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sentidos auditivos e visuais, na memdéria imediata, na atengdo seletiva e na

linguagem, ou seja, naquilo que ela denomina de déficits cognitivos.

O problema de aprendizagem é considerado um sintoma que expressa algo.
O nao aprender tem uma fungdo tdo integradora quanto o aprender. A
aprendizagem € um processo que se da na presenca de um objeto e
envolve o que Piaget denominou de assimilagdo e acomodagéo. Portanto a
aprendizagem ocorre num campo de relagdes. (GOMES, 2000, p.24).

BONAVIDES (2006) relata sobre a Teoria Organicista - surgiu na Franca no
Século XIX, da medicina: os médicos localizavam as dificuldades de aprendizagem
da leitura e escrita no cérebro. Alguns estudiosos defenderam que tais dificuldades
sao inatas, outros que sado adquiridas, e ainda outros que nao entram na polémica

do inato/adquirido e localizam-nas ndo maturacéo do sistema nervoso central.

O problema de aprendizagem esta implicito, quando se questiona porque o
aluno nao aprende. Todavia uma definicao clara e abrangente do termo é
dificil. Pode-se afirmar facilmente que o enfoque organico serviu de
reflexdo, durante muitos anos, a educadores e terapeutas que lidam com
esta questdao. (CARVALHO, 2000, p.97).

Para os problemas de aprendizagem, segundo PAIN (1985), citado por
SCOZ (2000, p.127)

a ndo aprendizagem nao € o contrario de aprender, que diferentes fatores
determinam o ndo aprender, essa autora considera que o problema de
aprendizagem também pode ser considerado como um sintoma. Nessa
concepcao sao multiplos os fatores que determinam o ndo aprender, que
podem ser organicos relacionados com aspectos anatémicos, fatores
especificos, como por exemplo transtornos na &rea da linguagem, fatores
psicogenéticos, fatores ambientais...

Hoje sabemos que sdo muitos os fatores que determinam a aprendizagem e
a nao aprendizagens, profissionais da area, procuram observar, levantando
hipéteses, reavaliando-as, reformulando-as constantemente com base no trabalho

reflexivo, investigador e questionador.

Segundo pesquisas de VYGOSTSKY (1989, p.97), citado por GOMES
(2000, p.23)

a interacdo faz com que a crianga aprenda ..., que 0 meio pode ser
favoravel a aprendizagem: temos entdo o conceito elaborado por ele de:
Zona de Desenvolvimento Proximal - Ela é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugao
independente de problemas, e o Nivel de Desenvolvimento Potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (...).

Sendo assim devemos criar as oportunidades e deixar que nossos alunos
participem de atividades extraclasse com criancas de diferentes faixas etarias, assim
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estamos dando oportunidade dela aprender com o outro... Nao tentando que fazer

com que eles aprendam o conteudo de forma tradicional, isso memorizando.

Durante muitos séculos, na escola, memorizar foi sinbnimo de decorar
nomes, datas, férmulas etc. afinal eram sempre estes conhecimentos exigidos, nas
provas, nas chamadas e nos testes. Com base nos estudos sobre o processo de
aprendizagem da crianga, conclui-se que a decoreba era inimiga da educacao. E a
memoéria — confundida com repeticdo- foi posta em castigo. Um grande erro. A
mem©éria é a base de todo o saber — porque nao dizer, de toda existéncia humana,
desde o0 nascimento. Como tal deve ser trabalhada e estimulada.

“E ela que d4 significado ao cotidiano e nos permite acumular experiéncias
para utilizar durante toda a vida”. (LIMA, 2003 p. 42)

Para LIMA (2003), nos ultimos vinte anos a Neurociéncias avangou muito
nas descobertas sobre o funcionamento do cérebro. Hoje se sabe o que acontece
quando ele esta captando, analisando e transformando estimulos em conhecimento
€ 0 que ocorrem nas células nervosas quando elas sao requisitadas a se lembrar do
que ja foi aprendido. Com isso o professor pode aprimorar suas estratégias de
ensino. Estao provadas, por exemplo, as vantagens de estabelecer ligagdes com o
conhecimento prévio do aluno ao se introduzir um novo assunto e de se trabalhar
também a emocdo em sala de aula. O cérebro responde positivamente a essas
situagdes ajudando a fixar ndo somente fatos, mas também conceitos e

procedimentos.

Se um estudante ndo aprende um conteddo é porque nao encontrou
nenhuma referencia nos arquivos ja formados para abrigar a nova
informacgéo e, com isso, a aprendizagem n&o ocorreu. Nada adianta insistir
no mesmo tipo de explicacdo. (LIMA, 2003, p. 44).

Cabe ao professor oferecer outras conexdes, ou seja, usando abordagens
diferentes e estimulando outros sentidos. Dai a importancia de se investigar o
conhecimento prévio da turma, recordar conteudos de aulas anteriores para formar o

“gancho” , e dispor de diferentes estratégias de ensino.

Para FLETCHER (2009), o cérebro funciona em modulos cooperativos, que
se ajudam na hora de elaborar informagbes. Quanto mais caminhos levarem a elas,
mais facil sera o regate. Se um conceito estiver ligado simultaneamente a uma
imagem e a um som, pelo menos trés areas diferentes do cérebro trabalhardao para

recupera-lo, por isso, inventar uma imagem simbdlica — associar conceitos e formas,
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palavras a sons, cores a significados e assim por diante- € um habito extremamente
saudavel. Sair do concreto faz com que determinadas informagdes sejam guardadas
sob vérias chaves, como se fossem fichas de armazenamentos, oferecer
mecanismos e estimular cada aluno a criar as préprias associagcdes para 0s

conteudos que devem ser armazenados, € nossa tarefa como professores.

Segundo BOSSA (2000), o papel da emogao também é fundamental para a
aprendizagem, pois 0s sentimentos regulam e estimulam a formacéo e vocacao de
memoéria. Sao eles que provocam a producdo e a interacao de hormdnios, fazendo
com que os estimulos nervosos circulem mais nos neurénios. Ensinar os alunos a
reconhecer suas emocoes, saber categoriza-las e comunica-las, ajuda-los a serem
mais confiantes e conseqlientemente fortalece sua auto - estima o que é de suma

importancia para a aprendizagem.

Nos nossos dias, cada vez fica mais evidente que também, se faz
necessario considerar o aspecto organico como importante na avaliagdo do
problema de aprendizagem, como também a classes econbmicas, onde foram
comprovados casos em criancas que nao tem uma alimentacdo saudavel
apresentam grande dificuldade em aprendizagem... No entanto, também é
necessario que os aspectos cognitivos e afetivos sejam ponderados na elaboracéo
do diagnéstico, como também no tratamento indicado.

Para GOMES (2000), um fato curioso chama a atencdo, os professores
muitas vezes atribuem a familia a causa das dificuldades de aprendizagem dos
alunos apegando-se aos mais diversos motivos, dentre eles pais separados ou
alcodlatras. Outras vezes, apegam-se a fatores individuais: dessa forma, pode-se
dizer que os professores visualizam panoramicamente os fatores que interfere na
aprendizagem, entretanto apresenta, na pratica, dificuldade de entender e aceitar
que um aluno em patrticular ndo aprende devido a varios fatores. Isto quer dizer que
para um aluno busca-se uma causa, ja para outro aluno busca-se outra,
esquecendo-se que varios desses fatores podem ser ao mesmo tempo evidenciados

num Unico individuo.

Além desses fatores, ndo se pode deixar de levar em conta niveis
econbmicos e culturais em que o grupo familiar da crianca se encontra, bem como o
tipo de escola que freqlenta, uma vez que, que se forem bem entendidas e
encaminhadas as dificuldades de aprendizagem, as criangas/alunos podem ter
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assegurado uma relacdo muito mais harménica, coerente e saudavel com o

conhecimento.

E também muito importante ressaltar que equipes multidisciplinares,
compostas por médicos, Pedagogos, Psicopedagogos, Neuropsicélogos,
Psicologos, Professores e demais profissionais envolvidos, cada vez mais, se
colocam a servico de casos e problemas de aprendizagem, colaborando para que as

criancas encaminhadas possam desfrutar plenamente de sua cidadania.

1.2 DIFERENGCAS CULTURAIS E AS POSSIVEIS CAUSAS DAS DIFICULDADES
DE APRENDIZAGEM

A dificuldade de aprendizagem é a causa do fracasso escolar nas escolas
publicas, onde também grande maioria dos educadores tenta remediar os efeitos as
praticas pedagoégica que fracassam, buscando na Psicologia, na Sociologia e na
Medicina justificativas cientificas para o fracasso escolar de criangas principalmente
das camadas populares desfavorecidas.

Para FLETCHER (2009), a teoria da caréncia cultural responsabiliza as
criangas pobres a sua familia pelo insucesso na alfabetizacdo. Nao questiona o
papel da escola na producao do fracasso, apenas sugere mudangas curriculares, a
fim de ajustar a crianga “carente” a sociedade, e apresenta como solucdes
programas especiais que busquem compensar suas deficiéncias, onde acabam
depositando nos alunos toda culpa da n&o-aprendizagem, sem que O pProcesso
escolar e social em que estas sdo produzidas seja levado em conta pelos

educadores, principalmente das escolas publicas.

Segundo Magda Soares (1985, p.9-14), citado por CARVALHO (2000:48),
onde ela analisa as relagdes dentre linguagem e escola para compreender o

problema da educacao nas camadas populares,(...):

A escola existe é antes contra o povo do que para o povo, explicando
teoria do Dom , o que quer dizer que se a crianga ndo aprende é porque
nao tem aptidao, desconsiderando a maneira de como o ensino é
ministrado. Das ideologias da deficiéncia cultural e das diferentes
lingUisticas. A escola tem a funcdo de adaptar e ajustar o aluno segundo
suas caracteristicas individuais e aptidées, assim o fracasso do aluno tem
explicacdo na sua incapacidade de adaptar-se e ajustar-se ao que lhe foi
oferecido. Na segunda as desigualdades sociais € que seriam responsaveis

14



pelas diferencas no rendimento dos alunos na escola,. Por fim, a
responsabilidade pelo fracasso escolar dos alunos provenientes das
camadas populares cabe & escola, que trata de forma discriminativa a
diversidade cultural, transformando as diferencas em deficiéncias.

Em consonéncia com a teoria da diferencga cultural se encontram os estudos
de natureza sociolingliistica que atribuem o fracasso escolar na alfabetizacdo das
criangas, principalmente, “problemas decorrentes da distancia entre a variedade
escrita do dialeto padrao e os dialetos ndo padrées de que sdo falantes essas
criangas.” (SOARES, 2003, p.69).

Estudo sociolinglisticos tem-se voltado também para a funcao social da
escrita onde segundo SOARES (2003, p.70)

(...) € necessario conhecer o valor e a fungédo da escrita, atribuidos a lingua
escrita pelas camadas populares, para que se possa compreender o
significado que tem, para as criangas pertencentes a essas camadas, a
aquisicao da lingua escrita — esse significado interfere, certamente em sua
alfabetizagéo.

O que ocorre nas escolas das camadas populares é o aprendizado quando a
crianga aceita o que o professor/escola lhe propbe a ensinar. O “resto” séo
fracassos, 0s quais a escola acusa de incapacidade para a aprendizagem ou de
dificuldade de aprendizagem.

Nessa perspectiva, sucesso ou fracasso na alfabetizacao € explicado a partir
de caracteristicas individuais de desenvolvimento cognitivo e da inalteragdo da
escola em identificar e considerar essas caracteristicas de apropriacdo na

apropriacao da leitura e escrita.

Para SOARES (2003), tanto a psicogénese quanto a teoria da Diferenca
Cultural propde uma mudanca por parte dos professores, enfatizando o respeito aos
padrdes culturais e lingliisticos e a forma de pensamento da crianca das camadas
populares. Contudo, na pratica, o professor mesmo consciente da necessidade de
respeitar os padroes culturais, continua a valorizar os padrdes culturais e linglisticos
da classe dominante.

Ler e escrever, segundo a autora SOARES (2003), sdo atividades
cognitivas, isto é, atividades de processamento de informacéo, que partilham com
falar e compreender a fala o fato de a informacdo processada de natureza
linglistica. Porém, enquanto falar e compreender a fala sdo caracteristicas
bioldgicas da espécie humana e é adquirido na infancia por mera exposicao a

linguagem oral, ler e escrever podem se adquirir em qualquer idade e requerem
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instrucdo. Alguns tipos de patologias podem impedir a aquisicdo normal da
linguagem oral, mas nenhum governo tem enfrentado em relacdo a falta de
linguagem oral, os problemas que todos enfrentam relativamente a falta de ou a
insuficiéncia de aprendizagem da linguagem escrita. Em relacdo a maneira de se
adquirir a linguagem oral nunca se discutiu, quer em tempo, quer em paixao — como

se discuti a proposito dos métodos de ensino da leitura e da escrita.

Dada relevancia ao tema Dificuldade de Aprendizagem, conceituarei todos

0s aspectos que julgo fazer parte do processo.

1.3 ABORDAGENS SOBRE PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM

Mais recentemente os Psicopedagogos, a luz das contribuicdes de diversas
areas do conhecimento como, por exemplo, a Psicologia, Sociologia, Antropologia,
Linglistica, Psicolinglistica, segundo SOARES (2003), vem reformulando suas

andlises sobre os problemas de aprendizagem.

Destacam-se entre outras, contribuicoes de Ferreiro, que segundo SOARES
(2013), partindo das teorias piagetianas, busca novos caminhos para o
entendimento da constru¢do da aprendizagem de leitura e da escrita e redimensiona
a concepcao de problema de aprendizagem ao considerar muitos erros frequientes
cometidos nas producdes orais e escritos como hip6tese que a crianca elabora na

construcao do proprio conhecimento.

Emilia Ferreiro, psicdloga e pesquisadora Argentina, segundo SOARES
(2003) fez seu doutorado na Universidade de Genebra, sob a orientacdo de Jean
Piaget, desde 1974, em Buenos Aries, como docente iniciou seus trabalhos
experimentais, que deram origem aos pressupostos tedricos sobre a psicogénese do
sistema da escrita, que para muitos, veio a tornar-se um marco na transformacéao do

conceito de aprendizagem da escrita pela crianca.

Quando trabalhamos com Alfabetizacdo temos como referencial as obras
de Emilia Ferreiro, pois a autora é citada por varios estudiosos e pesquisadores,
onde seus trabalhos de acordo com a autora SOARES (2003), ganham muita
relevancia quando se fala em alfabetizacéo, ela ndo criou métodos de alfabetizacéo

como ouvimos falar em nossas escolas, e sim procurou observar como se realiza a
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construgcédo da linguagem para a criancga, os resultados de suas pesquisas permitem,
que conhecendo como a crianga concebe o processo da escrita, as teorias
pedagdgicas e metodolégicas, apontem caminhos, afim de que erros mais
freqUentes daqueles que alfabetizam possam ser evitado, desmistificando certos

mitos vigentes em nossas escolas.

O ato de leitura deve ser concebido como um processo de coordenagéo de
informagdes de procedéncia diversificada com todos os aspectos
inferenciais que isso supdes, e cujo objetivo final € a obtencdo de
significado expresso linguisticamente. (FERREIRO, 2001, p.66)

Aqueles que sao alfabetizadores, certamente se deparam com muitos
problemas e também com certos colegas professores que logo no primeiro més de
aula, estao falando a respeito dos alunos: ndo tem maturidade para aprender certos
ensinamentos, devido a problemas familiares ndao aprendem, é muito fraco de

cabeca, nao fez uma boa pré-escola e tanto outros comentarios parecidos.

A escrita da crianca nao resulta de simples cépia de um modelo externo,
mas um processo de construgdo pessoal, as criancas reinventam a escrita, no
sentido de inicialmente precisam compreender seu processo de construgdo e suas
normas de producédo. “Ler ndo é decifrar, escrever nao é copiar”. (FERREIRO in:
revista Nova Escola, 2001, p.28).

Muito antes de comecarem o processo formal de aprendizado da
leitura/escrita, de a acordo com SOARES (2003), as criancas constroem hip6teses
sobre seu objeto de conhecimento, isso é , a grande maioria das criancas de seis
anos faz corretamente a distincao entre o texto e o desenho, sabendo o que pode ler
€ 0 que contem letras, embora ainda persistam as hipdteses de que tanto se pode

ler letras como desenhos.

A crianca tem a sua frente uma longa estrada, até chegar a leitura e a escrita
da maneira que nds, adultos, a concebemos, percebendo que a cada som
corresponde a uma determinada forma; que ha grupos de letras separadas por

espaco em branco, grupos que correspondem a cada uma das palavras escritas.

1.4 AS DIFICULDADES NA ESCRITA E LEITURA

17



A relacao entre letra e som é muito complexa. Isso explica por decifrar e
escrever o nosso sistema de escrita € uma tarefa que exige muito conhecimento. A

relacao entre letras e som nao sdo exatamente as mesmas.

Para ler sdo necessarios alguns conhecimentos e, para escrever, além dos

relacionados a leitura, sdo necessarios conhecimentos complementares.

Sobre a escrita nos afirma CAGLIARI (1998: 13)

Ela pode ser tomada como uma das causas principais do aparecimento das
civilizagbes moderno e do desenvolvimento cientifica, tecnolégico e
psicosocial da sociedade nas quais foi adotada de maneira ampla. Por
outro lado ndo podem ser esquecidos fatores como as relagcdes de poder e
dominagéo que estéo por tras da utilizagéo restrita ou generalizada de um
cédigo escrito...

Se a crianga estiver sempre em contado com atividade da escrita, usando a
linguagem escrita, a interiorizagdo desse conhecimento se dard sem trauma e a

crianga se apropriara de uma linguagem escrita.

s

E preciso considerar que a apropriacao da linguagem escrita, ndo € idéntica
em todas as criangas.

A escrita s6 constitui um objeto de atencdo e de conhecimento para a
crianga segundo a autora SOARES (2003), se o meio cultural garantir a presenca
dessa escrita para a que crianca tente entendé-la e conhecé-la. A interacdo com o
adulto letrado, que possam responder as atitudes da crianca para com a escrita,
interpretando-as como significativas, dando-lhes sentido, é, sendo imprescindivel,
sendo importante para que a criangca constitua como objeto de sua atencao e
conhecimento. E por isso que o contexto social letrado é facilitado do processo de

alfabetizacao.

Para a conquista do dominio da linguagem pela crianga, ndo é suficiente
deixar o aluno apenas em contado com o material para que ele se alfabetize por si
s6. E por isso que ndo basta a crianca entender que a escrita ¢ alfabética e apenas
reconhecer os grafismos e copia-los .

Para FERREIRO (2004), o processo de construcdo da leitura e escrita,
constatou um engano na abordagem pedagdgica ligada a alfabetizacdo: a leitura e a
escrita sdo consideradas como um codigo de transcricdo grafica. Neste enfoque

para aprender o aluno deverd fazer conversdes das unidades sonoras (fonemas) em
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unidades gréaficas (grafemas), transformando a aprendizagem na aquisicao de uma
técnica. Tal enfoque valoriza o ponto de vista do adulto como base na sua intuicao.

a leitura e escrita ndo constituem um codigo de transcricdo e sim um
sistema de representacdo da linguagem e sua aquisicdo é um processo
conceitual. E sua grande contribuigao, foi a mudanca de enfoque do como
se ensina para como se aprende.(FERREIRO, 2004, p.9).

Portanto, é preciso que no processo de aquisicao da linguagem escrita, 0
desenvolvimento, a aprendizagem e as elaboracbes mentais tenham como origem
nas relagdes sociais. Convém lembra ainda que a linguagem escrita demanda um
plano mais elevado de abstracdo, pois passa pela elaboracdo das representacdes
complexas da correspondéncia e grafema-fonema (letra-som) e exige a criacao de
um interlocutor a ser imaginado, enquanto a linguagem oral é precedida de um
motivo, de uma pergunta, de uma aprovacdo ou mesmo de um comentario do

interlocutor.

z z

E por isso que a linguagem escrita precisa de uma planificacdo maior. E 0
professor que precisa criar motivos para a realizagao da linguagem escrita: a crianca
precisa encontrar para razées escrever, as mesmas razoes para falar. Essa pratica
com a linguagem nado pode se restringir a exercicios repetitivos, nem a listagens e

nomenclaturas.

A dimensao significativa da linguagem segundo FERREIRA (2001) deve
envolver interacdo do ponto de partida a ponto de chegada, desde as produgdes
orais que o aluno faz ao chegar na escola , até a producdo de textos mais
elaborados.

A escrita € uma representante da linguagem. No entanto, ndo representa
todos os aspectos da linguagem. De fato, segundo a linha de raciocinio de
FERREIRA (2004) a humanidade tem criado e utilizado diferentes sistemas de
escrita, 0os quais representam aspectos diferentes da estrutura da linguagem. Assim
a afirmacao que a escrita representa a linguagem, embora correta, pode, por falta de
especificacdo, conduzir a erros de compreensao do que sao habilidades de leitura e
de escrita e como sdo adquiridas.

Nos paises europeus e nos que resultaram da colonizacdo européia, como é
0 nOosso caso, o0 sistema de escrita € alfabético. Os diferentes alfabetos segundo

SOARES (2003) sdo como as escritas sildbicas, os sistemas fonograficos, isso é a
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representam unidades fonoldgicas. A especificidade do alfabeto é de representar

certo nivel de estrutura fonoldgica, o nivel dos fonemas.

Nao é facil definir exatamente o que sao fonemas e é freqliente encontrar a
expressado “som elementar” no lugar de fonema. A verdade segundo FERREIRA
(2004) é que o fonema, por exemplo,/ b/, ndo € um som, embora tenhamos a
impressdo de ouvir em “ba” ou em “bi” uma consoante inicial . Mas ndo é a
consoante que ouvimos. Em ambos 0s casos, ouvimos uma silaba e sabemos que

ambas comecam com um “b”...

Ao dizermos “b™b”...., necessariamente seguido por uma vogal, por mais

neutra que seja , ndo estamos pronunciando um fonema e sim uma silaba.

A diferenca importantissima entre nés, professores, e a crianca que ainda
nao comecou a aprender a ler ou adulto analfabeto, € que de acordo com
FERREIRA (2004) eles ndo sabem que cada uma dessas silabas tem a mesma

consoante inicial.

A dificuldade em conceber o fonema segundo SOARES (2003), vem do fato
que nao existe um equivalente acustico de uma consoante como “b”, “d”, ou “g” que
nao dependa da vogal que esta associada. Isso pode ser verificado considerando-se
a representacdo acustica das silabas que comegam com a mesma consoante e
diferem entre elas pela vogal. Essa nao realidade fisica do fonema é a primeira

razdo de aprendizagem da leitura em um sistema alfabético ser uma tarefa dificil.

Segundo FERREIRO (2004), ndo podemos de deixar de lado problemas de
pronuncia que a crianga apresenta, pode ser necessariamente s6 um problema
cultural ou regional ou ser “deslexia”, onde a criangca apresenta dificuldade em ler,
independente do grau de desenvolvimento intelectual e da capacidade geral de
aprendizagem. As dislexias, muitas vezes, sdo acompanhadas de incapacidades
para a escrita, a disgrafia, ou ainda para os numeros, a discalculia. Considera-se
uma sindrome de caracteristicas psicolégicas, psicomotoras, sensoérias e
neurolégicas, embora alguns especialistas consideram que o sintoma mais
importante € o desajustamento emocional e social, ficando claro, portanto que a
dimensao organica persiste, atualmente, nos meios escolares como forma de

explicar os problemas de aprendizagem.
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1.5 COMPREENDENDO O PROCESSO DE LEITURA/ESCRITA NA
ALFABETIZACAO

Ao contrario de que muita gente pensa, inclusive professor de alfabetizacao
para alguém ser alfabetizado nao precisa aprender a escrever, mas sim a aprender
a ler. Ou seja, no processo de alfabetizacdo, o professor poderia prescindir do
ensino da escrita, mas ndo da leitura. Em outras palavras, segundo FERREIRA
(2004), a alfabetizagéo realiza-se quando o aprendiz descobre como o sistema de
escrita funciona. De posse desse conhecimento, escrever nada mais € do que
colocar no papel esse conhecimento fornecido pela leitura. Portanto, o segredo da
alfabetizacao esta na leitura, ou seja, a decifracdo da escrita.

A descoberta do mundo da escrita € mais facil para alguns alunos do que
para outros, em casa onde ha livros revistas, onde as pessoas léem e escrevem,
logo cedo se interessam por essa atividade e sabem coisas a respeito da escrita e

seu funcionamento, a ndo ser em casos de necessidades especiais especificas.

Conhecer que as letras sdo unidades do alfabeto que representam o som
vocalico ou consonantais, que elas constituem as palavras. Variam na
forma gréfica e no valor funcional... . (CAGLIARI, 1998, p.121).

Portanto, conhecendo o principio de base do nosso sistema de escrita é que
as letras ou grupos de letra representam fonemas, em nossas escolas o0 primeiro
objetivo do ensino da leitura é de fazer a crianga descobrir, através de exercicios
apropriados, o principio alfabético, isso € o principio de correspondéncia entre os
fonemas e os grafemas. Esse principio é produtivo, por o seu conhecimento permitir
a leitura e a escrita de um numero infinito de palavras conhecidas e desconhecidas a

partir de um numero pequeno de fonemas e grafemas.

Desse modo, descobrir o principio alfabético implica inevitavelmente, tomar
consciéncia dos fonemas e também comecar a conhecer as letras e as
correspondéncias entre grafemas e fonemas. Dezenas de estudos em muitos paises
tém mostrado que a consciéncia fonémica e o conhecimento das letras e das
correspondéncias constituem as variaveis que melhor predizem o sucesso na

aprendizagem da leitura.

O longo processo de invencao da escrita também inclui a invencao de regras
de alfabetizacdo, ou seja, as regras que permitem ao leitor decifrar o que esta
escrito, e saber como o sistema da escrita funciona para saber usa-lo

apropriadamente.
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Segundo Magda Soares (2003, p.121),

O importante hoje é alfabetizar letrando, isto é, ensinar a ler e escrever a
partir do contexto de praticas sociais para tornar o individuo, ao mesmo
tempo alfabetizado (dominio do coédigo escrito) e letrado (uso social da
escrita).

Para FERREIRO (2004), na realidade, o processo de aprendizagem da
leitura e da escrita comporta uma complexa articulacao de processos conscientes e
inconscientes. Os estudos mostram que, sem estimulagao apropriada, a crianca (ou
a maioria delas) é incapaz de descobrir por si s6 a maneira como o sistema
alfabético representa a linguagem oral. A tomada de consciéncia do principio
alfabético requer uma instrugcdo adequada. Faltando a criangca a consciéncia dos
fonemas, a instrucdo direta do principio alfabético é impossivel. Assim o
alfabetizador tem que propor a crianga 0s materiais mais adequados para que ela
possa efetuar sobre eles uma atividade mental de elaboracdo e verificacdo de
hip6teses que conduza a descoberta do principio.

A partir dai, o ensino das correspondéncias grafemas/fonemas de base pode
e deve-se fazer de modo muito mais direto. A pratica da leitura permite a crianga
prosseguir e completar o seu processo de alfabetizacdo por meio de processos de

aprendizagem implicitas e inconscientes.
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CAPITULO ll: AIMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO NO PRIMEIRO CICLO

A alfabetizacdo de acordo com SOARES (2003), vem sendo tomada
secularmente sob dois pontos de vista: como um processo de aquisicdo de
habilidades que sao requisitos para a leitura e a escrita ou, ainda, como a
oportunidade que tém os individuos de representar e decodificar objetos de varias

naturezas.

Para FERREIRO (2004), o mal entendido que parece estar na base da
primeira perspectiva € que a alfabetizacao é algo que diz respeito apenas ao cddigo
escrito, tém na escolarizacdo o seu controle e sua responsabilidade e, com, isso, a
finitude e pode, portanto, ser descrita sob a forma de objetivos instrucionais. A
alfabetizacao esta ligada a essas questdes, mas necessita ser discutida como
processo e, portanto como plenitude. Para isso faz-se necessario conceber a
alfabetizacao como processo de simbolizacdo, ou seja, o0 aprendiz construira o que a
escrita representa, no préprio desenvolvimento da alfabetizagdo. A descricao dos
objetivos a serem atingidos deve-se a uma necessidade de controle mais
escolarizacdo do que da alfabetizacdo. De fato a alfabetizacdo esta intimamente
ligada a instrugdo formal e as praticas escolares, e € muito dificil lidar com essas

varaveis separadamente.

Por esse motivo muitas vezes se descrevem o processo de alfabetizagdo
como se ele fosse idéntico aos objetivos que a escola se propde enquanto lugar
onde se alfabetiza.

A alfabetizacao, enquanto processo individual, ndo se completa nunca, visto
que a sociedade esta em continuo processo de mudanga, e a atualizacao
individual para acompanhar essas mudangas € constante. Por exemplo,
produzir ou decodificar significativamente um texto narrativo simples de uma
cartilha ou manual didatico, e um texto que descreve o funcionamento de
um computador ndo constituem duas atividades iguais, do ponto de vista da
alfabetizagcdo do mesmo individuo. Assim, talvez seja melhor ndo falar em
alfabetizagdo simplesmente, mas em graus ou niveis de alfabetizagdo. O
movimento do individuo dentro dessa escala de desempenho, apesar de
inicialmente estar ligado a instrugdo escolar, parece seguir posteriormente
um caminho que é determinado sobretudo pelas praticas sociais nas quais
eles se engajar. (TFOUNI, 2000, p.15).

Na segunda concepc¢ao, apresentada sobre a alfabetizacdo: o processo de
representacao. Dentro dessa perspectiva



Afirma que esse objetivo (a escrita) ndo deve ser tomado como um cédigo
de transcrigéo grafica das unidades sonoras, mas sim como um sistema de
representagdo que evolui historicamente. Deste segundo modo é que ele
deve ser enfocado no processo de alfabetizacdo, isto €, ndo se deve
privilegiar a mera codificacao e decodificacdo de sinais graficos no ensino
da leitura / escrita, mas sim respeitar o processo de simbolizagao- e este a
crianga vai percebendo que a escrita representa, na medida do préprio
desenvolvimento da alfabetiza¢do. (TFOUNI, 2000, p.17).

O que pode ser enfatizado, portanto, seriam os “aspectos construtivos” das

producdes infantis durante a alfabetizagao.

Segundo FERREIRO (2004), sabe- se que mesmo antes de a crianca ir para
a escola ela ja opera com a linguagem oral, para interagir nas diversas situacoes da
vida. Esta crianca aprendeu a falar e a entender o que falam, passando por um
processo de aquisicdo da linguagem gradativo e progressivo, sem que houvesse
necessidade de sistematizacao de qualquer contetdo da lingua. Apenas expostas a
uma cultura com determinada lingua e interagindo, agindo e realizando acées com
linguagem, a crianca adquire saber. Complexas operagcdes cognitivas de

simbolizacao e formacgao de conceitos acontecem.

Mas, enquanto o processo de aquisicdo de linguagem oral ndo tem
preocupado sendo os linglistas, o processo de aquisicao da linguagem escrita tem
sido objeto de estudo envolvido na educacgao.

Desde inicio da década de 80, segundo FERREIRA (2001), o ensino na
escola tem sido o centro da discussdo a cerca da necessidade de melhorar a
qualidade da educacao no Pais. No ensino fundamental o eixo da discussao, no que
se refere no fracasso escolar, tem sido a questdo da leitura e da escrita. Sabe-se
que é esta a questao diretamente ligada a dificuldade que a escola tem de ensinar a

ler e escrever.

Apo6s pesquisar produzidas por linglisticas independentes da tradicao
normativa e filologica e os estudos desenvolvidos em variagdes linguisticas, entre
outras possibilidades avancos nas areas de educacdo e psicologia da
aprendizagem, principalmente no que se refere a aquisicdo da escrita. Esse novo
quadro de acordo com SOARES (2003), permitiu a emersdo de um corpo coeso de
reflexdo e sobre a finalidade e os conteudos do ensino.

Sob este segundo enfoque, entdo, segundo FERREIRO (2004), a

alfabetizacdo ndo é mais vista como sendo o ensino de um sistema grafico que
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equivale a sons. Um aspecto que tem ser considerado nessa nova perspectiva €
que a relacdo, entre a escrita e a oralidade nao € uma relacao de dependéncia da
primeira para a segunda, mas € antes uma relagdo de interdependéncia, isto €&,

ambos os sistemas de representacdes influenciam-se igualmente.

Nesse sentido, o processo de representacdo que o individuo deve aprender
a dominar durante a alfabetizagdo n&o € linear (som —grafema); € antes um
processo complexo, que acompanha o desenvolvimento e que passa por
estagios que vao desde a micro-dimensdo, até um nivel mais complexo.
Temos entdo que a concepgdo que em geral se faz a respeito da aquisicao
da linguagem escrita (alfabetizagdo) corresponde a um modelo linear e
positivo de desenvolvimento segundo a qual a crianga aprende a usar e
decodificar simbolos graficos que representam os sons da fala. A realidade
no entanto, passa por outras variaveis, e vai desde a questdao da
escolarizacdo, que ocorre em geral junto com a alfabetizacdo até a
consideragcao de que esse nao é um processo linear, que envolve niveis de
complexidade crescentes, em cada um dos diferentes objetos a serem
contemplados e construidos pela crianga. (TFOUNI, 2000, p.20).

E com que as criangas em suas primeiras aproximacéo com a alfabetizagao
aprendam a reconhecer globalmente determinadas palavras, como seu nome, nome

de familiares e produtos consumidos por ela.

Alfabetizacdo é um processo de aprendizagem continuo. E fazer com que o
aluno se identifique com as pequenas coisas, para se tornar uma pessoa critica e

construtiva, buscando seu proprio conhecimento na leitura e na escrita.

Alfabetizar € desenvolver no alfabetizando a capacidade de compreensao

do que |é e escreve, produzindo de acordo com a finalidade e a modalidade exigida.

FERREIRO (2004), nos remete um olhar histérico sobre a alfabetizagdo no
Brasil e revela sua trajetéria e sucessivas mudangas conceituais e,
consequentemente, metodoldgicas. Atualmente, parece que de novo estamos
passando por uma dessas mudangas — € 0 que respondem 0s questionamentos a
que véem sendo submetidos os quadros conceituais e as praticas deles decorrentes
que prevaleceram na area de alfabetizacdo nas ultimas duas décadas: pesquisa que
tém identificado problemas nos processos e resultados de alfabetizagdo de criancas
no contexto escolar, insatisfacbes e insegurangas entre os alfabetizadores,
perplexidade do poder publico e da populacao diante da persisténcia do fracasso da
escola em alfabetizar, evidenciada por avaliagbes nacionais e estaduais, vém
provocando criticas e motivando propostas de reexames das teorias e praticas

atuais de alfabetizagdo. Momento como este & desafiador, Propde estimular a
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revisdo dos caminhos ja trilhados e buscar novos caminhos e a proposta de
solugdes que representem desafios.

Busca-se esclarecer e relacionar os conceitos de alfabetizacao e letramento,
conceito esse do termo: literacy, novas palavras surgem quando fatos novos

também surgem ou quando compreendemos de outras formas os fendmenos.

Segundo SOARES (2003), o termo letramento surgiu recentemente, porque
passamos a enfrentar uma nova realidade social em que n&o basta apenas saber ler
e escrever; devemos como leitor/escritor, saber responder as exigéncias de leitura e

de escrita que a sociedade faz continuamente.

E palavra de conceito recente, introduzidos na linguagem da educagao e das
ciéncias linglisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o
dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizado da lingua escrita

perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacéo.

Ainda de acordo com SOARES (2003), os comportamento e praticas socias
de leitura e de escrita foram adquirindo visibilidade e importancia a medida que a
vida social e as atividades profissionais tornaram-se cada vez mais centradas na e
dependentes da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de apenas alfabetizar - no
sentido tradicional- crian¢ga ou adulto. Em um primeiro momento, essa visibilidade
traduziu-se ou uma adjetivacdo da palavra alfabetizagdo — alfabetizacao funcional/
tornou-se expressdo bastante difundida- ou em tentativas de ampliacdo do
significado de alfabetizacao/alfabetizar por meio de afirmacdes como “alfabetizar
nao é apenas aprender a ler e escrever”, ou “alfabetizar € muito mais que apenas

ensinar a codificar e decodificar”’, e outras semelhantes.

A insuficiéncia desses recursos para criar objetivos e procedimentos de
ensino e aprendizagem que efetivamente ampliassem o significado de alfabetizagéo,
alfabetizar, alfabetizado é que pode justificar o surgimento da palavra letramento,
consequéncia da necessidade de destacar claramente configurar, nomeando-os,
comportamentos e praticas de uso do sistema de escrita, em situagcdes sociais em

que a leitura e a escrita estejam envolvidas.
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Letramento e, pois, o resultado da ag&o de ensinar ou de escrever: o estado
ou condicdo que se adquire um grupo social ou um sujeito como
consequéncia de ter se apropriado da escrita. (SOARES, 20083, p. 39).

Podemos dizer que letramento é um processo, cuja natureza é socio-
histérica. Segundo VYGOTSKY (1984), citado por TFOUNI (2000, p. 22),

Letramento representa o coroamento de um processo histérico de
transformacgéo, diferenciacdo do uso de instrumentos mediadores.
Representa também a causa da elaboragdo de formas sofisticadas do
comportamento humanos que sdo os chamados processos mentais
superiores”, tais como: raciocinio abstrato, memoria ativa, resolugdao de
problemas etc.

Segundo SOARES (2003), devido ao fato de o conceito de letramento ter
sua origem em uma ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, esses dois processos
tém sido freqlientemente confundidos e até mesmo fundidos. Assim, por um lado, é
necessario reconhecer que a alfabetizagao- entendida como aquisicdo do sistema
convencional de escrita- distingue-se do letramento- entendido como o
desenvolvimento de comportamento e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais: distingue-se tanto em relacdo aos objetos do
conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e linglisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos.

Por outro lado, também € necessario reconhecer que embora distintos
alfabetizacao e letramento sejam interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacao
s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto das praticas sociais de leitura e
escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por
meio de atividades de letramento; esse por sua vez s6 pode desenvolver-se na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita.

Uma analise das mudancgas conceituais e metodoldgicas ocorridas aos
longos da histéria do ensino da lingua escrita no inicio da escolarizacao revela que,
até os anos 80, o objetivo maior era alfabetizacdo, isto €, enfatizava-se

fundamentalmente a aprendizagem do sistema convencional da escrita.

SOARES (2003), nos alerta que em torno desse obijetivo principal,/ métodos
de alfabetizagdo alternaram-se em um movimento pendular: ora a opgao pelo
principio da sintese, segundo qual a alfabetizacao deve partir das unidades menores
da lingua — os fonemas- as silabas — em direcao a unidades maiores — a palavra — a
frase- o texto (método fébnico método — silabico); ora, a opgao por principio da

analise, segundo o qual a alfabetizacdo deve, ao contrario, partir das unidades
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maiores e portadoras de sentido — a palavra — a frase- o texto, em direcdo as
unidades menores (método de palavragdo, método de sentenciacdo, método global).

Em ambas as opgdes, porém, a meta sempre foi a aprendizagem do sistema
alfabético e ortografico da escrita.

Assim, segundo FERREIRA (2001), pode-se dizer que até os anos 80 a
alfabetizacdo escolar no Brasil caracterizou-se por uma alternancia entre métodos
sintéticos e métodos analiticos mas sempre com 0os mesmos pressupostos — o de
que a crianca para aprender o sistema de escrita, dependeria de estimulos externos
cuidadosamente selecionados ou artificialmente construidos — e sempre com o
mesmo objetivo- o dominio do sistema , considerando condicdo e pré- requisito para
a crianga desenvolver sua habilidade de uso de leitura e escrita, isto €, primeiro
aprender a ler e escrever, para sO depois de vencida esta etapa atribuir
complementos a essas etapas partir para leituras de textos, livros, escrever
histérias, cartas etc.

Nos anos 80, a perspectiva psicogenética da aprendizagem da lingua
escrita, divulgada pela obra e atuacdao formativa de Emilia Ferreiro (2004), ja
descrita anteriormente), sob a denominacdo de Construtivismo, onde trouxe uma
significativa mudanca de pressupostos e objetivos na area de alfabetizacédo, porque
alterou profundamente a concepcgédo do processo de aprendizagem do sistema de

escrita e praticas efetivas de leitura e de escrita.

FERREIRA (2004), nos relata que essa mudanga pragmatica permitiu
identificar e explicar o processo através do qual a crianga constrdi o conceito de
lingua escrita como um sistema de representacdo de sons da fala por sinais
gréaficos, ou seja, o processo pelo qual a crianca torna-se alfabética, por outro lado
como consequéncia disso, sugeriu as condicdes em que mais adequadamente se
desenvolve esse processo, revelando o papel fundamental de interacédo intensa e
diversificada da crianca com pratica e materiais reais de leitura e escrita fim de que

ocorra o processo de conceitualizacao da lingua escrita.

Segundo SOARES (2003), o foco do processo de conceitualizacao da lingua
escrita pela crianca e a énfase na importancia de sua interagdo com praticas de
leitura e escrita como meio para provocar e motivar esse processo tem subestimado,

na pratica escolar da aprendizagem inicial da lingua escrita, 0 ensino sistematico
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das relagcbes entre a fala e a escrita, de que se ocupa a alfabetizacdo, tal como

anteriormente definida.

E segundo FERREIRA (2004) e SOARES (2003), como consequéncia de o
construtivismo ter evidenciado processos espontdneos de compreensdo da escrita
pela crianga, ter condenado os métodos que enfatizavam o ensino direto e explicito
do sistema da escrita e, sendo fundamentalmente uma teoria psicolégica , e nédo
pedagdgica, nao ter proposto uma metodologia de ensino, os professores foram
levados a supor que apesar de sua natureza convencional e com freqiéncia
arbitraria, as relagdes entre a fala e a escrita seriam construidas pela crianca de
forma incidental e assistematica, como decorréncia natural de sua interacdo com
inUmeras e variadas praticas de leitura e escrita, ou seja, através de atividades de
letramento, prevalecendo, pois, sobre as atividades de alfabetizacao.

E sobre essa auséncia de ensino direto, explicito e sistematico da
transferéncia de cadeias sonoras da fala sobre a forma grafica da escrita tem
motivado as criticas que atualmente vem sendo feitas ao Construtivismo. Além
disso, é ela que explica por que vem surgindo, surpreendentemente, proposta de
retorno a um método fénico como solugdo para os problemas que estamos

enfrentando na aprendizagem inicial da lingua escrita pelas criangas.

Porém, ndo é retornando ao passado ja superado e negando avancos
tedricos incontestaveis que estes problemas serdo esclarecidos e resolvidos. Por
outro lado ignorar ou recusar as criticas aos atuais pressupostos tedricos, e a

insuficiéncia das praticas dele decorridas € permanecer no fracasso.
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CAPITULO Il
3.0 METODOLOGIA

Num primeiro momento traremos a metodologia utilizada para a confeccéo
do trabalho e, a seguir apresentaremos relatos de alguns professores, imagens
representando a pesquisa de campo. Esta monografia tem o intuito de aprimorar
conhecimento sobre as dificuldades de aprendizagem encontradas principalmente

nas series iniciais.

3.1 ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA

O trabalho sera desenvolvido com trés professoras e suas respectivas
turmas do primeiro ciclo, periodo matutino da instituicdo Municipal Governador
Fragelli localizada na comunidade AR2 no Municipio de Aripuana-MT, para, entéo,
analisar e refletir sobre o que tem sido feito pelos professores com relagcdo as
dificuldades de aprendizagem encontradas, a fim de proporcionar o pleno
desenvolvimento social, intelectual e emocional de cada crianga, refletindo
principalmente sobre a importancia da interagdo professor/aluno, aluno/aluno entre

outros.

Para a realizacdo desta pesquisa foi elaborado um questionario com
entrevista aberto semi estruturado com aproximadamente cinco questdes onde as
professoras pudessem responder com objetividade o que lhe foi perguntado. Os
nomes aqui citados serao ficticios a fim de preservar a identidade da pessoa que

participou da entrevista. Os professores citados serdo: Jocilda, Maria e Eduarda.

A pesquisa acontecera durante os meses de maio, junho, julho e agosto de
2013 estando em campo 2 (duas) vezes na semana e utilizando recursos como:
maquina fotografica, conversa informal, participacdo em atividades teatrais, jogos
pedagdgicos e também em contacdo de histérias de diversos géneros literarios
dando enfoque sobre as dificuldades encontradas para proporcionar uma

aprendizagem significativa dos mesmos.

O trabalho aqui exposto tem o intuito de buscar algumas solugdes para as

problematicas existentes nesse meio, tendo como primeira questao o seguinte:



Qual é a maior dificuldade que os alunos possuem na aquisicdo da
aprendizagem?

Professora Jocilda relata “A maior dificuldade é a falta de interesse por parte
de alguns alunos pelo estudo e isto dificulta bastante o trabalho principalmente na
Alfabetizacdo.”

Professora Maria “A falta de estimulo, o desinteresse dos mesmos, dentre
muitos outros fatores.”

Professora Eduarda “Falta um pouco mais de colaboragdo, alunos,
professores e pais, visto que a aprendizagem acontece por meio da interagdo.
Alguns alunos tém dificuldade na escrita outros na leitura e, no entanto precisamos

da colaborag&o dos pais para que seus filhos aprendam realmente.”

Imagem 01: Alunos motivados aulas produtivas!

Fonte: SILVA, Aripuanad/MT, 2013.

Além desses fatores, nao se pode deixar de levar em conta niveis
econbmicos e culturais em que o grupo familiar da crianga se encontra, bem como o
tipo de escola que frequenta, uma vez que, que se forem bem entendidas e
encaminhadas as dificuldades de aprendizagem, as criancas/alunos podem ter
assegurado uma relacdo muito mais harménica, coerente e saudavel com o

conhecimento.

Na literatura encontram-se varias referéncias quanto a importancia do meio
familiar no processo de aprendizagem da crianca. Segundo MARTURANO (1998), a
influéncia do ambiente familiar no aprendizado escolar € amplamente reconhecida.

Porém, ndo se deve atribuir a ela toda a carga de responsabilidade pelo
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desempenho escolar do aluno. As caracteristicas da crianga e a escola também

influenciam.

E também muito importante ressaltar que equipes multidisciplinares,
compostas por Psicopedagogos, Psicologos, Fonoaudiélogos, Professores e demais
profissionais envolvidos, cada vez mais, se colocam a servicos de casos e
problemas de aprendizagem, colaborando para que as criancas encaminhadas

possam desfrutar plenamente de sua cidadania.

Qual a contribuicao da gestao escolar para facilitar este processo de ensino

e aprendizagem?

Professora Jocilda “Na escola contamos com o apoio de uma coordenadora
local, mas sempre que possivel contamos com a colaboragcdo de uma coordenadora
geral e uma diretora que atende as escolas do campo que sdo lotadas no quadro da
Secretaria Municipal de Educacao e Cultura. As mesmas buscam estar informadas e
contribuem sempre que possivel trazendo apostilas, fichas de leituras, livros de
literatura infantil entre outros, para facilitar o processo de aprendizagem dos

mesmos.”

Professora Maria “A gestdo escolar sempre contribui para o desenvolvimento
de aprendizagem dos alunos, tomam leitura, buscam atividades diferenciadas, tem
apostilas como apoio pedagdgico ao professor entre outros.”

Professora Eduarda “A gestao escolar sempre que possivel contribui para a
aprendizagem dos alunos, através de reuniées com 0s pais para procurar trazé-los a
participar mais da vida escolar de seus filhos, busca atividades diferenciadas para o
trabalho na sala de aula, confeccao de apostilas como apoio pedagogico, compra
diferentes livros para propormos um trabalho diferenciado etc.”

Imagem 02: Diferentes tipos de literatura

Fonte: SILVA, Aripuanad/MT, 2013.
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No que se refere a legislacdo, a Constituicdo Federal, em seu artigo 205,
afirma que “a educagéo é direito de todos e dever do Estado e da familia”. No titulo
Il, do artigo 1°da LDB, a redacgao € alterada para “a educacao é dever da familia e
do Estado”, mudando a ordem de propriedade em que o termo familia aparece antes
do termo Estado. Se a familia passa a ter uma maior responsabilidade com a
educacgao, é necessario que as instituicoes familia/escola mantenham uma relacéo

que possibilite a realizacao de uma educacgao de qualidade.

Este ano de 2013 foram entregues na escola livios com leituras
diversificadas através do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, bem como jogos de alfabetizacdo e isso contribuiu € muito no interesse das
criangas.

Existe algum programa implantado pelo MEC que esta contribuindo ou ja
contribuiu para a sua pratica pedagogica? Qual?

As trés professoras relatam parecidas com a professora Eduarda “Sim,
varios programas implantados pelo governo federal nos ajudou bastante na pratica
pedagdgica, este ano estamos estudando o PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa e este esta sendo de grande importancia para o trabalho em sala de
aula, nunca se viu antes o governo investindo tanto em materiais de Educacéo
agora temos de retribuir com numeros.”

Imagem 03: Trabalho sobre géneros textuais para o PACTO.

_J _:fi

Fonte: SILVA, Aripuana/MT, 2013.

O trabalho com diferentes géneros textuais proporcionou uma melhor
compreensao sobre o tema facilitando assim esse trabalho na pratica na escola. Os
professores passaram a trabalhar esses diferentes géneros textuais para facilitar a

aprendizagem dos alunos de maneira significativa.
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Para a compreensao das possiveis alteracées no processo de aprendizagem
€ necessario considerar-se tanto as condi¢cdes internas do organismo (aspecto
anatomo-funcional e cognitivo), quanto as condicdes externas (estimulos recebidos
do meio-ambiente) ao individuo. Fatores como linguagem, inteligéncia, dindmica
familiar, afetividade, motivacdo e escolaridade, devem desenvolver-se de forma

integrada para que o processo se efetive (ROGERS, 1978).

Na sequéncia sera exposto Como é a contribuicdo da familia do campo na
aprendizagem dos filhos? Otima, Boa ou Ruim?

As trés professoras relataram que na instituicado observada a familia tem um
bom desempenho na vida escolar dos filhos, somente alguns pais que ndo séo
presentes.

Imagem 04: Utilizacao de jogos

Fonte: SILVA, Aripuanad/MT, 2013.

O papel da emocédo também é fundamental para a aprendizagem, pois 0s
sentimentos regulam e estimulam a formacéo e vocagao de meméria. Sao eles que
provocam a producdo e a interacdo de hormdnios, fazendo com que os estimulos
nervosos circulem mais nos neurbnios. Ensinar os alunos a reconhecer suas
emocoes, saber categoriza-las e comunica-las, ajuda-los a serem mais confiantes e
consequentemente fortalece sua auto-estima, o que é de suma importancia para a
aprendizagem.

Varios comportamentos manifestados pelas maes também levam a
questionar a respeito da influéncia familiar sobre a aprendizagem. Segundo
MARTURANO (1998), ha maes que demonstram excessiva ansiedade quanto a
superacao da dificuldade da crianca; outras que se mostram impacientes quanto ao
desempenho insatisfatério que o filho apresenta; maes que atribuem todo o
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problema a crianca e a caracterizam como “preguicosa”, “lerda”, “distraida”; maes
que negam a dificuldade que a crianca demonstra; maes que nao acompanham as
atividades de seu filho e mé&es que punem a crianga pela seu fracasso nas
atividades escolares. Isso acontece pelo fato de os pais desconhecerem como
ocorre a aprendizagem e, portanto, necessitam de orientacdes especificas a esse

respeito.

Sabe-se, também, que, muitas vezes, os conflitos familiares estao
associados a essas manifestagdes e que as relagdes familiares sao relevantes no
desenvolvimento da crianca, havendo, portanto, a necessidade de maior
compreensao desse processo, por parte dos profissionais, para que possam intervir
de forma mais abrangente diante da problematica.

Que estratégias vocé enquanto educador esta buscando para facilitar a

aprendizagem desses alunos?

Professora Jocilda “Através de atividades ludicas, jogos pedagdgicos, muitas

leituras diversificadas, muita dindmica entre outras.”

Professora Maria “Estou aprendendo diferentes metodologias de trabalhar os
diferentes géneros textuais através de uma leitura, trabalho com jogos do MEC,
Jogos confeccionados por mim e pelos alunos, ou seja, através de atividades ludicas
e interessantes ao aluno.”

Professora Eduarda “Utilizo diferentes metodologias para facilitar o trabalho
de aprendizagem dos alunos, como jogos, brincadeiras, teatros, fantoches,
atividades que envolvam e atraem os alunos.”

Imagem 05: Peca teatral com fantoches

Fonte: SILVA, Aripuana/MT, 2013.
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Acredita-se que um programa de intervencdo familiar seja de fundamental
importancia para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca. O relacionamento
familiar, a disponibilidade e interesse dos pais na orientacdo educacional de seus
filhos, sdo aspectos indispensaveis de ajuda a crianca. Em um trabalho de
orientacdo a pais, de acordo com Polity (1998), é possivel despertar a sensibilidade
dos mesmos para a importancia destes aspectos, dando-lhes a oportunidade de
falar sobre seus sentimentos, expectativas, e esclarecendo-lhes quanto as
necessidades da crianca e estratégias que facilitam o seu desenvolvimento.

O cérebro funciona em méddulos cooperativos, que se ajudam na hora de
elaborar informagbes. Quanto mais caminhos levarem a elas, mais facil sera o
resgate. Se um conceito estiver ligado simultaneamente a uma imagem e a um
som, pelo menos trés areas diferentes do cérebro trabalharao para recupera-lo, por
isso, inventar uma imagem simbdélica — associar conceitos e formas, palavras a sons,
cores a significados e assim por diante- € um habito extremamente saudavel. Sair do
concreto faz com que determinadas informagdes sejam guardadas sob varias
chaves, como se fossem fichas de armazenamentos, oferecer mecanismos,
estratégias e estimular cada aluno a criar as proprias associacdes para 0S

contetdos que devem ser armazenados, € nossa tarefa como professores.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A aprendizagem da lingua escrita tem sido objeto de pesquisas e estudo de
varias ciéncias nas Ultimas décadas, cada um dela busca privilegiar um método de

ensino.

O método fonico, que envolve o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
imprescindivel para que a crianga tome consciéncia da fala como um sistema de
sons e compreenda o sistema de escrita como um sistema de representacdes
desses sons, e a aprendizagem das relagdes fonema-grafema e demais conversdes
de transferéncia da forma sonora da fala para a forma gréafica de escrita;o método
da leitura fluente, que exige o reconhecimento de palavra e sentencas, a forma da
leitura compreensiva que supde ampliacdo de vocabulario e desenvolvimento como
interpretacdo, avaliacdo, inferéncias, entre outras; a identificacéo e o uso adequado
de diferentes funcbes da escrita, dos diferentes portadores de texto, dos diferentes

géneros de texto etc.

Para termos avancos no processo de alfabetizacdo, nossa pratica deve ser
fundamentada por teorias de aprendizagem, principios fonéticos e fonoldgicos,
principios linglisticos, psicolinglisticos e sociolinglisticos, teorias de leitura, teorias
de producao textual, teorias do texto e do discurso, entre outras.

Conseqglentemente, cada uma dessas facetas exige metodologias de ensino
especifica, de acordo com sua natureza, algumas dessas metodologias
caracterizadas por ensino direto e explicito, como é o caso da discussao que se
volta a alfabetizacdo, outras caracterizadas por ensino muitas vezes incidental e
indireto, porque dependente da possibilidade e motivagdo das criancas, bem como
das circunstancias e do contexto em que se realize a aprendizagem, como é a

faceta que se caracteriza como letramento.

As tendéncias tem sido privilegiar na aprendizagem inicial da lingua escrita
apenas uma de suas varias faceta e, por consequiéncias, apenas uma metodologia:
assim fazem os métodos hoje considerados como “tradicionais” que,como ja foi
escrito, voltam-se predominantemente como faceta fbnica, isto €, para o ensino e
aprendizagem do sistema de escrita; por outro lado assim também tem feito o

chamado “construtivismo”, que se volta predominantemente para as facetas



referentes ao letramento, privilegiado o envolvimento da criangca com a escrita e

suas diferentes fungoes.

Nos conhecimentos que atualmente esclarecem tanto os processos de
aprendizagem quanto aos objetos da aprendizagem da lingua escrita, e as relagdes
entre aqueles e estes, evidenciam que privilegiar um ou outro aspecto,
subestimando ou ignorando outros, € um descaminho no ensino e na aprendizagem
da lingua escrita, mesmo na sua etapa inicial. Devido a isso temos fracassos no

ensino e aprendizagem.

O caminho para esse ensino aprendizagem ¢é a articulacdo  de
conhecimentos e metodologias fundamentados em diferentes ciéncias e sua
traducdo em uma pratica docente que integre as varias faces, articulando a
aquisicao do sistema de escrita, que é favorecida por ensino direto, compreendido
como sendo o processo de alfabetizagéo.

Interagir e articular retoma a afirmacéo anterior aos dois processos -sao, no
estado atual do conhecimento sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita,
indissociavel, simultdnea e interdependestes: a crianga alfabetiza-se, constréi seu
conhecimento do sistema alfabético e ortografico da lingua escrita, em situagdes de
letramento, isto é , no contexto de e por meio de interagdo com material escrito real,
e nao artificialmente construido, e de sua participacdo em praticas sociais de leitura

e escrita.

Esse alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando, pela interacdo e pela
articulacao das varias faces do processo inicial da lingua escrita, € sem duvidas o
caminho para a superagdo dos problemas que temos enfrentando nesta etapa da
escolarizagdo é preciso que professores tenham uma visao mais clara sobre o papel
principal da escola na promocao do letramento/alfabetizagcdo das criancas/ pessoas
da sociedade.

A leitura e a escrita ndo podem de objeto de atencdo somente dos
professores Alfabetizadores e de Lingua Portuguesa, como ferramenta essencial
para aprender grande parte dos conteludos escolares e continuar aprendendo ao
longo da vida, a linguagem escrita deve ser tomada como um eixo articulador de

todo o curriculo da Educacgao Basica.
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As leituras de professores e estudantes ndo podem se limitar aos livros
didaticos, pois uma variedade enorme de tipos de leitura faz parte da cultura letrada
na qual os estudantes precisardo participar com autonomia e flexibilidade, onde o
processo de alfabetizagdo/letramento se concretize e s6 assim poderemos viver sem

as dificuldades de aprendizagem que tanto sédo discutidas em nosso pais.

O que a Pedagogia reclama é uma teoria do desenvolvimento humano que
possa explicar como o sujeito constr6i o conhecimento ao agir no mundo em
interacdo com outros sujeitos. A interpretacdo minuciosa desse processo
intersubjuntivo € fundamental para que a teoria pedagdgica consiga elaborar melhor
o significado que a escola tem como instituicdo social a quem se atribui a funcao

especiica de educar.

39



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BONAVIDES, Paulo. Ciéncia politica. 12. ed. Sao Paulo: Malheiros, 2006.

BOSSA, Nadia. Dificuldades de aprendizagem: o que sao e como trata-las. Porto
Alegre: ARTMED, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. 1988.

CARVALHO, Sumaya Persona de, Dificuldades na aprendizagem. Cuiaba: UFMT,
2000.

. Interacao professor e aluno, programa de aceleracao da
aprendizagem. Cuiaba: UNIC, 1997.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacao sem o ba-bé-bi-bé-bu. Sao Paulo: Scipione,
1998.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacao em processo. Trad. Marisa do Nascimento Paro
e Sara Cunha Lima. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

. Alfabetizacdo e cultura escrita. Entrevista concedida a Denise
Pellegrini In Nova Escola — A revista do Professor. Sao Paulo, p. 27 — 30, maio
2004,.

FLETCHER. Jack M. Transtornos de aprendizagem: da identificacdo a
intervencdo. Trad. Ronaldo Cataldo Costa . Porto Alegre. Artmed, 2009.

GOMES, Maria de Fatima Cardoso. Dificuldade de aprendizagem na
alfabetizacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

LIMA, Reginaldo Naves de, Contatos matematicos de primeiro grau. Cuiaba:
UFMT, 2003. fasc. I.

MARTURANO, E. M. Ambiente familiar e aprendizagem escolar. In: FUNAYAMA,
C. A. (Org.). Problemas de aprendizagem: enfoque multidisciplinar. Ribeirdo Preto:
Legis Summa, 1998.

PAIN, S. Diagnodstico e tratamento para os distirbios de aprendizagem, Porto
Alegre: Arte Médicas, 1985.

POLITY, E. Pensando as dificuldades de aprendizagem a luz das relacoes
familiares. In: POLITY, E. Psicopedagogia: um enfoque sistémico. Sdo Paulo:
Empério do livro, 1998.



41

REVISTA Nova Escola: jan./fev., Vol.03, p. 28, abr. 2001.

ROGERS, C. O tratamento clinico da crianca-problema. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1978.

SCOZ, Beatriz. Psicopedagogia e realidade escolar: o problema escolar de
aprendizagem. Petrépolis: Vozes, 2000.

SOARES, Magda, Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte,
Auténtica, 2003.

. As muitas facetas na alfabetizacdo. Cadernos de Pesquisa, 52, 1985

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizacao. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

VYGOTSKY. L.S. Pensamento e linguagem. Rio de Janeiro: Martins fontes. 1989.



