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RESUMO

As instituicbes escolares por intermédio de acdes do Governo tém nas
ultimas décadas, buscado promover a inclusao social de alunos com necessidades
especiais. No entanto, muitas sdo as dificuldades encontradas pelos educadores e
familiares dessas criangcas excepcionais na efetivagao dessa inclusao social. Com o
intuito de descobrir quais sdo as principais dificuldades encontradas na educacao
infantil com relagdo a inclusdo social de excepcionais e o trabalho inclusivo dos
educadores. Nesse contexto, esse trabalho se prop6s a realizar uma pesquisa de
campo em creches na cidade de Araputanga — MT como intuito de verificar as
dificuldades encontradas para a realizacdo de um trabalho inclusivo com criancas
excepcionais. Através de observagdo nas escolas e creches da cidade de
Araputanga — MT, foi possivel perceber as dificuldades encontradas para o trabalho
inclusivo na Educagdo. Notou-se que alguns professores podem nao estar
preparados para o exercicio de uma educacdo inclusiva, visto que para cada
situacdo o educador deve estar especializado e isso nem sempre acontece. Para
qgue haja a inclusdo de alunos excepcionais no cotidiano escolar, o professor deve
proporcionar o pleno desenvolvimento da capacidade de participacéo social visando
0 exercicio da cidadania, apontando sempre para a integracao do profissional e a
instituicdo que também deve proporcionar o0 espaco necessario para que os alunos e
professores articulem os saberes pedagégicos. E importante que o educador
promova a inclusdo do aluno especial e possibilite por meio de ac¢des inclusivas, a
formacao de um ser critico, capaz de defender aquilo que acredita e batalhar por
seus direitos. Vale ressaltar que a familia tem um papel importante nesse processo e
que deve juntamente com a equipe multidisciplinar da escola garantir que a
crianga/aluno sinta-se inserido no contexto educacional e desenvolva-se

eficazmente juntamente com os demais alunos.

Palavras-chave: Inclusdo. Familia. Educagéo Inclusiva.
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INTRODUCAO

De acordo com MENDES (2002), a educacao inclusiva € uma proposta de
aplicagéo pratica ao campo da educagédo de um movimento mundial, denominado de
inclusao social, o qual é proposto como um novo paradigma e implica a construgéao
de um processo bilateral, no qual, as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em

parceria, efetivar a equiparagcéao de oportunidades para todos.

Seguindo esta linha de pensamento os PCN’s (BRASIL, 1998), dizem que é
necessario que haja compreensdao sobre a cidadania como participacao sécia e
politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacao e repudio as injusticas
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.

A pluralidade cultural, intelectual e social que existe dentro da sala de aula
traz aos olhos dos professores um exercicio sobre a licenciatura, onde nao é
possivel desenvolver um método padrao para todos os alunos, homogeneizando as
praticas pedagdgicas, mas procurando sempre as singularidades presentes em tal

pluralidade.

Entendemos que as discussdes sobre inclusdo social ndo é algo novo, e que
ja acontece a mais de uma década, e em consequéncia disto, os professores estao
percebendo que algumas diferencas ndo podem ser somente aceitas, mas também
trabalhadas como parte integrante da sociedade.

O presente trabalho procura identificar os problemas referentes o ensino
para alunos com necessidades especiais, perpassando pelas leis e pelas
dificuldades dos profissionais da educacdo que nao foram preparados pela

academia, muito menos pelo sistema.

O problema levantado foi como ensinar para portadores de necessidades
especiais sem a preparacao necessaria para os professores? E os objetivos do
trabalho sao compreender as necessidades pedagdgicas de pessoas com
necessidades especiais, entender os desafios para o ensino para portadores de
necessidades especiais além de conhecer a legislacdo para essa modalidade de

ensino.

Com Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia, tomamos conhecimento do
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que seria ensinar e como seria ensinar contemplando o ideério de inclusdo, pois
para Freire, trazer os alunos da esfera da ingenuidade para a esfera critica, € uma
obrigacdo do professor. Compreendendo que a educacdo é uma forma de

intervengcédo no mundo, que vai muito além de apenas saber os conteldos.

Portanto, entendemos que as discussdes sobre inclusdo social ndo € algo
novo, e que ja acontece a mais de uma década, e em consequéncia disto, 0s
professores estdo percebendo que algumas diferengcas ndo podem ser somente
aceitas, mas também trabalhadas como parte integrante da sociedade e do mundo
escolar. Nao podendo deixar somente a cargo de escolas e professores “especiais”
a responsabilidade de ensinar Histéria ou mesmo qualquer outra disciplina

obrigatdria do curriculo escolar.

Nesse primeiro capitulo trato do ensino de modo geral como uma
contribuicdo para a construgdo da cidadania, como uma peca chave na construcao
do aluno cidadao que se percebe como sujeito histoérico.

No segundo capitulo, abordo, especificamente, os casos de trés professoras
de uma escola da cidade de Araputanga MT, e que atuam diretamente na sala de
aula. As metodologias utilizadas por estas professoras sdo o assunto principal deste
capitulo, que procura identificar, através de entrevistas, a mobilidade e a criatividade
destas professoras no cotidiano escolar para alunos portadores de necessidades
especiais. Ainda neste capitulo, discuto como a falta de metodologias e o
desconhecimento e a auséncia de conhecimento de certas regras e leis sobre os
alunos portadores de necessidades especiais.

VERENA (2003), propiciou analisar as 03 (trés) entrevistas com as
professoras da Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima, que fizeram a segunda
parte deste trabalho a mais esperada, pois, assim vislumbrariamos as opinides de

professores que a muito atuam na sala de aula com a pluralidade escolar.

Ainda a respeito das fontes orais, acredito que estas tenham dado um
enfoque pessoal, mas de grande relevancia a este trabalho. (VERENA, 2003, p. 3 -
4), embasou teoricamente a discussado das entrevistas, dizendo que “fascina numa
entrevista é a possibilidade de tornar a vivenciar as experiéncias do outro, a que se

tem acesso sabendo compreender as expressées de sua vivéncia.”

Procurando finalizar, passo as consideracdes finais onde encontramos as
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constatacdes sobre o tema e as metodologias sobre o ensino para portadores de
necessidades Especiais que se apresentaram ou ndo, pois muitos professores
acreditam que o preparo de metodologias pode ser feito através do improviso, ou
mesmo com o uso de metodologias ultrapassadas. E preciso pensar nas praticas
que podem nos levar as metodologias acertadas para os alunos portadores de
necessidades especiais.



CAPITULO |
1.ENSINAR E UMA CONTRIBUICAO PARA A CIDADANIA

Tomando o aluno como ponto de partida, percebemos que mesmo antes de
receber a educacao “formal”, de ir para escola, os alunos constroem ideias sobre o
mundo, e este conhecimento é a primeira impressdo de mundo que este aluno
possui. Os conteudos programaticos e as metodologias de ensino devem estar em
consonancia com as propostas da educacao formuladas pelo MEC, mas devem
também perceber as necessidades dos alunos, além de perceber os desafios
propostos para uma formagao integral deste aluno, acreditando que o ensino regular
proporciona a construgdo do conhecimento reflexivo, critico, ético e fundamentado

no crescimento individual e coletivo.

A inclusao, segundo LUIZ, SILVA E ROCHA (2008), € um processo que esta
ocorrendo nas escolas com o intuito de ajudar os alunos com necessidades
especiais a se adaptarem ao meio escolar acompanhando o desenvolvimento
intelectual e social juntamente com outras criancas, sejam elas portadoras de tais
necessidades ou ndo. Ha uma grande discussao girando em torno deste tema, pois
algumas pessoas acreditam que as criangas especiais precisam estudar em uma
escola especial que atenda somente alunos portadores de necessidades especiais,
enquanto outras possuem uma opinido totalmente diferente e acreditam que se
esses alunos estiverem acompanhados com outras criangas ditas “normais” eles
terdo um melhor desempenho, tanto na aprendizagem quanto no relacionamento

social.

Nos paises estrangeiros, a educagao especial e inclusiva ja se tornara
conhecida, porém no Brasil, esta ideia, segundo LUIZ, SILVA e ROCHA (2008),
iniciou-se no século XIX pelos conhecimentos adquiridos por governadores que se
interessaram por esta educacao voltada para portadores de necessidades especiais,
tendo como base os paises europeus.

A ideia de formar o povo brasileiro dentro dos conceitos de brasilidade, e
nacionalidade abarcava os conteudos didaticos, mas, mesmo assim, ndo havia uma
preocupacdo com as metodologias. Alunos PNE ndo eram nem mesmo
mencionados, pois estavam a margem da sociedade. Segundo MENDES (2002)

pessoas com necessidades especiais eram vistos como um prejuizo para a
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sociedade, e nao figuravam dentro das escolas, das festas. Enfim, tinham seu lugar

cativo dentro das casas e provavelmente escondidos.

Dentro das escolas alguns professores conhecem sua responsabilidade de
ensinar ndo apenas para alunos ditos “normais” e muito mais do que apenas
planejar ou simplesmente executar atividades pedagdgicas, o professor tem a
responsabilidade de ajudar o aluno a fazer conexdes entre o saber que lhe é

ensinado na escola com seu contexto social.

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. [...] Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de
ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideolégica, gnosioldgica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza
deve achar-se de méaos dadas com a decéncia e com a serenidade.
(FREIRE, 1996, p.24).

Assim, a partir dessa ideia sobre o ensino, a formagdo do professor tem,
como uma das finalidades, abrirem novas perspectivas no processo de
escolarizagdo dos alunos da educacdo basica. Por meio de atividades
extracurriculares propostas, em diversos espacos educativos, além do escolar,
contemplam-se a formacado inicial e continuada do professor e, a abertura de

campos para novas experiéncias pedagdgicas com os alunos.

As dificuldades e superacdes dos alunos devem fazer parte do cotidiano do
professor, que, respeitando os limites, acompanha o nivel de desenvolvimentos dos

alunos, além de seus interesses e as habilidades.

O cotidiano escolar se apresenta sempre com uma enorme diversidade
cultural e social. Esta “diversidade” se constitui como um dos assuntos discutidos em
nossa formacao académica, além disso, procuramos sempre debater questdées como
metodologias, os livros didaticos, a participacdo do professor no processo ensino

aprendizagem, a insercao dos temas transversais.

Quando o professor se encontra na sala de aula, com seus alunos e se
depara com alunos especiais, percebe que nao estd preparado para tal “aula
especial’, e entdo, ndo concebe estratégias/metodologias naquele momento, para
ensinar alunos portadores de necessidades especiais.

Ao pensarmos sobre o processo de ensino-aprendizagem, nao podemos
deixar de falar na inclusdo educacional dos alunos com necessidades especiais no
ensino regular, pois cabe aos profissionais do ensino e a prépria escola perceber as
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necessidades desses alunos e adequar o espaco e as praticas pedagdgicas as
necessidades especificas.

FERREIRA (2006, p. 22), salienta que:

Os sistemas de ensino devem constituir-se em um setor responsavel pela
educagao dita especial, sendo dotado de recursos humanos, materiais e
financeiros que deem conta de sustentar o processo de construgdo de uma
educagao inclusiva. A legislagdo sobre o ensino para portadores de
necessidades é clara quando diz que deve-se levar em consideragao os
perfis dos estudantes, as caracteristicas bio-psicossociais dos alunos e
suas faixas etarias, pautando-se sempre de principios éticos, politicos,
assegurando a dignidade humana e o direito de cada aluno realizar seus
projetos de estudo, de trabalho e de inser¢do na vida social.

As instituicdes de ensino basico e regular devem procurar a adequacao de
suas instalacbes a esta nova perspectiva. Pois se evidencia a necessidade da
defesa de principios e valores éticos, que nao fagam uso da discriminagado, da
inferioridade e da desigualdade de direitos.

Tracando uma breve retrospectiva historica, segundo o MEC (BRASIL,
2006), sabemos que o trato com as criangas com necessidades especiais era visto
como um trabalho isolado, de acordo com as normas fixadas pelo Conselho
Estadual de Educacado, do Estado de Sao Paulo, através da Deliberacdo n°® 13/73,
com fundamento no artigo 9° da Lei Federal n® 5.692, de 11 de Agosto de 1971, que
definia “os alunos excepcionais como sendo aqueles que devido a condicao fisica,
mental, emocional ou sécio-cultural, necessitam de processos especiais de

educacao para o pleno desenvolvimento de suas potencialidades”

As escolas sao espacos publicos, com ideais democraticos que precisam
construir um curriculo pedagégico que tente abarcar as necessidades dos alunos,
dos professores, da comunidade escolar da melhor forma possivel, tornando as leis

possiveis de serem cumpridas.

A Constituicdo Federal constitui como um de seus alicerces a “cidadania e
dignidade da pessoa humana” (art. 1° inc. Il e lll), e como uma de suas metas
fundamentais a promocao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e credo. Também indica a ideia do direito a igualdade (art. 5°) e a

educacao para todos.

Inclusive a Constituicado Federal de 1988 e as Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional — Lei n.9.394/96 — estabelecem que a educacdo € direito de

todos e que as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter



atendimento educacional “preferencialmente na rede regular de ensino”, garantindo
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia. No entanto a
Legislacao, ao mesmo tempo em que ampara a possibilidade de acesso a escola
comum, nao define obrigatoriedade e até admite a possibilidade de escolarizacao

gue nao seja na escola regular.

Tais direitos devem apontar para o pleno desenvolvimento do individuo e do

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacado para o trabalho.

Durante muito tempo, o ensino para portadores de necessidades especiais
era condicionado a apresentacdo do aval da medicina, com a investigacao do
comprometimento do organismo e psicolégico — e pela investigacao do quociente de
inteligéncia do individuo, que determina a sua capacidade de assimilagdo de
informacdes. Para Piaget apud MOURA (2008), a inteligéncia como uma continua
adaptacao biolégica a vida; uma interacdo constante entre o organismo e o
ambiente, que vai atingindo estados de equilibrio cada vez maiores.

O exercicio do ensino para alunos com necessidades especiais deve ser
realizado, segundo a RESOLUCAO 95/2000, nas instituicdes de ensino basico e
regular, nao havendo mais a necessidade de uma separacao desses alunos.

As instituicdes de ensino basico e regular devem procurar a adequacao de
suas instalacbes a esta nova perspectiva. Pois se evidencia a necessidade da
defesa de principios e valores éticos, que nao fagam uso da discriminagado, da
inferioridade e da desigualdade de direitos.

A inclusao segundo WERNECK (1997), € um sistema de organizacado de
ensino que tem origem no principio da normalizacdo, onde o individuo tem suas
necessidades atendidas. As diretrizes curriculares estabelecem que as escolas
devem propiciar aos alunos portadores de necessidades especiais metodologias de
ensino que consigam atender as tais necessidades e estas metodologias devem
estar em consonancia com as diretrizes curriculares oferecidas as escolas

inclusivas, além de estarem incluidas no Projeto Politico Pedagogico das escolas.

A Declaracao Mundial de Educacgéao para todos (1998, p. 02), é clara ao dizer

que:

Relembrando que a educagéo é um direito fundamental de todos, mulheres
e homens, de todas as idades, no mundo inteiro; entendendo que a
educacdo pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais
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sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro, e que, ao mesmo tempo,
favorega o progresso social, econdémico e cultural, a tolerancia e a
cooperacao internacional.

A Declaracao direciona os deveres dos profissionais da educacgao, dos
governantes e das instituicdes de educacéao basica que entendem a educag¢do como
um direito fundamental e basico, a qualquer pessoa, independente da sua cor, raga,
condicao social. Direito que nao € somente parte da sociedade dita “normal”’, mas a
todos que ambicionam com um futuro melhor, cheio de criatividade, onde haja

interesse no crescimento social, cultural e intelectual dos alunos.

Para se pensar neste crescimento intelectual, s6cio-cultural, nada melhor do
que pensar na importancia dada aos conteudos programaticos e metodologias do
ensino basico, que revelam um compromisso do Estado em garantir 0 acesso aos
saberes elaborados socialmente, pois estes se constituem como instrumentos para o
desenvolvimento, a socializacdo e o exercicio da cidadania para os alunos

portadores de necessidades especiais.

ROUX, apud SOUZA (2006), sinaliza para o favorecimento de um possivel
diagnéstico de alunos PNE, para que este possa servir como fio condutor na
habilitacao de profissionais do ensino voltados também para alunos PNE. O mesmo
autor acredita que este trabalho de classificacdo esta desenvolvendo um sentimento
de exclusdo ainda maior em relagdo aos alunos PNE. A classificagdo pode criar a
rotulacdo, que por si s6 pode criar o esteredtipo de incapazes, de dependente.

De acordo com o comentario dos educadores, com a ajuda dos diretores e
coordenadores pedagdgicos e da familia, a adaptagdo destes alunos ocorre de uma
maneira tranquila, havendo um grande esforco de todos para que estes alcancem

seus objetivos, evoluindo cada um no seu ritmo.

E imprescindivel no trabalho com alunos portadores de necessidades
educacionais especiais que o professor tenha, a principio, algum conhecimento ou

estudo sobre o assunto.

Acreditando que o trabalho de conscientizacdo deva ser realizado nas
escolas, mas ndo somente com os professores, mas com todos os profissionais da
educacgao, para que nao haja o perigo da rotulagdo. Pautado nas leis e idealizando
uma educacgéao igual para todas as pessoas, o governo deu inicio ao processo de
inclusdo para que as criancas portadoras de necessidades especiais pudessem
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conviver juntamente com os outros alunos e desfrutassem dos mesmos direitos que

as criangas consideradas “normais”.

Apesar de muitos professores ndo se sentirem preparados para exercer tal
funcdo, pois nao tiveram na sua formagdo académica um curso especializado no
assunto, eles concordam com a inclusdo desses alunos na rede regular de ensino,
acreditando que todo ser humano, independente da cor, da situagdo financeira,
tendo alguma necessidade especial ou nao, possui direitos iguais, devem conviver
juntos e que ao invés de enfatizar suas dificuldades, é necessario focar suas
potencialidades.
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CAPITULO I
2. FAMILIA: ELO ENTRE O EDUCADOR E O EXCEPCIONAL NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM

Sabe-se que ao longo da historia, muitas familias deixavam de dar o suporte
devido aos membros que apresentassem alguma anormalidade, e dependendo do
caso, muitas eram deixadas amarradas em casa para que o restante da familia

pudesse trabalhar e garantir o sustento dos demais.

No entanto com o passar do tempo, a cultura da populag¢éo passou por uma
significativa mudanga e atualmente as familias tem investido em campanhas

voltadas ao bem estar e aos direitos dos membros com necessidades especiais.

Muitas vezes quando a familia se depara com uma situagdo onde os planos
deverdo ser ajustados a situacdo real da criangca que acaba de chegar com
necessidades especiais, ou, em muitas casos, quando a familia esta fragilizada com
um diagnéstico, ndao é facil tomar atitudes que favorecam diretamente a crianca
excepcional, e é necessario que haja o cuidado em transmitir a crianca que ela se
desenvolverd com todos os direitos e responsabilidades que qualquer outra,

inclusive de trabalhar futuramente.

Falando sobre a familia em momentos de crise, AMIRALIAN (2003. p. 49),
diz: “O diagndstico de qualquer deficiéncia leva a familia a uma crise”, porém €&
importante que a familia permaneca proxima e entusiasta de maneira que a crianga

tenha o apoio necessario ao se desenvolvimento.

E a familia que podera por seus esforcos ajudar o portador de necessidades

especiais a ter seus direitos garantidos, inclusive no meio estudantil.

A familia papel importantissimo na vida do aluno excepcional. Toda a
atencao, amor, carinho e dedicacdo devem ser dispensados a crianga especial

visando auxilia-la em seu desenvolvimento.

A familia devera primar pelos direitos da crianca especial e batalhar contra

acoes preconceituosas que infelizmente ainda impera em nossa sociedade.

Muitas pessoas veem a crianga excepcional como um estorvo ou um peso;

inclusive, muitas familias veem o excepcional como um individuo gerador de



problemas e despreza essa crianga privando-a de seus direitos mais basicos
inclusive o de frequentar ativamente a ambientes sociais como escolas, por

exemplo.

Falando sobre esse assunto, AMIRALIAN, (2003, p. 48), afirma que:

A crianga excepcional passa a ser vista como geradora de problemas para o
grupo familiar, sendo dificilmente aceita e considerada participante ativa das
relagbes familiares. Isto a leva a uma posicao isolada e marginal, que pode
transferir para todas as outras situagdes sociais de que venha a participar
(escola, vizinhanca, etc.).

A sociedade de maneira geral deve estar preparada para levar o excepcional
a vivenciar e desenvolver habilidade intelectual com base em modelos competentes

levando-a a desenvolver vinculos que promova seu crescimento como um todo.

Esse tratamento que o excepcional receber possibilitara a ele uma visao de
situacées onde os vinculos interpessoais o valorize e o leve a criar modelos

interpessoais de relagdes que primem pelo seu bem estar.

LEVINE (1989, p. 57), afirma que o modo como a crianga pensa e usa uma
habilidade intelectual depende dos modelos culturais de competéncia, enquanto o
que ela sente e como atua em direcdo as pessoas com as quais possui vinculo
depende dos modelos culturais de relagdes interpessoais.

A familia deve ser o porto seguro do excepcional e favorecer sua
estabilidade como individuo dentro da sociedade. Por ser a familia o modo de
relacdo mais complexo existente, ela tem a capacidade de causar impressdes
profundas no ser humano, e por esse motivo é tao imprescindivel na formacao de

carater e educagao de um excepcional.

REY e MARTINEZ (1989, p. 143), afirmam que “a familia representa, talvez,
a forma de relacdo mais complexa e de acdo mais profunda sobre a personalidade

humana, dada a enorme carga emocional das relagcées entre seus membros.”

Ainda falando sobre o potencial da familia de influenciarem na vida do
excepcional, ASSUMPCAO JR. & SPROVIERI (2000. p. 110): pontuam que

A familia é um modelo universal para o viver. Ela é a unidade de
crescimento; de experiéncias; de sucesso e fracasso; ela é também a
unidade da salde e da doenca.

SILVA e DESSEM (2001, o. 136) enfatizam que:

A familia constitui o primeiro universo de relagbes sociais da crianga,
podendo proporcionar-lhe um ambiente de crescimento e desenvolvimento,
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especialmente em se tratando das criangas com deficiéncia mental, as
quais requerem atencéo e cuidados especificos. A influéncia da familia no
desenvolvimento de suas criangas se da, primordialmente, através das
relagbes estabelecidas por meio de uma via fundamental: a comunicacéo,
tanto verbal como n&o verbal.

Por se tratar de um grupo proximo do excepcional, & importante que a
familia proporcione situacdes que favorecam o desenvolvimento da crianca
portadora de necessidades especiais, de maneira que a crianga possa aos poucos

se ajustar e aprender com a convivéncia entre os entes queridos.

Nas palavras de AMIRALIAN (2003. p. 47):

Do mesmo modo que as possibilidades do ajustamento satisfatorio e
desenvolvimento pleno das potencialidades de qualquer individuo estdao em
funcdo do ajustamento e maior facilidade da familia em propor condi¢des
adequadas, assim também a crianga divergente terd tanto melhores
possibilidades de ajustamento e desenvolvimento quanto mais sua familia
tiver condi¢des de ajuda-la.

E compreensivel que para muitas familias ndo seja facil lidar com o fato de
ter um excepcional sob sua responsabilidade, no entanto a responsabilidade da
familia & extremamente grande no que diz respeito a formacao do carater dessa
crianga excepcional, e deve agir de maneira que a criangca tenha a sua disposicao

suporte necessario ao seu desenvolvimento.

ASSUMPGCAO JR. e SPROVIERI (2000. p. 111), enfatizam que “A familia
tem a tarefa de educar, sustentar, proteger e socializar.” Nesse contexto, deve-se
enfatizar a necessidade de primar pelos direitos da crianca, sobretudo quando se
trata de direitos basicos como a educacao saude e cidadania.

A familia € um elemento-chave, essencial ndo apenas para a “sobrevivéncia”
de excepcionais, mas também para a sua protecado, para a socializacdo daqueles
que compdem seu grupo, inclusive os excepcionais. A familia deve transmitir
saberes culturais, econémicos, etc. (CARVALHO e ALMEIDA, 2003).

Ainda falando sobre a protecdo exercida pela familia sobre a crianca, e a
necessidade dessa protecdo por parte da crianca excepcional, ARENDT (1961, p.
08), reforca que ‘...] a crianca tem necessidade de ser protegida contra o mundo, o
seu lugar tradicional é no seio da familia”.

A familia deve oferecer essa protecdo a crianca e juntamente com as
instituicbes educacionais devem batalhar pela inclusdo social das mesmas, ja que a
familia na pessoa dos pais deve promover e ir em busca da garantia dos direitos da
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crianga excepcional, e por lei tém o direito de optar pela educacédo que seus filhos
receberado, sobretudo o filho que tenha alguma necessidade especial.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca:

“[...] pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as
necessidades especiais de suas criangas, € desta maneira eles
deveriam, o méximo possivel, ter a chance de poder escolher o tipo
de provisdo educacional que eles desejam para suas criangas’.
(UNESCO, 1996, p. 14).

A educacdo € um direito garantido por lei para toda crianca, e segundo a
Constituicao brasileira de 1988, toda crianca tem o direito ao ensino fundamental.
“Os brasileiros tém direito a oito anos de estudo, o que deve ser afiangado por
responsabilidade publica e social” (SPOSATI, 2000, p. 24).

Ainda falando sobre os direitos da crianca & educacao, a Declaracao de
Salamanca, afirma no que diz respeito aos principios, de politicas e praticas na area
dos portadores de necessidades educativas especiais que:

Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;
Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo Unicas; Sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades; Aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades; Escolas
regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educagdo para todos; além disso, tais escolas provéem
uma educagdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional” (UNESCO, 1996, p. 01).

Conforme evidencia-se acima, a educagdo € um direito de toda crianca,

inclusive da crianga com necessidades especiais ou criancas deficientes.

A resolucdo aprovada pela assembleia Geral da Organizacao Nacinal das
Nacdes Unidas em 09/12/1975, proclama os direitos das pessoas deficientes

conforme descrito abaixo.

PROCLAMA esta Declaracao dos Direitos das Pessoas Deficientes (ONU,
1975, p. 01 a 03):

1 - O termo "pessoas deficientes" refere-se a qualquer pessoa incapaz de

assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida



individual ou social normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou nao,

em suas capacidades fisicas ou mentais.

2 - As pessoas deficientes gozardo de todos os diretos estabelecidos a
seguir nesta Declaracdo. Estes direitos serdo garantidos a todas as pessoas
deficientes sem nenhuma excecédo e sem qualquer distingdo ou discriminacao com
base em raga, cor, sexo, lingua, religido, opiniées politicas ou outras, origem social
ou nacional, estado de saude, nascimento ou qualquer outra situacdo que diga
respeito ao proprio deficiente ou a sua familia.

3 - As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua
dignidade humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a origem, natureza e
gravidade de suas deficiéncias, ttm os mesmos direitos fundamentais que seus
concidadaos da mesma idade, o que implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de

uma vida decente, tdo normal e plena quanto possivel;

4 - As pessoas deficientes tém os mesmos direitos civis e politicos que
outros seres humanos: o paragrafo 7 da Declaracdo dos Direitos das Pessoas
Mentalmente Retardadas.

(*) aplica-se a qualquer possivel limitacdo ou supresséo destes direitos para

as pessoas mentalmente deficientes.

5 - As pessoas deficientes tém direito a medidas que visem capacita-las a

tornarem-se tao autoconfiantes quanto possivel.

6 - As pessoas deficientes tém direito a tratamento médico, psicolégico e
funcional, incluindo-se ai aparelhos proféticos e ortéticos, a reabilitacdo médica e
social, educacdo, treinamento vocacional e reabilitacdo, assisténcia,
aconselhamento, servicos de colocacdo e outros servicos que lhes possibilitem o
maximo desenvolvimento de sua capacidade e habilidades e que acelerem o

processo de sua integracao social.

7 - As pessoas deficientes tém direito a seguranca econémica e social e a
um nivel de vida decente e, de acordo com suas capacidades, a obter e manter um
emprego ou desenvolver atividades Uteis, produtivas e remuneradas e a participar
dos sindicatos;

8 - As pessoas deficientes tém direito de ter suas necessidades especiais
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levadas em consideracdo em todos os estagios de planejamento econémico e

social;

9 - As pessoas deficientes tém direito de viver com suas familias ou com
pais adotivos e de participar de todas as atividades sociais, criativas e recreativas.
Nenhuma pessoa deficiente serd submetida, em sua residéncia, a tratamento
diferencial, além daquele requerido por sua condicdo ou necessidade de
recuperacdo. Se a permanéncia de uma pessoa deficiente em um estabelecimento
especializado for indispensavel, o ambiente e as condi¢cées de vida nesse lugar
devem ser, tanto quanto possivel, préximos da vida normal de pessoas de sua
idade.

10 - As pessoas deficientes deverao ser protegidas contra toda exploracao,
todos os regulamentos e tratamentos de natureza discriminatéria, abusiva ou

degradante.

11 - As pessoas deficientes deverao poder valer-se de assisténcia legal
qualificada quando tal assisténcia for indispensavel para a protecido de suas
pessoas e propriedades. Se forem instituidas medidas judiciais contra elas, o
procedimento legal aplicado devera levar em consideracdo sua condicdo fisica e

mental.

12 - As organizagbes de pessoas deficientes poderédo ser consultadas com

proveito em todos os assuntos referentes aos direitos de pessoas deficientes.

13 - As pessoas deficientes, suas familias e comunidades deverdo ser
plenamente informadas periodos os meios apropriados, sobre os direitos contidos
nesta Declaracéo.

Conforme nota-se acima as criancas com necessidades especiais tem seus
direitos garantidos, e nessa o6tica, a familia deve favorecer sua inclusédo inserindo-a

em ambientes acolhedores que possibilitem um desenvolvimento satisfatério.

A familia deve ser o elo entre a crianga especial e a escola. Deve atuar
juntamente com a escola e sua equipe multidisciplinar de maneira a favorecer vada
vez mais o desenvolvimento da crianga, e propiciar a ela situacdes que a levem a
compreensao de seu papel, de maneira que ela possa se familiarizar e sentir-se livre

para pensar e aprender.
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Os pais devem auxiliar as instituices escolares deixando-as a par da real
situacao da crianga de maneira que ajude a instituicdo escolar a oferecer propostas
que sejam compativeis as necessidades reais da criangca com base nos propositos
da instituicdo. Nao importa se a crianga esta matriculada em uma escola especial ou
em uma instituicdo regular de ensino, a crianca “tem que participar de propostas
educacionais compativeis com o0s propositos da instituicdo escolar’. (CRUZ,
VECHIATTO e ASPILICUETA 2004, p. 07).

E evidente que a inclusdo social deve acontecer e que a crianca com
necessidades especiais de educacao deve ser inserida no mundo cotidiano para que
possa se desenvolver e vivenciar situagdes que lhe favorecerdo o pensar e o
desenvolvimento de uma visdo mais ampla de mundo. No entanto é importante que
a familia esteja inserida nesse processo de inclusdo de seus entes na sociedade e
garantir que seus direitos ndo sejam estabelecidos apenas no papel, mas, sobretudo
no dia a dia da crianca.
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CAPITULO Il
O PROFESSOR E O ALUNO “ESPECIAL”: METODOLOGIAS EM DISCUSSAO

Neste capitulo partiremos para uma outra fase da pesquisa. Voltamos nossa
atencao para as vozes de 3 (trés) professoras que atuam em uma escola estadual
da cidade de Araputanga MT: Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima.

As professoras entrevistadas atuam diretamente em sala de aula e tem, em
seu cotidiano a pluralidade escolar evidenciada. No decorrer da pesquisa
monografica, os questionamentos, as hipoteses, as observagdes fizeram parte das
nossas consideragbes para compor o roteiro das entrevistas, pensando
primeiramente no contexto e no espaco em que estas professoras trabalham e
seguindo as perguntas do roteiro, procuro entender se existem dentro da sala de
aula, metodologias desenvolvidas por estas professoras para atender os alunos
ditos especiais, para que o processo ensino-aprendizagem seja algo efetivo e nao

somente teodrico.

As professoras entrevistadas possuem perfis profissionais diferenciados,
sendo que a primeira professora entrevistada sera chamada de professora “A” e tem
10 anos de carreira. Atualmente atua na Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima,
com alunos do Ensino Regular tendo a experiéncia de trabalhar com alunos ditos
“‘normais” e com alunos portadores de necessidades especiais, no decorrer da sua

carreira.

A segunda professora entrevistada sera chamada de Professora “B”, que
possui cerca de 5 anos de profissdo e trabalha com ensino fundamental da Escola
Estadual Nossa Senhora de Fatima. A terceira e ultima professora sera chamada de
Professora “C”. Esta possui 3 anos de experiéncia em sala de aula e trabalha com
ensino fundamental na Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima

Para as professoras entrevistadas foram feitas perguntas relacionadas ao
cotidiano em sala de aula, que abarcam o assunto das metodologias e o
entendimento das necessidades especiais. Foi questionado as professoras o que
elas entendem por aluno portador de necessidades especiais. A professora “A”

respondeu que:



Os alunos portadores de necessidades especiais sdo aqueles alunos
deficientes mentais, que agora tem que ficar na sala com o resto dos alunos. Eles
nao aprendem como 0s outros; sao lentos, tém umas perturbacdes, umas coisas
que eu nao entendo. Eu acho que eles deveriam ficar la na APAE que tem mais
entendida nisso. (Professora “A”)

Seguindo o roteiro da pesquisa, a professora “B” salienta que:

Os alunos PNE sao alunos que possuem algum tipo de dificuldade para
aprender, mas eles sdo criangas boas. Eu tenho um aluno assim, ele é bonzinho, faz
as tarefas, ndo me da trabalho. Mas também nao parece entender bem as coisas
que eu falo. (Professora “B”)

As opinides dessas duas Ultimas professoras sao parecidas, mas a
professora “C” deixa evidente o seu desconhecimento a respeito desse assunto:

Eu ndo sabia que eles podiam frequentar as salas de aula junto com os
alunos normais; eles sao alunos deficientes que falam pouco e eu nédo sei se eles

conseguem aprender a matéria que a gente passa para eles. (Professora “C”)

Percebemos que as professoras possuem opinides formadas a respeito,
mas, aparentemente limitadas. Estas ideias do que sejam os alunos PNE sao
importantes para que o professor saiba como tratar os alunos. Para as professoras B
e C, sdo alunos com limitagcbes, bonzinhos e que provavelmente ndo dao trabalho na
sala de aula. A ideia de ter um aluno “bonzinho” possui a conotacdo de aluno que
nao questiona, que aceita as aulas como estao postas.

Ja a professora “A”, acredita que estes alunos sdo pessoas “perturbadas”,
com grande deficiéncia de aprendizagem, deficientes mentais. Percebe-se em sua
fala que estes alunos podem influenciar negativamente no processo ensino-
aprendizagem dos outros alunos e que o lugar deles é na APAE, que possui gente
“preparada” para trabalhar com criancas “perturbadas”.

ROUX, apud SOUZA (2006), sinaliza para o favorecimento de um possivel
diagnéstico de alunos PNE, para que este possa servir como fio condutor na
habilitacao de profissionais do ensino voltados também para alunos PNE. O mesmo
autor acredita que este trabalho de classificacao esta desenvolvendo um sentimento
de exclusdo ainda maior em relagdo aos alunos PNE. A classificacdo pode criar a

rotulacdo, que por si s6 cria o esteredtipo de incapazes.
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Segundo SOUZA (2006), somente um profissional pode detectar as
dificuldades e “perturbacdées” em uma crianca PNE, e estas podem ser feitas a partir
das séries iniciais. Mas mesmo sendo detectadas tais dificuldades de aprendizado,
estas criangas devem permanecer juntamente com criangas que nao apresentem
PNE, para que sua aprendizagem possa crescer e acompanhar outras criangas.
SOUZA (2006), ainda diz que o convivio de criancas e adolescentes PNE’s com

outros da mesma faixa etaria pode ajuda-los no crescimento intelectual.

Questionadas se estas possuem alunos portadores de necessidades
especiais e qual o tipo de necessidade especial, as professoras responderam que
dao aula para duas alunas especiais, surdas e que ministram suas aulas através de

uma intérprete na sala de aula.

Para a professora “C” suas alunas sao criangas tranquilas em sala de aula,
as vezes interessadas, mas apresentam uma certa lentiddo no entendimento das
matérias. A cada capitulo preciso da ajuda da intérprete para conseguir ensinar

alguma coisa.

Dentro das escolas, sdo identificados alunos com necessidades especiais do
tipo leve, pois estes apresentam uma resposta maior com relacdo a ‘“intervencées
pedagdgicas”, (SOUZA, 2006, p.05).

Para SOUZA (2006), € necessario identificar o nivel e o tipo de
necessidades especiais para que os professores possam projetar o ensino de alunos
especiais. Como ja foi dito anteriormente, os esteredtipos também criam um
processo de exclusdo em relacdo a alguns profissionais da educacao, pois estes

nao se acham responsaveis por ensinar um aluno PNE.

No questionario, pergunto se elas ja receberam algum tipo de preparo para
trabalhar com alunos portadores de necessidades especiais.

A professora “A” é clara em sua entrevista em dizer que em sua formacao
nao recebeu nenhum tipo de preparo para ensinar alunos portadores de
necessidades especiais.

Quando eu me formei a gente aprendia a dar aula para alunos ditos normais,
pessoas assim como nos. Alunos com deficiéncia ndo eram considerados publico
alvo das formagdes. Depois que eu me formei, fiz alguns cursos e me especializei.

Aqui na escola tem um curso de libras para os professores da escola e para alunos,
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além da ajuda da intérprete na sala de aula. Hoje em dia é necessario especializar
em algo voltado para educacéo inclusiva, pois ndo sabemos que sera nosso publico

amanha. (professora “A”)
A professora “B” apresentou outra forma de responder:

Durante a minha graduacédo eu nao recebi nenhum tipo de preparo exclusivo
para dar aula para os portadores de necessidades especiais. A UNEMAT nunca me
apresentou nenhuma metodologia voltada para esse tipo de aluno. Depois que me
graduei vi alguns cursos pela internet em outra universidade que era voltada para
esse tema. Mas nunca fiz nenhum curso preparatério ndo. Eu fago um curso de
libras voltado para os professores. Sé que esse curso, agora que vocé esta me
perguntando, parece ser especifico apenas para um tipo de aluno portador de
necessidades especiais, € eu nunca vi nenhum voltado para metodologias nao.
(professora “B”)

E a Professora “C” se mostrou surpresa em saber dessa perspectiva de

metodologias voltadas para o ensino de alunos PNE:

Bom, eu ndo aprendi nada desse tipo na UNEMAT, pelo contrario. As aulas
de didatica e de estdgio eram meio confusas, com algumas aulas que néao
ensinavam nada. E quando fomos para as escolas foi uma experiéncia horrivel,
proporcionada pela falta de preparo que tinhamos. Depois que sai do meu curso eu
nunca vi nenhum curso voltado para metodologias de ensino para portadores de
necessidades especiais. Vocé deve ter percebido que até nos duas nos
encontrarmos, esse tema era uma total novidade para mim, e ndo acredito que

tenha algo preparado, ou escrito a respeito. (professora “C”)

E evidente o desconhecimento por parte dos professores sobre o tema
tratado nesse trabalho. Os alunos portadores de necessidades especiais sdo um tipo
de “publico” ainda pouco conhecido e tratado dentro da academia.

As disciplinas de didatica sdo direcionadas para cada curso, utilizando como
base tedrica autores e textos com a intencao de formar o profissional da educacao.
As disciplinas de Didatica além de Estagios supervisionados ndo possuem dentro de
sua grade, nenhuma mencao aos alunos portadores de necessidades especiais.
N&o que no decorrer do curso ndo aprendemos a cria metodologias para ensinar nas

salas de aula, com a intencdo de despertar o interesse e a vontade de aprender dos
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alunos. Mas esse aluno “especial” ndo pode ser visto e ensinado utilizando os

mesmo métodos dispensados aos outros alunos.

A classificacdo do nivel de deficiéncia dos alunos pode ajudar os
professores a planejar suas metodologias, mas segundo SOUZA (2006), esta pratica
nao vem acontecendo e os alunos PNE continuam sendo tratados ou com piedade,
ou mesmo com descaso. As professoras deixaram claro que nao foram preparadas
e pouco veem essa discussdo nos ambientes académicos. A cada encontro, mini-
curso, seminarios, ou mesmo especializacdo, as metodologias para a realidade das
salas de aula sdo suplantadas por outras questdoes, que ndo deixam de ter sua
importancia, mas que também néo resolvem esse “problema” de : como dar aula
para alunos portadores de necessidades especiais, tendo em vista a ideia principal
do ensino de Histéria?

E como faremos para ambientar o aluno PNE se ndo nos permitimos estudar
sobre o assunto, deixando-os excluidos do processo ensino-aprendizagem dentro da

sala de aula?

Continuando as entrevistas, pergunto a cada uma delas se estas encontram
algum tipo de dificuldade em trabalhar com alunos PNE. A professora “A” respondeu

que :

Eu n&o gosto muito de ter alunos assim dentro da sala ndo. Eu nunca sei o
que fazer com eles. Eles sdo sempre muito lentos pra entender as coisas. Sabe, no
ano passado eu tinha uma sala do terceiro ano que tinha um aluno assim. Como era
dificil dar aula pra ele. Ele toda hora me interrompia, queria saber mais do que eu e
falava coisas que nao tinha nada com nada. Eu acredito que sem a ajuda da

intérprete seria quase impossivel dar aula naquela sala. (professora “A”)
A professora “B” responde que:

Eu tenho e ja tive alguns alunos assim, mas ndo encontrei dificuldades néo,
porque, como eu ja disse eles sdo bonzinhos e nao dao trabalho. Eu sempre fico em
duvida se eles aprendem alguma coisa, pois sempre nos olham com uma carinha de
duvida, de interrogacdo mesmo. Mas nao vejo nenhuma dificuldade n&o, até agora.
(professora “B”)

Ja a professora “C” foi bem enfatica:
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Eu tenho alunos PNE’s, mas eles nao dao trabalho, é apenas mais um aluno
dentro da sala de aula.(professora “C”)

E possivel perceber nas falas das professoras que o aluno portador de
necessidades especiais pode ser “admoestado”. As professoras acreditam que este
aluno pode nao oferecer nenhum tipo de problema, pois ndo contestam, sao
“bonzinhos”, aceitam as aulas como sdo dadas. A preparacao dos professores nao
seria contestada e nem deixaria lacunas. Alunos ditos “normais” conseguem
provocar o professor, e fazer dele um bom ou mal profissional. Ja o aluno PNE, nao
“daria trabalho” ao professor.

Ainda no contexto das metodologias, pergunto as professoras se estas
estariam dispostas a fazer cursos que visassem metodologias de ensino para alunos
Portadores de Necessidades Especiais:

Aceito sim, aprender é sempre bom. Gosto de aprender, mas o problema
que aqui em Céaceres ndo tem isso. Se tiver esses cursos, s6 1a em Cuiaba a fora. E
deve ser muito caro. Sabe Ana, o Estado nao se preocupa muito com eles ndo. Veja
bem, criaram as leis, colocaram no papel e disseram para nos assim: “se virem”.
Quando tem algum curso € especifico, direcionado para um tipo de problema e néo
resolve nada de verdade. E vocé acha que o Estado ta ligando? Nao esta. Pergunta
para qualquer professor ai, quantos cursos o CEFAPRO disponibilizou esse ano
pensando que existe ou nao deficientes nas salas de aula? Eu nao vi nenhum.(...)
Eu fago os cursos que aparecerem porque sendo a gente perde ponto e outro
professor vem e pode ficar com as aulas da gente. Mas pode acreditar que desse
nivel ai que vocé me perguntou, ou melhor que vocés que estdo se formando agora

imaginam, ndo tem e nem vai ter, porque nao interessa muito.(professora “A”)
A professora “B” pensa um pouco e responde:

Professora, ndo sei quem me disse que no Sul tem esses cursos. Tem até
exame de proficiéncia em libras, mas acho que é caro e muito longe. Se tivesse
€sses cursos aqui por perto, provavelmente eu faria. Hoje em dia ndao da pra ficar
escolhendo, as coisas nao estao faceis e quanto mais vocé se qualificar, melhor pra
sua vida profissional. Além disso, vocé tem que criar condigdes de dar uma boa aula
pra sala inteira. Quando vocé tem um aluno que nao responde aos estimulos tudo

pode acontecer.



Pergunto, para a professora sobre o que pode acontecer, e esta me
responde:

Ah, os pais desse aluno pode te acusar de preconceito e ai sua vida
profissional acabou. (professora “B”)

As professoras acreditam na necessidade de uma atualizagdo profissional,
mas as motivacdes de cada uma sao distintas. A professora “A” acredita que seja
bom fazer um curso para saber lidar com alunos PNE, mas vé também a
inviabilidade deste processo, pois ainda nao viu nada assim. Além disso, vé o
Estado apenas com o papel teérico das leis, pois mesmo com inumeras legislacoes
existentes no Brasil, o PNE ainda sofre a exclusdo e nao faz for¢a para “incluir’ o

aluno PNE na vida escolar.

Sabe o que as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial diz sobre a

Inclusao?

Incluséo: representando um avango em relacdo ao movimento de integracéao
escolar, que pressupunha o ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua
participacdo no processo educativo desenvolvido nas escolas comuns, a inclusdo
postula uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma mudanca
estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne
inclusiva, um espaco democratico e competente para trabalhar com todos os
educandos, sem distincdo de raca, classe, género, caracteristicas pessoais,
baseando-se no principio de que a diversidade deve ndao s6 ser aceita como

desejada.

A educacéao especial € amparada legalmente, além de ser vista com grande
importancia, mas o que ressalta a professora “A” € que, apesar das leis e das
Declaracobes, de todos aqueles que se dizem a favor da inclusédo, esta ndo acontece
como deveria. A professora “A” salienta que ha a falta de estimulos e de cursos que
abarquem a tematica, e, novamente, a “culpa” pelo “descaso” recai sobre a figura do
professor, que, mesmo que se atualize, faca os cursos de formacao continuada, nao
recebem temas/discussdes relacionados aos PNE’s como deveriam receber.

A professora “B” também se coloca pronta a fazer algum curso direcionado,
mas as questdes financeiras e de localizacdo ndo chamam a atencao do professor,

que nao vé nos 6rgaos promotores dos cursos de formacado continuada local

26



27

interesse no tema. Chamou-me a atencao a ideias do preconceito que os alunos
PNE’s ainda sofrem que, além de “sofrerem” com suas proprias limitacées, ainda
podem ser vitimas de preconceitos. Assim, a professora “B” relaciona a necessidade
de metodologias especificas para estes alunos e o combate ao preconceito que
pode ser percebido nas instituicdes escolares, mas nao s6 nesta. A sociedade ainda

nao esta totalmente livre deste sentimento.

A professora “C” acredita também na necessidade das metodologias
especificas, porém deixa claro que nao acredita que tao cedo, poderemos visualizar
cursos sobre metodologias para PNE’s.

Nesse contexto, as entrevistas possibilitaram um reconhecimento do
cotidiano escolar, vivido e percebido através da pratica dessas professoras com
seus alunos. Percebemos que em algum momento da sua formacéo, elas tiveram
esperancas, vontades, criatividade, mas para algumas, esse tempo passou e,
infelizmente, a disposicdo deu lugar ao cansago, mas nao a estagnacgédo. Todas as
trés professoras estao dispostas a sempre se atualizarem, mas deixam claro que
isso nao depende somente dos profissionais da educacao. Os 6rgaos responsaveis
pela formacao, tém um papel decisivo na constru¢do do saber para os professores.



CONSIDERAGCOES FINAIS

Acredito que pensar em metodologias para alunos portadores de
necessidades especiais ndao seria algo facil, pelo contrario, despenderia algum
tempo e dedicacdo de professores e 6Orgdos responsaveis pela formacado dos
professores. Esta perspectiva de inovacao deveria fazer parte dos curriculos dos
cursos de Historia, pois, fazendo mengao a introducao deste trabalho, ndo s6 o
pedagogo tem como aluno os portadores de necessidades especiais. N&o
escolhemos quem entra na nossa sala, ou mesmo podemos direcionar nNosso
“ensinar” a somente uma parcela dos alunos. Somos responsaveis por uma sala

inteira, e com a diversidade/pluralidade que esta pode apresentar.

Durante todo o texto, tento evidenciar a importancia do ensino para alunos
portadores de necessidades, tendo em vista a compreensao de que somente sendo
cidadaos criticos e formadores de opinido estaremos lutando contra a exclusédo e
trazendo para as salas de aula a ideia da Inclusdo. Mesmo assim, nossos curriculos
e metodologias precisam ser reestruturados, mudando totalmente o carater das
escolas e dos professores. As leis como estdo postas, determinam o que fazer e
como fazer e até mesmo quem deve fazer parte da inclusdo educacional, mas

somente os sujeitos podem desenvolver as agdes.

Percebemos que, estudando as caracteristicas dos alunos portadores de
necessidades especiais, de acordo com as dificuldades apresentadas por cada um
deles, os professores de histdéria ndo podem e nem devem desistir do desafio de
fazer com que eles percebam sua importdncia na sociedade, perceber que sao
sujeitos histéricos independentes de suas limitacbes. Acredito também que de
limitagbes também séo feitos os homens, somente, ficam mais evidentes em alguns

€ menos em outros.

O professor deve se preocupar com o novo perfil das escolas. Deve em
todo momento ter um carater inclusivo, onde ndo podemos nos preocupar com raca,
cor, evitando o preconceito e as classificacbes. A partir das entrevistas, posso
perceber que este mesmo professor pode, mesmo que nao encontre em sua
formagéo inicial, procurar metodologias de ensino para alunos PNE’s tornando a

vida escolar deste aluno muito mais “importante”, pois ele também estara se



sentindo parte da Histéria, integrante da sociedade.

Este trabalho ndo seria algo facil, mas o que seria facil para quem quer
construir conhecimento e formar opinides? SOUZA (2006, p. 28), acredita que as
escolas devem investir, promovendo oportunidades encurtando “as distancias entre
a aprendizagem real e a potencial, de forma a favorecer a superagcdo constante das
dificuldades.”

Enfim, posso dizer que estamos apenas iniciando este percurso, mas
algumas conclusdes nao necessitam de muito tempo para serem tiradas, necessitam
apenas de muita pesquisa. O professor deve sempre procurar se atualizar e
continuar pesquisando, fazendo e refazendo novas metodologias para ensinar

perante a pluralidade escolar.
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ANEXOS



ROTEIRO DE PESQUISA

1 — Em sua opinido o que é um Portador de necessidades especiais — PNE?

2 — Vocé tem em sala de aula alguma aluno PNE?

3 — Vocé recebeu algum tipo de preparo para trabalhar com PNE?

4 — Vocé encontra algum tipo de dificuldade para ensinar as criancas PNEs?

5 — Vocé estaria disposto(a) a fazer cursos que visem metodologias de ensino

direcionadas aos alunos Portadores de Necessidades Especiais?

6 — Vocé Sabe o que as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial diz sobre a

Inclusao?

Obrigada por sua colaboracao.



