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EPIGRAFE

A Matematica ndo mente. Mente, quem

faz mau uso dela.

(Albert Einstein)



RESUMO

Este trabalho busca apresentar os principais fatores que influenciam nas
dificuldades do processo de aprendizagem em Matematica, destacando como é o
desempenho dos alunos do ensino fundamental e médio, na prova Brasil e no
ENEM. Trazendo para tanto alguns dados estatisticos no contexto nacional, regional
e municipal. E notavel, que a matematica ndo é a tnica responsavel pela queda no
desempenho dos alunos, existem inumeros fatores que desencadeiam esse
processo, contudo, como a matematica e o portugués sao matérias de peso, tem
maior influéncia nos resultados. Isso é perceptivel com a andlise da Prova Brasil nos
anos de 2009, 2011 e 2013, nos quais, pode-se averiguar que muitos alunos no 9°
ano do ensino fundamental ndo conseguem entender o sentido de grandeza de
fracOes simples ou a representagdo decimal de um numero, refletindo, inclusive a
desigualdade regional, crénica em indicadores educacionais. Com relacdo ao
ENEM, em 2013, a matéria com melhor desempenho dos alunos foi a matématica,
em contraponto com 2014, quando a matematica ficou em ultimo lugar na média
geral. Uma verdadeira oscilagdo de resultados, quanto ao ENEM. Mas essa situacao
é decorrente de varios fatores (cultural, social, politico, etc.). Portanto, € visivel que a
dificuldade com a matematica afeta os alunos, tanto do ensino médio e fundamental
como do ensino superior. Para se alcancar tais conclus@es foi utilizada a pesquisa
bibliografica, no método qualitativo e quantitativo, com o objetivo de responder,
porque os alunos do ensino fundamental tém apresentado tanta dificuldade com a
matematica. A resposta € complexa, pois tem um leque consideravel de
possibilidades, ou seja, as dificuldades podem ser ocasionadas pela falta dedicacao,
por algum problema de saude (distirbio/doenca) ou por falta de incentivo, e isso tem

repercussao direta na avaliacdo nacional e no ENEM.

Palavras-chave: Matematica. Ensino Fundamental. Prova Brasil. ENEM.
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1 INTRODUCAO

Vivemos em um mundo onde encontramos e extraimos matematica de
quase todos os lugares que olhamos, grande parte de tudo que fazemos, envolve
seja direta ou indiretamente a matematica. Mas assim como é facil encontra-la,
também € facil descobrir pessoas que nao gostam ou apresentam dificuldade com

esta ciéncia.

Para a maioria dos estudantes ndo ha construcdo do conhecimento
matematico, por isso ao invés de compreender passam a memorizar 0s contetdos
para conseguirem notas nas provas, em vez de desenvolverem raciocinio, estes
alunos desenvolvem a memoria e ndo buscam o efetivo conhecimento matematico,
assim uma porcentagem pequena de alunos, aprende realmente Matematica,
muitos a “odeiam” e outros afirmam n&o a entender, como mostra uma pesquisa em
que se buscou identificar dificuldades existentes na relagdo que os alunos tinham

com a Matematica, através de depoimentos dos proprios alunos. (CHAMIE, 1990).

Este trabalho busca analisar o porqué de um percentual tdo consideravel de
alunos do ensino fundamental, terem repulsa & matematica, bem como averiguar as
estatisticas quanto a avaliacdo nacional e o ENEM, no que se refere a essa

problemética e a matéria.

Com o objetivo de responder aos seguintes questionamentos: Por que os
alunos do ensino fundamental tém apresentado tanta dificuldade com a mateméatica?

E como isso tem repercutido na avaliagcao nacional e no ENEM?

Assim buscamos dialogar com as pesquisas Silveira (2004), Reis (2005)
Abreu, 2013, Tatto e Scapin (2004) Melo et al (2011), Almeida (2006) realizadas no
Brasil sobre dificuldades em matematica, bem como confrontar tais pesquisas com
os dados estatisticos da prova Brasil de (2009, 2011 e 2013) e do ENEM (2013 e
2014) sobre as probleméticas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos do
ensino fundamental da rede Estadual de Educacdo e como isso influencia na

avaliacao nacional e ENEM.

Quanto a metodologia, fez-se a opcdo pelo método comparativo que € o
meétodo utilizado, tanto para comparacbes de grupos no presente e no passado,
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permite analisar dados concretos, deduzindo do mesmo os elementos constantes
,abstratos e gerais. (MARCONI; LAKATOS. 2003 p. 107).

Quanto a classificacdo € uma pesquisa quantitativa e qualitativa, pois
descreve as caracteristicas dos alunos do ensino fundamental quanto ao

desempenho na matematica na prova Brasil e no ENEM.

O presente trabalho apresenta-se da seguinte forma: na primeira parte
aborda a introducao, historico e conceitos da matematica, bem como a questdo de

pesquisa que norteara o trabalho.

O segundo trata da matematica no ensino fundamental, suas dificuldades, o

processo de ensino.

No terceiro capitulo serédo estudadas as consequéncias das dificuldades com
a Matemaética, perante a avaliacdo nacional e ENEM, trazendo para tanto algumas

estatisticas.
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2 HISTORIA DA MATEMATICA: ALGUMAS CONSIDERACOES

A necessidade do ser Humano em organizar-se como sociedade bem como
superar as dificuldades elementares no periodo pré-histéricos o faz desenvolver
representacdes e abstracdes de situacbes do cotidiano. Tais problemas, podemos
associar a matematica, como por exemplo, a divisdo de terras férteis, a quantidade
de alimentos, entre outras situacdes do seu dia-a-dia. Um outro exemplo, é a nocéo
de tempo e assim poder os periodos apropriados para desenvolver suas atividades

laborais.

Para compreender a importancia da matematica em suas extensoes, faz-se
necessario compreendé-la através da histdria. E preciso entender que nem sempre
a matematica foi vista como atualmente é. Na Historia da Matematica € possivel
perceber que ela ndo surgiu por acaso, mas sim da necessidade que o homem
encontrou em desenvolver a agricultura e a pecudria, durante o periodo Neolitico

(idade da pedra polida - 10000 a. C.). Boyer, (1974).

Para Silveira (2004) o professor de matematica, diferentemente de
Pithgoras, que pretendia purificar seus discipulos através da ciéncia misteriosa dos
nameros, quer ensinar os contetdos da disciplina para seu aluno, como também
avalia-lo, para dai promové-lo & série seguinte ou reprova-lo. Neste contexto,
podem-se compreender Pitagoras como um dos colaboradores para o mito da
dificuldade da matematica, ja que sua doutrina foi resignificada, em outra posicéo,

pedagdgica.

Segundo Boyer (2003) ensina que o0 surgimento dos numeros parece
impreciso, a aplicacdo deles na geometria também o €, pois, Herddoto dizia que
geometria se originava no Egito, e acreditava que tinha surgido da necessidade
pratica de fazer novas medidas de terras, apos cada inundacao anual no vale do rio
Nilo. Em contraponto, Aristoteles achava que a existéncia no Egito de uma classe

sacerdotal com lazeres, é que tinha conduzido ao estudo da geometria.

Embora muitos autores descrevam o percurso da histéria com data
estabelecida, h4 muitos outros estudiosos que explicam n&o ser possivel precisar

onde exatamente datas e locais a matematica teve inicio.
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Na Mesopotamia, os sumeérios desenvolvem um dos primeiros sistemas
numéricos, composto de 60 simbolos, por volta de 4000 a. C. em 1.600 a. C, foram
reunidas as regras para calcular equacfes simples de primeiro grau, adicbes e
subtracdes de fracdes, medicdes de superficies e volumes e problemas de

aritmética.

O Teorema de Pitagoras € de 550 a. C.; em 500 a. C., o povo Hindu criou o
sistema numérico decimal do qual é usado até hoje. Surge na india um simbolo para
especificar o algarismo zero em 500. Na Italia, o0 mateméatico Leonardo Fibonacci
comeca a utilizar os algarismos arabicos, em 1.202. Em 1.637, o fil6sofo, fisico e
matematico francés René Descartes desenvolve uma nova disciplina matemética: a
geometria analitica, com a mistura de algebra e geometria. (BOYER, 2003, p. 02;
PACIEVITCH, 2012; GABRIEL, 2013).

Para Roque (2012, p. 14) conforme narrativas convencionais, a matematica
europeia, considerada a matematica tout court', originou-se com os gregos entre as
épocas de Tales e de Euclides, foi preservada e traduzida pelos arabes no inicio da
Idade Média e depois levada de volta para seu lugar de origem, a Europa, entre os
séculos Xlll e XV, quando chegou a Itdlia pelas maos de fugitivos vindos de
Constantinopla.

Segundo a autora, esse relato parte do principio, de que a matematica, €
como um saber Unico, que teve nos mesopotamicos e egipcios, seus longinquos
precursores, mas que se originou com 0s gregos, ela faz uma critica quanto com
base nas evidéncias, ndo € possivel sequer estabelecer uma continuidade entre as

matematicas mesopotamica e grega.

Com raras excecdes, a matematica mesopotamica, parece ter desaparecido
por volta da mesma época dos primeiros registros da matematica grega, que
chegaram até nés, logo, ndo podemos relacionar essas duas tradicbes, europeias e
gregas. Isso indica que talvez ndo possamos falar de evolugcdo de uma Unica
matematica ao longo da histéria, mas da presenca de diferentes praticas, que
podemos chamar de “matematicas” segundo critérios que também variam. (ROQUE,
2012, p. 14).

'A expressao € francesa e escreve-se tout court, o Dicionario da Lingua Portuguesa 2003 da Porto
Editora diz que significa «<sem mais; s6 isto; sem haver nada a acrescentar; simplesmente; somente
(MARINHEIRO, 2007).
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Além disso, a maioria dos autores descreve na seguinte ordem, a histoéria da
matematica, iniciando com 0s egipcios que comecaram cedo a se interessar pela
astronomia e observaram que as inundacfes do Nilo eram separadas por 365 dias
(estrela Sirius se levantava o Leste logo antes do sol). Com essa observacéo,
surgiu, assim, o calendario solar, no qual séo estabelecidos 12 meses de 30 dias e
mais cinco dias de festas. (BOYER, 2003, p. 02). Nao se pode precisar em que data
e local a matematica teve inicio, uma coisa € inegavel, qual seja, a importancia da
matematica em nossas vidas, ela estd em todos os lados (reldgio, telefone, dnibus,

mercado, etc.). Nao se tem como fugir de conhecer, basicamente a matematica.

2.1 MATEMATICA NO CONTEXTO SOCIAL

A matemética é uma linguagem através de simbolos, na qual aborda as
dificuldades dos alunos que ndo conseguem compreender instru¢cdes e enunciados
matematicos e as operacfes aritméticas, pois € necessario que eles superem as
dificuldades de leitura e escrita, dentre outras dificuldades e traumas, antes de

poderem resolver as questdes que lhes sdo propostas. (ABREU, 2013).

As dificuldades com a mateméatica sdo encontradas nas mais diversas areas
e idades. Desde muito cedo, aprendemos a contar e a calcular (ainda que
inconscientemente), porque quando se pergunta a crianca de dois anos, quantos

anos ela tem e simplesmente ela mostra nos dedos a idade, isso é matematica.

Conforme Marcos Noé (2012), a Matemética € uma ciéncia que relaciona o
entendimento coerente e pensativo com situa¢cfes praticas habituais, compreende
uma constante busca pela veracidade dos fatos, através de técnicas precisas e

exatas.

A matematica é matéria em que se usa o raciocinio, que trata ndo apenas

dos numeros, mas da forma que eles interagem com 0 mundo ao nosso redor.

Aduz Gonzatto (2012, p. 12), diz que a “matematica se destaca das outras
disciplinas, porque é sequencial, ou seja, ndo se aprende a multiplicar se néo

aprendeu a somar”.

Em outras palavras, Matematica € a ciéncia que nos cerca, que resume em

algoritmos nossas vidas, foi por meio da Matemética que incomparaveis evolu¢cdes
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tecnologicas se deram, ela esta presente em todos os lugares e fatos, mas ainda

assim muitas pessoas apresentam muitas dificuldades nessa matéria.

2.2 MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

E no ensino fundamental que aprendemos a ler, a escrever e a calcular, é

nesta fase que o conhecer se aprimora.

E tdo0 importante que, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases — estabelece como
sendo obrigatério a duragdo de nove anos desta fase, como se observa no artigo 32
de referida lei: “obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacéo basica

do cidaddo, mediante]...]".

Segundo essa Lei, € nesta fase da vida da crianca, que serdo dados 0s
primeiros passos para a formacdo basica do cidaddo, e consequentemente o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos, o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo” (BRASIL. LDB, 1996).

Nas palavras de Ruan da Silva (2014, p. 05), a “matematica € uma
disciplina, onde o aprendizado se d4 de maneira sequencial, ou seja, 0os contetdos
sao interligados, para aprender determinado conteldo € necesséario o dominio de
outro”, assim vem sendo um problema nos dias atuais, pois a medida que um aluno
nao assimila determinado conteudo, os seus aprendizados ficam comprometidos, na

qual refletird numa deficiéncia geral dos seus conhecimentos matematicos.

Neste sentido, quando uma crian¢a ndo aprende a primeira parte da matéria

gue tera sequéncia, isso compromete o aprendizado dai por diante.

O problema tem inicio nos anos iniciais, e sdo nessas idades que os alunos
comecam a formular conceitos, comecam a lidar com os numeros, porém o
aprendizado de matematica no Brasil é deficiente, como evidenciado
constantemente na midia, falta estrutura fisica, social, cultural, mas especialmente,
faltam politicas publicas voltadas para a educacdo, o que prejudica ainda mais a

aprendizagem do aluno ao longo de toda a Educacao Basica. (SILVA, 2014).
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Portanto, além dos problemas convencionais para a aprendizagem e
conseguir gostar da matéria, o estudante do ensino fundamental brasileiro se depara

com as dificuldades orcamentais, politicas e publicas.

A forma de ensinar se modificou, assim como tudo, a sociedade, o0s
professores, os alunos, etc.. As dificuldades das politicas publicas séo

incontestaveis como ja mencionado.

No entanto no ensino fundamental, os alunos, professores e pais tém uma
preocupacdo maior, porque €é nesta fase que estd se formando a base do
conhecimento, e como dito, a matematica € uma matéria sequencial. Portanto,
qguando o aluno perde o fio da meada, ou seja, quando ele deixa de aprender nos
anos iniciais, provavelmente perdera a base do conhecimento, tendo mais

dificuldades para recepcao do conhecimento.

Ressaltando que tal situacdo ndo ocorre com todos os alunos, uma vez que
a recepcdo do conhecimento é individual, sendo assim cada aluno o recebe de

forma diferenciada.

Tanto que a Secretaria de Educacdo Fundamental (1997) criou Parametros
curriculares nacionais, o qual tem como um dos objetivos, demonstrar a
potencialidade do conhecimento matematico, deve ser explorado, da forma mais

ampla possivel, no ensino fundamental.

7

A Secretaria afirma que é importante que a Matematica desempenhe,
equilibrada e indissociavelmente, seu papel na formacdo de capacidades
intelectuais, na estruturacdo do pensamento, na agilizacdo, do raciocinio dedutivo do
aluno, na sua aplicacdo a problemas, situacdes da vida cotidiana e atividades do

mundo do trabalho e no apoio a constru¢cdo de conhecimentos em outras areas
curricular (BRASIL.1997, p. 25).

N&o restam davidas que deve ser aplicada a matematica na sua forma mais
equilibrada, possibilitando o desenvolvimento intelectual dagueles que a recebem,

embora haja inUmeras dificuldades quanto a essa aplicacdo equilibrada.
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2.3 MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio é a ultima etapa da Educacao Basica. De acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), os Estados sdo responsaveis por,
progressivamente tornar o Ensino Médio obrigatdrio, sendo que para isso devem
aumentar o numero de vagas disponiveis, de forma a atender a todos os concluintes
do Ensino Fundamental, conforme estabelece o Plano Nacional de Educacéo (PNE).
O Plano Nacional de Educacéao foi sancionado em 2001, estabeleceu metas a serem
alcancadas em um prazo de 10 anos. No Brasil, o Ensino Médio tem a duragéo
minima de 3 anos. (PACIEVITCH, 2015).

Sao nesses trés anos que os alunos tém a possibilidade de relembrar o que
aprenderam no ensino fundamental e aprender o basico para adentrar no ensino

superior com o minimo de conhecimento possivel.

Como a matematica € uma matéria que cerca a vida de todos, é
imprescindivel que aluno chegue ao ensino médio com a base necessaria para

completar nesta etapa o ciclo da aprendizagem.

No entanto, isso ndo acontece com todos os alunos, tendo em vista que
muitos chegam ao ensino médio mal sabendo ler, com sérias dificuldades de
interpretacdo e consequentemente sem saber fazer contas béasicas, porque sem
interpretacdo, em regras, ndo se consegue identificar o problema, situacdes que
ocorrem com maior incidéncia nas escolas publicas, por diversos motivos, muitas
vezes pela falta de recursos financeiros, falta de interesse, algum disturbio, ndo

descoberto, enfim, motivos que influenciam negativamente no aprender.

2.4 MATEMATICA: SUAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

A matemética é matéria incrivel, embora tenha inUmeros mitos e verdades
distorcidas, € uma matéria contagiante, basta que as experiéncias iniciais ndo sejam

ruins, para que a continuidade seja normal.

De acordo com Silveira (2004) os professores de matematica acreditam que
ela precisa tornar-se facil, o que implica que ela seja dificil. Estes identificam na voz
do aluno que ela é considerada chata e misteriosa, que assusta e causa pavor, e por

consequéncia, o aluno sente medo da sua dificuldade e embaraco por ndo a
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aprender. O autor coloca que como resultado de tantos sentimentos ruins, 0 que
essa disciplina proporciona ao aluno, em muitos casos, somado ao bloqueio em néo
dominar sua linguagem e nao ter acesso ao seu conhecimento, vem o sentimento de

6dio pela matematica. Odio, porque ela é dificil.

Entdo uma pessoa que desde crianga, antes mesmo de entrar na escola,
ouve esses e outros comentérios sobre a matematica, acaba se convencendo a
disciplina é realmente dificil e passa a rejeita-la. Dizendo que nédo nasceu para isso e
gue ndo tem dom, como se 0 gosto ou a habilidade para a matematica fosse algo

que acompanha a pessoa ao nascer, inato (REIS, 2013).

Assim sendo, ha varios fatores que influenciam, para que a dificuldade com
a matematica surja, como cita Reis (2005), a falta de motivacdo do professor ao
ensinar e falta de motivacdo dos alunos em aprender, a ideia pré-concebida e aceita
pelos alunos de que a Matemética é dificil, o rigor da Matematica, as experiéncias
negativas que os alunos tiveram com esta matéria, a falta de relacdo entre a
Matematica ensinada na escola e o cotidiano do aluno, a pratica do professor, as
relacbes que este estabelece com os alunos e a forma como ensina e avalia, sdo

fatores que influenciam negativamente o gostar da matemaética.

Alguns alunos tém problemas com aritmética e outros aspectos da
Matematica, como a linguagem escrita, mas o nivel de gravidade dos problemas,
varia como € o caso na leitura e soletracao, ou seja, fato € que a maioria dos alunos,
manifestam dificuldades em aritmética e outras areas da matematica na escola
como: interpretacdo de problemas, sinais das operagfes fundamentais e na
tabuada, mas eles poderao ter, mesmo assim, boa habilidade em matematica, isso é
porque ndo ha areas do cérebro que sé se ocupem especialmente da leitura e

soletracéao.

As areas usadas para a linguagem escrita, sdo usadas também para outros
materiais simbdlicos, incluindo numeros, foérmulas, graficos, diagramas, etc.
Portanto, se ha um problema nessas partes do cérebro, sera afetado o
processamento eficiente de qualquer material simbdlico, linguagem e mateméatica
incluida. Isso significa que as falhas escolasticas estdo frequentemente vinculadas a
falhas em outras areas. (ABREU, 2013).
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Tatto e Scapin (2004), trazem como exemplo da rejeicdo a matéria, o fato de
que alguns alunos relacionarem a matéria ao professor, ou seja, ndo gostam do
professor, ndo gostam da matematica, ndo anima e ndo motiva as aulas, ou ainda
por outros motivos. Os autores verificaram que como 0s alunos estdo acostumados
com a facilidade que a midia traz, eles acabam se acomodando e quando tem que
pensar desiste, pois quando o aluno encontra casos que estabelecem raciocinio,
como € o0 caso da Matematica, devido a toda essa ociosidade que € desenvolvida
especialmente pela midia, o aluno passa a criar certa defesa, desenvolvendo, entéo,
a atitude de rejeicdo a disciplina, pois ela exige entendimento e raciocinio e nao
memorizacao é o que ele sabe e tem facilidade de fazer.

Deste modo, existem fatores que contribuem para a rejeicdo da matematica,
mas de forma breve: primeiro ponto percebido — a dificuldade que vem de casa (pais
ou responsaveis com menor nivel de instrucdo), porque ha falta de
estimulo/incentivo, agregada a dificuldade pessoal de cada aluno. No entanto, a
dificuldade ndo € apenas do meio (casa), também pode ser decorréncia biolégica,
psicolégica ou hereditaria. (MONTANHERI; MELO, 2015).

O que se nota € que os motivos para a dificuldade com a matematica se
manifesta de varias e é uma corrente composta dos elos: da familia, da sociedade,
da escola e do Estado, sendo necesséria a atuacao de todos.

As tentativas positivas ou negativas no convivio familiar e escolar, como bem
enfatizado, no modo dos numeros, ou mesmo o préprio descaso pode marcar de
forma inesquecivel a crianca e estruturar um sentimento de rejeicdo que se
manifesta conscientemente no periodo que esta ingressa na escola. (TATTO;
SCAPIN, 2004).

Para aprender qualquer coisa temos que sentir prazer. “[...] no processo de
ensino aprendizagem da matematica se destaca o gosto pela disciplina, pois quando
ndo tem prazer em aprender determinada disciplina torna-se dificl o seu
aprendizado.” (MELO, et al, 2011, p. 03).

E claro, que para se alcancar a motivacéo, devem ser considerados varios
fatores, que na maioria das vezes nao sao favoraveis, como por exemplo, a familia
do aluno, a questédo social, cultura, como foi o primeiro contato do aluno com a

matematica, como a aluno vé o professor e a matéria, portanto, sdo diversos 0s
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fatores que influenciam, em grande parte negativamente, para o prazer em aprender

Matemaética.

Importa ressaltar que as dificuldades com a matematica, podem ser
decorrentes de alguns disturbios, como da memdria auditiva, no qual aluno néo
consegue ouvir os enunciados que Ihes sédo passados oralmente, sendo assim, nao
conseguem guardar os fatos, isto lhe incapacitaria para resolver os problemas
matematicos. Pode ser também um disturbio de leitura, os dislexos e pessoas com
distarbios de leitura, apresentam dificuldade em ler o enunciado do problema, mas,
podem fazer calculos, quando o problema é lido em voz alta. Pode ser um disturbio
de percepcgéo visual, o aluno pode trocar 6 por 9, ou 3 por 8 ou 2 por 5 por exemplo.
Ou ainda, pode ser disturbios de escrita, no qual o aluno com disgrafia, tem
dificuldade de escrever letras e numeros (ALMEIDA. 2006, p. 04).

Estes problemas, dificultam a aprendizagem da matemética, mas a
discalculia impede o aluno de compreender 0s processos matematicos. A
discalculia € um transtorno de aprendizagem, que causa a dificuldade em
matematica. Este transtorno ndo é causado por deficiéncia mental, nem por déficits
visuais ou auditivos, ou por ma escolarizacao, por isso é importante ndo confundir a
discalculia com os fatores acima citados. O portador de discalculia, comete erros
diversos na solucdo de problemas verbais, nas habilidades de contagem, nas
habilidades computacionais e na compreensao dos numeros. As classificacdes sao:
discalculia verbal, practognostica, l|éxica, gréfica, ideogndstica e operacional
(ALMEIDA. 2006, p. 04).

A discalculia verbal, apresenta dificuldades para nomear as quantidades
matematicas, 0os numeros, 0s termos, 0s simbolos e as relacbes. A discalculia
practogndstica, provoca dificuldades para enumerar, comparar € manipular objetos
reais ou em imagens matematicamente. A discalculia Iéxica é a dificuldade na leitura
de simbolos matematicos. A discalculia grafica se da pelas dificuldades na escrita de
simbolos matematicos. A discalculia ideogndstica se trata de dificuldades em fazer
operacfes mentais e na compreensdo de conceitos matematicos. E a discalculia
operacional se refere as dificuldades na execucdo de operacdes e calculos
numéricos (ALMEIDA. 2006, p. 04).
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Portanto, além de problemas sociais, culturais, financeiros, individuas, as
dificuldades na matematica podem se apresentar por meio de disturbios ou doencas,

gue fazem com o aluno n&o consiga aprender.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho sera delineado com pesquisa qualitativa de analise de
conteudo, para conjecturar uma analise em dados pesquisados, com referencial
tedrico em dados do INEP buscando compreender o que esta acontecendo com
nossos estudantes que apresentam muita dificuldade em aprender mateméatica. A
metodologia tem como propdsito, mostrar 0s procedimentos de como sera

apresentada pesquisa.

De acordo com Gil (2002) para se alcancar o objetivo desta pesquisa:
analisar a dificuldade dos alunos do ensino fundamental e as consequéncias dessa
dificuldade na prova Brasil e no ENEM, apresenta-se os procedimentos utilizados

para coleta de dados da pesquisa e os fundamentos que justificaram essa escolha.

Para estudar o tema usamos como principais autores: Charmie (1990),
Carvalho (1994), Boyer (2003), Tatto (2004), Scapin (2004), Silva (2004), Silveira
(2004), Moura (2005),Reis (2005),Melo (2011), Roque (2012), Abreu (2013),
Gonzatto (2014), Montanheri (2015). Também teve com base bibliografica, as
estatisticas disponibilizadas pelo IBGE (prova Brasil e ENEM), sites de jornais e

revistas relacionados ao tema.

3.1 PROCEDIMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa utilizou o método comparativo, considerando que o
estudo das semelhancas e diferencas entre do desempenho dos alunos do ensino

fundamental, quanto as provas Brasil e ENEM com relacdo a matematica.

Quanto a metodologia, fizeram-se a opcéo pelo método comparativo que € o
método utilizado, tanto para comparacfes de grupos no presente e no passado, que
permitem analisar dados concretos, deduzindo do mesmo os elementos constantes,
abstratos e gerais. (MARCONI; LAKATOS. 2003 p. 107).

Quanto a classificacdo € uma pesquisa quantitativa e qualitativa, pois
descreve as caracteristicas dos alunos do ensino fundamental quanto ao

desempenho na matematica na prova Brasil e no ENEM.
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As pesquisas quantitativas, sdo aquelas pesquisas que tém como
preocupacao central, identificar os fatores que determinam ou que contribui para a
ocorréncia dos fendmenos, este € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o
conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas. (GIL. 2009,
p. 35).

Como ensina Gil (2009), as pesquisas podem ser classificadas dos tipos:
qguantitativa e qualitativa, isso conforme suas finalidades e identificam. Partindo

dessa classificacéo, esta pesquisa se enquadra na modalidade.

A presente pesquisa € quantitativa, uma que descreve sobre a Prova Brasil e
ENEM, elencando dados sobre o aprendizado dos alunos do ensino fundamental e
médio.

E uma pesquisa qualitativa, porque o objetivo primordial, é a interpretacdo
dos dados de determinada populacao (alunos do ensino fundamental), ou fen6meno
(desempenho na matemética na prova Brasil e no ENEM) ou o estabelecimento de
relacbes entre variaveis, e uma de suas caracteristicas mais significativas, esta na

utilizacao de técnicas padronizadas de coleta de dados. (GIL, 2009).

Como se observa pela definicho acima, o presente estudo, aborda
caracteristicas dos alunos do ensino fundamental, quanto a dificuldade com a
matematica (caracteristicas de determinada populacédo/fen6meno), bem como utiliza

as caracteristicas mais significativas para dar base ao estudo.

Neste sentido, se faz importante explicar o conceito de Prova Brasil, bem
como o que é o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb), que séo
avaliacbes para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de
avaliar a qualidade do ensino, oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir

de testes padronizados e questionarios socioeconémicos. (MEC, 2015).

Professores e diretores das escolas avaliadas, também respondem a
questionarios que coletam dados demograficos, perfil profissional e de condi¢des de
trabalho. A partir dessas informagdes do Saeb e da Prova Brasil, o MEC e as
secretarias estaduais e municipais de Educacéo, podem definir acdes, voltadas ao
aprimoramento da qualidade da educacéo no pais e a reducdo das desigualdades

existentes, promovendo, por exemplo, a correcdo de distorcbes e debilidades
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identificadas e direcionando seus recursos técnicos e financeiros para é&reas
identificadas como prioritarias. Tais médias de desempenho nessas avaliagdes,
também subsidiam o célculo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

(Ideb), ao lado das taxas de aprovacao nessas esferas (MEC, 2015).

O ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio — é um sistema de avaliacao
tem por objetivo avaliar os estudantes de escolas publicas e particulares do Ensino
Médio. Os dados, além de servirem de base para o desempenho pessoal, também
sao utilizados pelo governo, para definir politicas publicas educacionais. Atualmente,
muitas universidades publicas e privadas estdo utilizando os resultados do ENEM
dentro de seus sistemas de selecdo. Esta modalidade de avaliagdo, foi criada em
criado em 1998, e vem ganhando cada vez mais forca, ja que as universidades

particulares vém adotando este como meio de vestibular. (MEC, 2015).

Apo6s conhecido os conceitos foco deste trabalho (Prova Brasil e ENEM),

partir-se-4 para os resultados da pesquisa.

3.2 PROFESSOR E A MATEMATICA NA PRATICA PEDAGOGICA

E preciso deixar de lado a ideia de mecanizagdo/decorar/memorizar e dar
um novo significado aos conteudos, fazendo com algumas das dificuldades basicas

sejam superadas, qual seja, a relacdo do aluno com o contetdo e seus dia-a-dia.

Parece que a matematica tem tido muitas dificuldades, em superar a ideia
de sua aprendizagem se basear apenas no dominio de técnicas de calculo, levando
assim a se acreditar que aprender matematica € aprender regras, que foram
transmitidas pelo professor, momento em que a pratica pedagogica do professor &
importante no processo ensino aprendizagem, pois 0 modo como se expde 0s
contetdos, ndo deve ser visto como algo que irA ser somente adquirido para
preencher um espaco vazio, portanto, utilizar uma pratica pedagogica, onde o
professor valorize 0s conceitos matematicos, possibilitando que o aluno construa
significados e elabore seus proprios conceitos, ou seja, a sua elaborag¢édo conceitual,
em relacdo aos conteudos,pode ser uma solucdo possivel para ensino matematico
(PAVAN LIMA. 2007, p. 08).

Em outras palavras, o ensino da matematica, assim como de qualquer outra

matéria, deve ter um processo conceitual, sendo necessaria uma metodologia, que
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permita o professor alcangar seus objetivos, trabalhando com o abstrato,
possibilitando uma mediacdo com o concreto e resultando assim em significacoes

gue posteriormente, serdo mais abrangentes.

Deste modo, a matematica precisa primeiramente ser ensinada de forma
conceitual, para que fiqgue claro todos os pontos e depois ela precisa estar
relacionada com o cotidiano do aluno, nao basta propor situacdes e problemas que o
aluno ndo consiga visualizar, para isso, € necessario conhecer a turma que esta

lecionando.
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4 ANALISE DOS DADOS

A apresentacdo dos resultados € parte importante na pesquisa, consiste na
interpretacdo dos dados coletados para trazer respostas ou conclusbes aos
objetivos. (GIL, 2009)

Esta € a parte central da pesquisa. A adequada apresentacao dos resultados
exige a prévia descricdo dos dados, que geralmente é feita mediante tabelas,
quadros e graficos seguidos de textos esclarecedores. Apds a descricdo dos dados,
vem a analise de suas relacdes, devendo ser indicados os resultados dos testes
aplicados. Na interpretacdo devem ser indicadas as bases que fundamentam as
inferéncias obtidas, bem como o valor da generalizacdo dos resultados para o

universo considerado. (GIL, 2009).

Nesta etapa, sera analisada as consequéncias das dificuldades dos alunos

do ensino fundamental com relacdo a matematica.

4.1 ANALISE DOS DADOS DA PROVA BRASIL (2009, 2011 E 2013)

A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb) sdo avaliacbes para diagnéstico, em larga escala, desenvolvidas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC).
Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioeconémicos (MEC,
2015).

Pesquisas recentes tém demonstrado que 89% dos alunos chegam ao fim
do ensino médio, sem saber o necessario sobre matematica. Por essa razao,
conforme o relatério produzido pelo movimento: ” Todos Pela Educacdo”, apenas
sete estados conseguiram atingir metas de aprendizagem estabelecidas para 20009.
O pior desempenho ficou com o Maranhdo, com apenas 4,3% do alunado com
conhecimentos satisfatorios no 3° ano do Ensino Médio (GONZATTO, 2012).

Na outra ponta, ainda com base em pesquisa de 2009, o Rio Grande do Sul
ostentou o resultado menos terrivel: 19,4% de estudantes com desempenho
adequado. Mas ndo h& qualquer motivo para comemoragdo, conforme o

levantamento: a meta para o Estado era de 23,6% — ainda assim, um parametro
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bastante acanhado em comparacdo com o objetivo final de que, até 2022, sete em
cada 10 alunos tenham aprendido o que é adequado para a série que cursam. Veja,
a seguir, um diagnostico dos problemas que levam o ensino da matematica a um
resultado tdo negativo e alguns exemplos de como reverter essa conta perversa.
(GONZATTO, 2012).

Segundo Gonzatto (2012) o problema, em destaque, € que a largada do
aprendizado numérico no Brasil € deficiente (o que cria um efeito nocivo ao longo de
toda a Educacdo Basica. Conforme o relatério De Olho nas Metas 2011, do
movimento Todos Pela Educacdo, dados da Prova Brasil mostram que apenas
42,8% dos alunos do 4° ano do Fundamental sabem o esperado em matemética),
desta maneira um pequeno percentual dos alunos do ensino fundamental (42 série —
quinto ano) dominam adicéo, subtracdo e resolver problemas com notas e moedas,
ou seja, apenas 42,8%.

Como observa-se, nas estatisticas da Prova Brasil abaixo, houve uma
gueda nos percentuais de aprendizagem da matematica comparando-se 0s anos de
2009, 2011 e 2013.

Grafico 1 - Percentual da aprendizagem em mateméatica em 2009, 2011 e 2013, com

base na Prova Brasil
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Fonte: http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/resultado-da-prova-brasil-mostra-queda-de-
aprendizagem-ao-longo-do-ensino-fundamental-14888905
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No 9° ano do ensino fundamental, o problema aparece mais
acentuadamente, chegando a 35,6%, ou seja, estudantes prestes a entrar no ensino
médio ndo conseguem entender o sentido de grandeza de fracbes simples ou a
representacdo decimal de um nuamero. (VIEIRA; VASCONCELLOS, 2014).

Os resultados da Prova Brasil também refletem a desigualdade regional
cronica, em indicadores educacionais, com as regides Sul e Sudeste, bem melhores
qgue Norte e Nordeste. O Maranh&o concentra 57,2% dos estudantes no patamar
mais baixo, pouco acima de Alagoas, com 53,5%, isso tanto em matematica quanto
em portugués. O Estado do Rio ficou com percentuais proximos as médias
nacionais, no meio das tabelas. (VIEIRA; VASCONCELLOQOS, 2014).

4.1.1 ANALISE DOS DADOS DA PROVA BRASIL NO MATO GROSSO (2009,
2011 E 2013)

Com base nos resultados da Prova Brasil 2013, € possivel averiguar que os
alunos mato-grossenses do 5° ano da rede publica em Matematica, aprenderam

32% do necessério. Enquanto alunos do 9° ano aprenderam 8%.

Foram avaliados 42.350, do 5° ano e 48.280 do 9° ano de matematica de
escolas publicas municipais e estaduais, dos quais uma proporcdo de 32% de
alunos do 5° ano aprenderam o adequado na competéncia de resolucdo de
problemas, ou seja, 13.389 alunos; enquanto que do 9° ano, 8% dos alunos, ou seja,

3.841, como evidencia-se no gréafico abaixo:
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Gréfico 2 - Andlise da prova Brasil 2013 em Matematica, nas escolas estaduais e
municipais de estado de Mato Grosso
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Fonte: <http://www.qedu.org.br/estado/111-mato-grosso/aprendizado>

Nas escolas municipais, das quais foram avaliados 23.842 alunos do 5° ano
e 10.165 alunos do 9° ano, apenas 9.032 alunos, aprenderam de forma adequada a
resolucdo de problemas. Isto € 33% (7.960) dos alunos do 5° ano aprenderam
resolver problemas. E 11% (1.072) dos alunos do 9° ano aprenderam.

Grafico 3 - Analise da prova Brasil 2013 em Matematica, nas escolas municipais de

estado de Mato Grosso
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Nas escolas estaduais de Mato Grosso, os alunos do 5° ano, apresentarem
desempenho inferior (24%) aos alunos do mesmo ano das escolas municipais
(33%). Em contraponto, os alunos do 9° ano, das escolas municipais alcancaram
11% - menor numero de alunos avaliados 10.165 —enquanto os alunos das escolas
estaduais alcancaram 33%, com 38.116 alunos avaliados, ou seja, dos 18.509
alunos do 5° ano, 24% (5.429) aprenderem a resolver problemas e dos 38.116
alunos do 9° ano, 33%, ou seja, 2.769 alunos aprenderam o adequado na

competéncia de resolucdo de problemas.

Grafico 4 - Andlise da prova Brasil 2013 em Matematica, nas escolas estaduais do

estado de Mato Grosso
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Fonte: http://www.qedu.org.br/estado/111-mato-grosso/aprendizado

O estado de Mato Grosso tem apresentado a seguinte evolugédo nas provas

Brasil:
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Gréfico 5 - Analise da prova Brasil 2009, 2011 e 2013, em Matemética no estado de

Mato Grosso
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Fonte: http://www.qgedu.org.br/estado/111-mato-grosso/aprendizado

Cabe destacar que apenas 1% dos alunos avaliados pela Prova Brasil 2009,

2011 e 2013, foram além das expectativas.

Tiveram nameros de inscritos em 2009, 2011 e 2013, respectivamente: 49.932,

45.466 e 45.220. Sendo que o numero de alunos inscritos, foi decrescente.

Alunos que apresentaram aprendizado esperado 2.860(9%) em 2009; 3.705(8%)
em 2011 e 3.593(7%) em 2013.

Alunos que apresentaram pouco aprendizado 17.529(53%) em 2009; 24.292
(53%), em 2011 e 23.573(49%) em 2013.

Alunos que apresentaram quase nenhum aprendizado 12.236(37%) em 20009;
17.131 (38%) em 2011 e 20.865(43%) em 2013.
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Gréfico 6 - Analise da prova Brasil 2009, 2011 e 2013, em Matemética no estado de

Mato Grosso
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Fonte: http://www.qedu.org.br/estado/111-mato-grosso/aprendizado

O percentual de alunos que atingiram a média da prova Brasil 2009, 2011 e

2013 foi decrescente e preocupante, pois, caiu 1%.

4.1.2 ANALISE DOS DADOS DA PROVA BRASIL EM JUINA (2009, 2011 E 2013)

Os dados da Prova Brasil 2009, 2011 e 2013, nas escolas publicas

estaduais e municipais de Juina apresentaram os seguintes dados:

Gréfico 7 - Andlise da prova Brasil 2009, 2011 e 2013, realizada por alunos do 5°
ano, em Matematica nas escolas de Juina
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Fonte: <http://www.qedu.org.br/estado/111-mato-grosso/aprendizado>
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A prova Brasil em Juina nos anos de 2009, 2011 e 2013 foram o numero de
2009;495, 2011; 568 e 2013; 562 alunos, respectivamente.

Dos quais em 354 (72%); 511 (90%) e 507 (90%) foram fazer a prova,

respectivamente.

Tendo 56 (16%), 133(23%) e 134 (24%) de alunos que apresentaram

aprendizado esperado.

Alunos que superaram a expectativa 22 (6%); 33 (6%) e 46 (8%)

respetivamente.

Nos anos de 2009, 2011 e 2013. Alunos que apresentaram pouco
aprendizado 154 (44%), 223 (39%) e 179 (32%).

E Alunos que apresentaram quase nenhum aprendizado 122 (34%), 181
(32%) e 203 (36%).

Gréfico 8 - Analise da prova Brasil 2009, 2011 e 2013 realizada por alunos do 9°

ano, em Matematica nas escolas de Juina
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Fonte: http://www.qedu.org.br/estado/111-mato-grosso/aprendizado
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Conforme gréfico acima em 2009, 2011 e 2013, Juina, teve 1.047, 675 e 485

alunos inscritos.

Respectivamente, dos quais 494 (47%) 527 (78%) e 386 (80%) realizaram

a prova.

1 (0%), 6 (1%) e 2(0%) alunos que superaram a expectativa; 41 (8%),
62(9%) e 38(8%) alunos apresentaram aprendizado esperado,

E 257(52%), 358 (53%) e 233(48%) alunos que apresentaram pouco

aprendizado.

E 195(40%), 249(37%) e 211(44%) alunos que apresentaram quase nenhum
aprendizado.

De uma forma geral os alunos do 5° ano, apresentaram melhores
percentuais, comparados aos alunos do 9°. Exemplo disso, foi que os alunos do 5°
ano que superam as expectativas, foram crescentes em 2009, 2011 e 2013, com 22,
33 e 46 alunos em destaque, respectivamente.

Engquanto, os alunos do 9° ano, apenas um aluno que se destacou em 2009,
seis em 2011 e dois em 2013.

Comparando algumas escolas que realizaram a prova Brasil em 2009, tem-
se uma diferenca consideravel, como por exemplo: a Escola Estadual 21 de Abril
(Nivel 5: 243,19 pontos), Escola Estadual Ana Néri (Nivel 5: 235,74 pontos), Escola
Estadual Doutor Guilherme Freitas de Abreu Lima (Nivel 5: 240,91 pontos); ja Escola
Estadual 9 de Maio chegou ao Nivel 3, com 196,05 pontos. A Unica Escola Estadual
das pesquisadas que alcancou Nivel 6, com 264,29 pontos, foi a Escola 7 de
Setembro. (MEC, 2015).

Das escolas estaduais observadas, quanto a prova Brasil, como dito alhures,
a Unica que alcancou o nivel 6 foi a Escola 7 de Setembro. Isso indica a dificuldade
dos alunos na realizacdo dessa prova, pois de cinco escolas, apenas uma alcancou
uma pontuacdo de 264,29, o que € a meédia, por assim dizer, no quadro acima

apresentado.

De uma forma geral, os alunos do ensino fundamental anos iniciais de Juina
tiveram resultados abaixo do esperado na prova Brasil 2011, em compara¢ao aos

alunos do ensino fundamental dos anos finais.
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Os alunos das escolas rurais de ensino fundamental inicial tiveram mais
dificuldades com a prova, apresentando pontuacdo de 177,7 em 2011, quando os

alunos das escolas urbanas alcancaram a pontuacéo de 198,1.

A diferenca entre as escolas de ensino fundamental rural e urbana néo
param por ai, a diferenca na esfera estadual da andlise feita pela Prova Brasil 2011,
foi de 189,5 para alunos das escolas rurais em média estadual, € 209,3.

E uma diferenca razoavel e preocupante, isso demonstra que alunos que
estudam em escolas rurais aprendem menos que 0sS que estudam em escolas

urbanas.

4.2 ANALISE DOS DADOS DO ENEM (2013 E 2014)

O ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio — é um sistema de avaliacao
tem por objetivo avaliar os estudantes de escolas publicas e particulares do Ensino
Médio. Os dados, além de servirem de base para o desempenho pessoal, também
sao utilizados pelo governo para definir politicas publicas educacionais. Atualmente,
muitas universidades publicas e privadas estdo utilizando os resultados do ENEM
dentro de seus sistemas de sele¢do. Esta modalidade de avaliagcdo foi criada em
criado em 1998, e vem ganhando cada vez mais forca, jA que as universidades

particulares vém adotando este como meio de vestibular. (MEC, 2015).

A midia veementemente vem informando as novas dificuldades para se
conseguir iniciar um curso superior nas universidades particulares, a mudanca
legislativa criou novas barreiras ao acesso ao ensino superior nas instituicoes
particulares, porque é sabido por todos que sempre foi dificil, passar em uma
universidade federal, mas com tais mudancas, as dificuldades estdo em todos os

lados.

O ENEM que antes era considerado opcional, para aquele aluno que prendia
ingressar em uma instituicdo de ensino particular, passou a ser obrigatério, e pior
tem um minimo de acerto permitido (450 pontos) no ENEM, conforme Portaria
Normativa do MEC n° 7 de 2015.

Portanto, ndo ha como fugir da dura realidade, que o estudo e o prazer em

conhecer a matematica, tornou-se uma necessidade premente, por iSso nessa parte
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do estudo, faremos breves consideracdo do desempenho dos alunos, em especial
dos alunos do ensino fundamental em matematica, seguindo com algumas

pontuacdes dos alunos no ENEM.

Assim como na prova Brasil, no ENEM tem se tornado um demonstrativo
das dificuldades dos alunos com a matematica, mas somente, porque como dito
anteriormente, um dos motivos para a dificuldade com a matematica € também sua

interpretacdo, ou seja a leitura e sua compreensao.

Vamos analisar alguns dados gerais do ENEM2013 e 2014

Gréfico 9 - Desempenho dos estudantes no ENEM em 2013
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Fonte: http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino

Em 2013, a matéria com melhor desempenho dos alunos foi a matématica,
seguida por redacgéo, ou seja, os dados de 2013, demonstram uma melhora dos

alunos na leitura o que influenciou no entendimento da matematica.

No ENEM de 2014, os alunos se destacaram em ciéncias humanas, a qual
mais de 6 milhdes de candidatos se sairam melhor, com média de 546,5. Em
linguagens e codigos, a média geral foi de 507,9. Em ciéncias da natureza, a
pontuacdo média dos candidatos foi de 482,2 e, em matematica, foi de 473,5.
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Gréfico 10 - Desempenho dos estudantes no ENEM 2014
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Fonte: http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-
estudante/especial_enem/2015/01/13/especial-enem-interna,466144/inep-revela-media-de-notas-dos-
alunos-no-enem-2014.shtml

Desempenho minimo em ciéncias humanas e suas tecnologias 324,8 e
méaximo de 862,1. Em Ciéncias da natureza e suas tecnologias, minimo de 330,6 e
maximo de 876,4. Em Linguagens e cddigos e suas tecnologias, minimo de 306,2 e
maximo 814,2 e matematica e suas tecnologias, minima de 318,5 e maxima de
973,6.

Em matematica, ENEM 2014, os estudantes tiveram uma queda de 7,3% no
desempenho em matematica com relacdo ao ENEM 2013.

Foi observado no ENEM 2014, que os concluintes da rede federal de educacéo,
tiveram desempenho mais alto em comparacdo com escolas municipais, estaduais e

privadas:
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Gréfico 11 - Desempenho dos estudantes ENEM 2014: média geral
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Fonte: http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-
estudante/especial_enem/2015/01/13/especial-enem-interna,466144/inep-revela-media-de-notas-dos-
alunos-no-enem-2014.shtml

De acordo com o quadro acima, os alunos da rede federal tiveram um
desempenho de mais de cem pontos em comparacdo aos alunos das redes
estaduais, municipais e privadas. O entendimento que se pode ter é que, embora
muitos autores afirmem que a condi¢do social € dos precursores da dificuldade com
a matematica, no caso do ENEM parece ndo condizer com os dados, porque a
média mais baixa em matematica, foi na rede privada, como se visualiza no quadro

supra.

Em contraponto, assim como a prova Brasil o Sudeste foi a regido em que
0s estudantes obtiveram notas mais altas, o que tende a destacar a teoria acima
parcialmente refutada, de que a questdo social influéncia nas dificuldades

enfrentadas pelos alunos.
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Gréfico 12 - Desempenho dos estudantes no ENEM 2014 por regido
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Fonte: http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/especial_eneml

A regido centro-oeste, teve 0 menor numero de participantes com 8,4%, no
entanto, 0s poucos participantes ndo deixaram a desejar em comparagdo com as

demais regides ficando atras do sul e sudeste na pontuacdo média em matematica.

Mas como ja dito, a regido sudeste se destacou em todas as disciplinas,

bem como no nimero de participantes.
4.3 DISCUSSOES SOBRE OS RESULTADOS

ApOs realizar diversas leituras, analisar varias estatisticas, estudar algumas
das diversas causas das dificuldades a matemética e a consequéncia dessas
dificuldades na prova Brasil e no ENEM, constatou-se que algumas dessas causas
estdo relacionadas a ideia pré-construida ou do pré-conceito de que a Matemética &
dificil, também tem a questao pessoal, social e cultural de cada aluno, que se depara
com suas dificuldades e as dificuldades de meio, ou seja, pelas dificuldades
vivenciadas, pela grande parte dos alunos, assim as experiéncias negativas
passadas, a falta de interesse, de motivacdo, a falta de incentivo dos pais, dos
professores, do Estado (grande culpado nessa ordem), ou da sociedade em si, da

falta de formacao especifica de alguns professores, do relacionamento humano em



40

conflito, do condicionamento, da passividade e do uso da memadria em detrimento do
raciocinio, fazem com que os alunos, tanto do ensino fundamental quanto do ensino

meédio, tenham resultados néo favoraveis em provas essenciais para suas vidas.

Sao causas extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, que causam uma certa
repulsa a matematica, dificultando assim o aprendizado, e gerando,
consequentemente, resultados indesejados, porque a mateméatica nos rodeia, e faz
parte, mesmo que sem querer, de nossas vidas, seja direta ou indiretamente, deste

modo ndo ha como fugir dela, ainda que nos pareca dificil.

Deste modo, a dificuldade a matemética, é consequéncia de inumeros
fatores, cada aluno apresenta um motivo, que, necessita ser superado para que a
estatisticas como as demonstradas no quadro 1 e 2 que dispdem sobre o
desempenho dos alunos do 4° e 8° ano do ensino fundamental e do 3° ano do
ensino médio de 1995 a 2005, que cairam consideravelmente no decorrer de dez

anos, quando na realidade deveriam ter melhorado.

Ora, a 4@ série em matemaética teve a pontuacédo respectiva de 1995 a 2005:
190.6; 190.8; 181.0; 176.3; 177.1 e 182.4. Embora, tenha sido melhor que na
matéria da lingua portuguesa, teve uma queda consideravel de quase oito pontos

negativos.

Na prova Brasil 2009, 2011 e 2013, tanto a nivel estadual quanto em nivel

municipal, os nimeros nao foram altos.

Isso também ocorreu no ENEM 2014, com relacdo ao de 2013. Uma queda
de 7,3% no desempenho em matematica. Quando em 2013, a redacgédo ficou em

segundo lugar nas estatisticas gerais, e matematica em primeiro.

Sao diversos problemas a serem analisados, quando se trata de mau
desempenho ou desempenho ineficaz, ou ainda desempenho abaixo da média
pretendida, e a dificuldade dos alunos em matemética, tem um papel de relevancia

magna.

Porque assim, como o portugués, a matematica tem grande peso tanto na
prova Brasil qguanto no ENEM, uma sem a outra nédo existem, pois de nada adianta
saber calcular, se o aluno ndo entende a pergunta, sdo compreende o problema,

assim mesmo que muitos ndo admitam, o portugués € essencial para a matematica.
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Neste passo, para a solucdo desse impasse o professor tem papel
primordial, qual seja identificar qual é o problema do aluno com a matéria, para que

assim possa ajudar a resolvé-lo, mas antes precisa saber a causa.

Por isso também, que se buscou demonstrar com este estudo, que é preciso
analisar o todo, o contexto social, cultural e nivel de aprendizagem em que o aluno
se encontrar, para que assim possa-se distanciar, ao menos, do estigma que a
matematica é dificil, e assim conseguir romper tal paradigma que persegue a

matéria a tanto tempo, quica séculos.

Porque o aluno do ensino fundamental, em especial, esta no inicio e no meio
do caminho do conhecer, e como professores tém que mostrar que a matematica
ndao nem um bicho, pelo contrario €, literalmente, a solugdo para muitos problemas.
E por meio da matemaética, e de um portugués compreensivel, que melhoraremos o
Brasil, com alunos que superem as médias, sendo capazes de por em pratica o que

aprendem na escola.

Pode parecer um sonho ou como muitos dizem uma utopia, mas também
pode ser um trabalho de passarinho, no qual se cada professor, pai, mde e aluno
fizer sua parte, teremos éxito ao final. Ainda que ndo sejam todos, mas que aos
poucos, e de forma crescente, temos grandes chances de melhorar a dificuldade
encontrada na matematica, fazendo que seja superada e, que os resultados sejam

melhorados, ndo apenas na prova Brasil ou no ENEM, mas na vida de cada um.

Pode-se observar com essa pesquisa que a dificuldade dos estudantes do
ensino fundamental ndo se refere unicamente a matematica, tanto que os dados
apresentados, demonstram que a dificuldade esta, muitas das vezes, na leitura, na
interpretacdo de texto, entre outras situacfes, e que a dificuldade com a mateméatica
€ apenas uma das diversas dificuldades enfrentadas pelos alunos, em especial do

ensino fundamental, pois é o inicio da aprendizagem.

Ademais, é sabido por todos, a situacdo da educacdo no Brasil, 0 que néo
colabora com o aprender e o amor ao conhecimento, portanto as dificuldades estao
em todos os lados, e 0 que se objetou foi demonstrar, em dados gerais, dando uma
breve analisada na prova Brasil, tendo visto que, em Juina a realizacdo da prova em
2009 e 2011, evidenciou-se que 0 municipio teve apenas uma escola estadual que

alcancou nivel 6, com pontuacéo de 264,29, o que é a média. Também se verificou
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que as escolas municipais tém desempenho bem inferior, com relagdo as escolas

urbanas.

A partir de toda essa analise, conclui-se que é possivel mudar esse quadro,

basta cada um fazer sua parte.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Responder o porqué os alunos do ensino fundamental, tém apresentado
tanta dificuldade em matematica, € uma pergunta com inidmeras respostas, como
discorrido durante o trabalho. Os fatores que determinam as dificuldades, podem
ser sociais (falta de oportunidades, falta de condi¢cdes financeiras, falta de
conhecimento, etc.); culturais (ndo se tem o habito de estudar, os pais nao
estimulam, falta de interesse, etc.); politicos (o Estado ndo age de acordo com o que
preceituam as leis, ndo ha disponibilizacao e aplicacdo de projetos que estimulem o
aprender), pessoais (0 aluno ndo consegue entender como a matematica ensinada
na escola se relaciona com seu dia-a-dia), os pais ndo tem tempo para ajudar 0s
filhos nos deveres da escola, com tantas dificuldades financeiras sao obrigados a

trabalhar fora para ajudar no orcamento em casa. Entre outros.

Neste sentido, sdo imensas as dificuldades em demonstrar o caminho para
agueles que aprenderam a pouco caminhar, porque como professor acreditamos,
na maioria das vezes, estar fazendo da maneira certa, do modo que o aluno vai
conseqguir absorver o que lhe est4d sendo proposto. Mas muitas vezes erramos,

assim como maes, tentando acertar.

Por isso, é tdo importante analisar todo o contexto de uma turma, antes de
adentrar em determinada area conhecimento, porque ndo tem como ensinar raiz

guadrada a aluno que mal sabe somar.

Conclui-se, portanto, que a dificuldade, seja no ensino fundamental, no
ensino médio ou superior, € a mesma, uma vez que a base da educacdo esta
prejudicada por inimeros fatores histéricos, sociais, culturais e politicos, ou seja, €
um ciclo complexo que envolve o aluno, escola, pais e sociedade, e por isso
necessita da participacdo de todos para sua melhora. Com implementacdo dos
projetos que ja foram criados, e ndo apenas a criacdo de mais.

N&do se tem uma resposta pronta e formada, para explicar o porqué da
dificuldade dos alunos do ensino fundamental para com a matematica, pois envolve
um leque consideravel de problemas, como outrora mencionado, mas uma resposta
€ possivel se dar de forma clara e concisa: a influéncia da dificuldade com a
matematica tem se mostrado marcante, isso nota-se com a andlise de dados da

Prova Brasil, que em nosso municipio, em 2009, apenas uma escola alcangou a
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média. E no ENEM 2014, de forma nacional, houve uma queda marcante na
matéria. Assim sendo, que o problema existe ndo restam dulvidas, e precisa ser
solucionado, e o primeiro passo € identificar qual € o fator causador, ja que cada
aluno apresenta um denominador diferente. Por exemplo, se o aluno tem dificuldade,
porque ndo consegue relacionar o conteudo visto na escola, com seu cotidiano, a

solucéo é o professor apresentar contetdo que relacione.
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