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EPIGRAFE

"Bem, todos morrem um dia, é simples matematica,
Nada de novo. A espera € que é um problema.”
(Charles Bukowski)



RESUMO

O trabalho traz como objetivo principal analisar se os educandos do quinto e do
nono ano do Ensino Fundamental sdo proficientes em matematica, considerando os
resultados obtidos entre 2009, 2011 e 2013, de avaliagcbes externas (Prova Brasil)
das Escolas Publicas Urbanas de Juina - MT, que funcionam como Sistema de
Ciclos, em que os alunos ndo sao retidos ao final de cada ano, apesar de
apresentarem baixo conhecimento. No que tange a historia da matematica, objetiva-
se apresentar um pouco da histéria da matematica, pois tudo comecgou durante a
pré-historia, onde surgiam os primeiros indicios desta ciéncia, mesmo que de forma
intuitiva. No Egito, com o passar do tempo foram criados simbolos representativos
para serem utilizados em célculos numéricos, enfatizando a importancia do
surgimento da matematica em funcdo de facilitar a vida do ser humano. Ao avaliar
os dados da Prova Brasil, disponivel no portal do INEP foi possivel evidenciar os
baixos niveis de aprendizagem em matematica. Diante disso, procuramos analisar
os dados dos alunos em matematica apenas nas Escolas Estaduais Publicas
Urbanas no municipio de Juina - MT no Ensino Fundamental, ao qual mostraremos
no desenvolvimento da nossa pesquisa. Com base nos dados construidos e
dialogando com o referencial tedrico elencando neste trabalho foi possivel observar

0 baixo desempenho dos alunos em resolucéo de problemas matematicos.

Palavras-chave: Matemética. Escola Ciclada. Desempenho Escolar.
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1 INTRODUCAO

Diante da problematica apresentada pelas avaliacbes externas do
desempenho escolar (PROVA BRASIL, 2009, 2011 e 2013) no processo e
aprendizagem em matematica percebemos a proficiéncia dos alunos, principalmente
em resolucéo de problemas. Apos analise de dados das Escolas Estaduais Urbanas
de Juina, observamos que ha uma defasagem no aprendizado em matematica com
os alunos do Ensino Fundamental, principalmente do 5° e 9° ano, pois notamos 0s

baixos niveis alcancados por eles na Prova Brasil.

Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar — (ANRESC), denominada
PROVA BRASIL, tem como objetivo a producao de informacdes sobre os niveis de
aprendizagem em Lingua Portuguesa, leitura, em Mateméatica e resolucdo de

problemas.

De acordo com o sistema de avaliacdo Prova Brasil no portal do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (2009, 2011 e
2013) que avaliou o aprendizado de matematica, foram mostrados os dados
representados nos quadros e graficos e os resultados obtidos na escala do nivel de
proficiéncia em matematica do 5°e 9° ano, classificada a descricdo dos niveis na
escala da matematica e o que o estudante é capaz de desenvolver nos respectivos

niveis.

A Prova Brasil ¢ uma avaliacdo do sistema publico de ensino do pais.
Realizada por amostragem com alunos de 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e
do 3° ano do Ensino Médio de escolas publicas urbanas e rurais que tenham pelo
menos 20 alunos por série, a prova avalia o conhecimento dos estudantes
em leitura e resolucdo de problemas matematicos, além de ciéncias para as turmas

do 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio.

Esta prova é aplicada em intervalos bienais, para que o INDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica), criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para avaliar a

qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.

Sendo assim, buscamos pesquisar se o programa de ensino Ciclado (O

sistema de ciclos de formacdo humana € uma politica publica o Sistema Ciclado,
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consiste em nove anos, 0s quais sao divididos em trés ciclos, tendo cada ciclo trés
anos de duracdo. Este método de ensino baseia se na formacdo continuada do
aluno, e difere em alguns aspectos do sistema seriado, o qual tem provas e se o

aluno ndo obtiver uma media minima atingida ao final do ano).

Adotado em nosso estado vem colaborando para o baixo rendimento de
nossos alunos, pois ndo ha reprovagdo, no entanto os mesmos estdo sendo
aprovados sem o conhecimento necessario, pois quando chegam ao Ensino Médio,
os indices de reprovacao aumentam, pois 0s alunos ndo conseguem acompanhar os

contelidos aplicados em sala de aula.

Diante desta situacdo, com a realizacdo desta pesquisa traremos oS
resultados obtidos em forma de quadros e gréaficos, apontando o indice do resultado
dos alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental em proficiéncia na resolucéo de
problemas mateméticos. Desta forma, temos como questdo norteadora do trabalho:
0 baixo desempenho dos alunos do 5° e 9° ano da rede publica estadual urbana de

Juina?

Ao realizar esta pesquisa queremos saber se 0 baixo indice dos alunos do 5°
e 9° ano do Ensino Fundamental das escolas estaduais urbanas em nosso municipio
esta diretamente relacionada com a incluséo do sistema Ciclado em nosso estado.
Este sistema foi adotado no ano de 2000, porém se tornou obrigatério apenas em
2007. Percebemos que nossos alunos estdo avancando com seus estudos néo
apresentam o conhecimento necessario para seguir adiante, pois ao chegarem no
Ensino Médio percebemos as dificuldades apresentadas principalmente na
resolucdo de problemas matematicos.

Tendo por objetivo saber se os educandos sdo proficientes em matematica,
verificado por avaliacdo externa, analisamos os resultados obtidos na Prova Brasil,
pelos alunos do 5° e 9° ano das escolas publicas urbanas no municipio de Juina-MT,
no periodo de 2009, 2011 e 2013. Construimos gréaficos para melhor compreenséao
dos resultados por periodos. Diante disso, através de quadros e graficos
apontaremos os resultados obtidos, principalmente na resolucdo de problemas

matematicos.

Seguindo este contexto, a seguir destacaremos o desenvolvimento da

matematica no processo histérico desde a pré-histoéria, Antigo Egito, Idade Média e
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Contemporanea, para que possamos entender melhor o porqué das dificuldades no
aprendizado da matematica.
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2 MULTIPLICACAO DIVISAO SOMA E ADICAO A MATEMATICA DA PRE-
HISTORIA A CONTEMPORANEA:

Passaram-se muitos anos desde o inicio da histéria em que a matematica
era ensinada de geracdo em geracédo, conforme os costumes familiares. O tempo foi
passando e a humanidade se viu na necessidade de contar, comprar e vender 0s
seus produtos, que antes eram na base de trocas, passando a usar métodos
matematicos que facilita os calculos. (VALENTE, WAGNER, 1999).

A matematica passa a existir em resposta as obrigacdes de aprendizado,
apesar de que ha estudiosos que sugerem a possibilidade de outra origem. Entre
alguns estudos acentuados, depara-se com a alusao de que a arte de calcular surgiu
em conexao com o rito religioso incivilizado, (simplesmente com o ato de se repetir
incansavelmente, para que o individuo aceite e compreenda o significado do ritual,
assim foi também com a matemaética, pois tiveram que quantificar os rituais), e a
aparéncia ordinal precedeu o conceito quantitativo. Percebe-se ainda que o conceito
de algarismo inteiro se envolvesse no nevoeiro da antiguidade preé-historica.
(BOYER, 1996).

2.1 A MATEMATICA NA PRE-HISTORIA

Considera-se como pré-historia todo o periodo anterior a escrita, nesta
época 0 homem era nbmade, vivia em pequenos grupos, cacava, pescava e morava
em cavernas, ndao havia civilizagdo como hoje nés conhecemos. Mesmo assim,
podemos citar algumas descobertas cientificas e matematicas, neste tempo houve a
elaboracdo de um processo rudimentar de contagem: ranhuras em 0ss0s, marcas
em galhos, desenhos em cavernas e pedras. Também podemos citar 0 processo
gue muitos utilizavam para relacionar quantidades, ou seja, para cada unidade

obtida, era colocada uma pequena pedra em um saquinho.

Destaca-se também a confeccdo de instrumentos e artefatos de guerra

(primeiro em pedra, depois em bronze e ferro).
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A figura 01 destaca como 0 homem primitivo iniciou o processo de utilizagao
de pedras e 0sso0s, tanto para confeccao de ferramentas, como armas para facilitar
sua vida. Grande passo para a evolucdo humana. Ja a figura 02, demonstra que
pelo instinto ha uma forma de registrar a rotina do dia a dia, as cacadas, 0s animais

enfim, tudo que o rodeia, e também o0s primeiros passos para a escrita atual.

Figura 2 - Invencao ferramentas e armas Figura 1 - Desenhos nas cavernas

“Q‘. :’»»..7. _.J e _a~

Fonte: Histéria da matematica Fonte: Histéria da matematica

2.2 COLABORACAO DOS EGIPCIOS PARA A MATEMATICA

Houve uma grande ajuda dos egipcios na matematica trazendo um
conhecimento sobre fragcdes, nUmeros decimais, a geometria e o calendario de 365
dias. Os gregos e os romanos foram desenvolvendo seus estudos num contexto que
pra muitos se tornou muito complexo em nossos livros nos dias de hoje (BOYER,
1996).

Os antigos egipcios utilizavam seus conhecimentos para resolver problemas,

como por exemplo, o controle das inundacgdes, construgdo de sistemas hidraulicos,

preparacao da terra para a semeadura, mumificacdo de cadaveres, etc. Os
primeiros exemplos atestados de calculos matematicos séo datados do periodo pré-
dinastico Nacada, e mostram um sistema numeral totalmente desenvolvido,
(BLUCHER, 1974).

A importancia da matematica para um egipcio educado € sugerido por uma
carta ficcional do Império Novoem que o escritor propfe uma competicao
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académica nas tarefas diarias entre ele e outro escriba, tais como: calculo de

contabilidade de trabalho, terra e gréos.

Textos como os papiros de Rhind e o de Moscou® mostram que os antigos
egipcios podiam realizar as quatro operacdes matematicas basicas — adicao,
subtracdo, multiplicagcéo e divisdo, — usavam fracdes, calculavam volumes de caixas
e pirAmides, assim como, calculavam areas de retangulos, triangulos, circulos e até
mesmo esferas. Eles entendiam o0s conceitos basicos de algebra e geometria, e

podiam resolver conjuntos simples de equacdes simultaneas.

A notacdo matematica era decimal, com base em sinais hieroglifos para
cada poténcia de dez até um milhdo. Cada um desses simbolos poderia ser escrito
guantas vezes fosse necessario para somar ao numero desejado. Por exemplo, para
escrever o numero 880 os simbolos de dez e cem eram escritos, respectivamente,

oito vezes.

Por seus métodos de célculo ndo poderem lidar com fragbes com
numerador maior que um, as fracbes dos antigos egipcios eram escritas como a
soma de varias fracdes. Por exemplo, a fracéo % (dois quintos) era representada
pela soma de % (um terco) com %s (um quinze avos), o que era facilitado pela
existéncia de tabelas. Algumas fragbes comuns, porém, eram escritas com um
hieréglifo especial; existia, por exemplo, um hieréglifo para representar % (dois

tercos).?

! Papiro de Ahmes ( ou Rhind) é um longo papiro egipcio, de cerca de 1.650 a.C., onde um escriba de
nome Ahmes, ensina as solucBes de 85 problemas de aritmética e geometria. Este papiro foi
encontrado pelo egiptélogo inglés Rhind no final do século 19 e hoje estid exposto no Museu
Britanico, em Londres, (SANTOS, 2015).
O de Moscou é um pouco mais velho e contém a férmula correta para o calculo do volume de um
tronco de piramide. Muito provalvelmente existiram papiros analogos anteriores, mas estes foram os
mais velhos que se salvaram. Além disto, o0 de Ahmes notabilizou-se por ter sido seu autor o mais
antigo matematico cujo nome a histéria registrou. Em ambos os papiros aparecem problemas que
contém, timida e disfarcadamente, equacgfes de 1° grau, ( SANTOS, 2015).
> Os numeros racionais podem também ser expressos, mas somente como somas de fragfes
unitarias, isto €, como somas de reciprocos de inteiros positivos, exceto para 2/3 e 3/4 que tinham
simbolos especiais. O hierdglifo que indicava a fracdo era semelhante a uma boca, e significava
"parte": (GUEDES, 2015).

=

As fracBes eram escritas com este hierdglifo,que funcionava como trago de frac¢éo, onde 1 era, por
padrdo, o numerador e o nimero que ficava por baixo era o denominador. Assim 1/3 era escrito do
seguinte modo: (GUEDES, 2015)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Numerador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Denominador
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A proporcao aurea (Proporcdo aurea surge quando se divide uma linha em
dois pedacos, (A e B) de forma que a razéo entre eles (A/B), € igual a razdo entre a
linha inteira e o pedago maior ((A+B)/A). Isto € aproximadamente igual a 1,618).

Figura 3 - Imagem de Proporcdo Aurea

a b

0

a+b

Fonte: MERCES. Paulo adaptado de Gizmodo

A proporcdo aurea parece refletir-se em muitas construgbes egipcias,
incluindo as piramides, mas seu uso pode ter sido uma consequéncia nao
intencional da prética egipcia de combinar o uso de cordas com nds, com um Senso

intuitivo de proporcao e harmonia.

Os matematicos egipcios antigos compreendiam o0s principios subjacentes
ao teorema de Pitagoras, sabendo, por exemplo, que um tridangulo tinha um angulo
reto oposto a hipotenusa quando seus lados estavam em uma proporcéo 3-4-5. Eles
eram capazes de estimar a area de um circulo, subtraindo um nono de seu diametro
e elevando ao quadrado o resultado (2/323-1/9)=3,26, 0 que € uma aproximacao
razoavel da formula ir%: (8/9)2=(256/81)= 3,16. Apesar de colaborarem em muito
com o surgimento da matematica, a forma como era escrito em papiros se tornavam
muito complexos pois tinham muitos desenhos e simbolos significativos, o que os

deixavam de dificil entendimento em calculos com propor¢des maiores.

— 1
] E—


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pi
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Mais tarde, por volta do ano de 753 a.C. a cidade de Roma foi construida e
com o seu desenvolvimento foi criado um sistema de numeragéo mais eficiente do
gue 0s outros gque existiam até entdo. Este sistema utilizava as letras do alfabeto
romano, tendo como base sete nimeros chave, que segue abaixo: | = 1 unidade, V
= 5 unidades, X = 10 unidades, L = 50 unidades, C = 100 unidades, D = 500
unidades, M = 1 000 unidades: (SANTOS. FRANCISCO LEONARDO, 2011).

A figura 03 a seguir traz os simbolos utilizados pelos egipcios para
realizarem calculos matematicos de multiplicacdo e adicdo. E s6 comecou a ficar
mais facil com a descoberta do sistema indiano de contar. O sistema numérico
indiano, também chamado de hindu-arabe. Apds Al-Khowarizmi ter estudado por
muito tempo a matematica indiana. Percebeu o quanto o sistema indiano facilitava
calculos e, ao mesmo tempo, o quanto era simples. Um sistema fantastico, que
todos deveriam aprender. E foi por isso que Al-Khowarizmi escreveu o livro Sobre a
arte hindu de calcular. Queria contar aquela novidade ao mundo. Com o livro,
matematicos de todas as partes ficaram por dentro dos estudos do sabio arabe. Os
simbolos 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9 ficaram conhecidos como a notacdo de Al-

Khowarizmi. Dai o nome algarismo, forma latina de falar o nome arabe.

Na figura 04 destacamos o0s numeros romanos, mais faceis para
compreensao, porém ainda oferecam algumas dificuldades para realizacdo de
calculos com numeros de grande proporcéo, talvez seja por este motivo que estejam
sendo pouco utilizados por nés no século XXI, pois, a praticidade da tecnologia fez

com que o ser humano se acomodasse.

Figura 5 - Multiplicagéo Egipcia Figura 4 - Numeragdo Romana
MuItipIicaqﬁo Egipcia . CCXXXII . 2

W €00 0 A0 cceexm
Njil - n - @mm . MCCXXXI =
o @ il ™ e nnn MDCCCLII 1652
17 % 23 = 368 + 23 =391 MMMDCCXXVIII 3.728

Fonte: Histéria da matematica Fonte: Histéria da matematica
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A ldade Média teve seu inicio no século V e perdurou até o fim do século
XV. Durante este periodo os Hindus faziam célculos com apenas nove simbolos,
que posteriormente se tornariam um conjunto de dez simbolos que utilizamos até

hoje. Segue abaixo o quadro que mostra a evolucédo destes simbolos:

A Figura 5 vem nos mostrar a evolugdo dos simbolos matematicos,

demonstrando como se tornou mais facil e pratico nossas operagbes matematicas

apos o surgimento dos numeros decimais.

Figura 6 - Dos numeros Hindus até os atuais

SECULO IV - ==Y rée 75 ?
SECULO I Y2334 C7Y 9.
SE%ISE{E)JKI F Yy 3P YXEVT E-

ARABES OCIDENTAIS

- 'c r _"H
SECULO XI ' 2 Tée 7S
ARABES ORIENTAIS [U "\ -
SECULO XWVI AV ARE B 1

. EUROPEUS 2218 q96~2879-
SECULOS XV E XVI 7 2% 4 5 5§ 7 8 9 -
ATUAL

12345676890

Tabela 1. dados conlorme METD, Alvarns Garcia. Programa EQUCaEr mosira as modificagoas ak
05 NOSS0S dias

Fonte: Teixeira, 2009, p. 21.

Na Idade Moderna surgiram diversos matematicos que buscavam mostrar a
maneira como o0 Universo e o mundo a nossa volta funcionavam com base nos
nameros. Dentre eles podemos citar: Leonardo da Vinci, com as proporcdes do

corpo humano e Johannes Kepler com a teoria da trajetéria eliptica dos planetas.®

¥ Johannes Kepler, fisico alemao, discipulo do astrébnomo dinamarqués Tycho Brahe, foi o
responsavel por desenvolver as leis do movimento planetario, leis essas que convenceram a

comunidade cientifica sobre a realidade do modelo heliocéntrico de Nicolau Copérnico, que afirmava
que a Terra girava em torno do Sol. (NETO, 2004)
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Figura 7 - O Homem Vitruviano
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Fonte: http://leonardovinci.com.br/site/?pg=interessante&sub=homemVitruviano

Examinando o desenho, pode ser notado que a combinagao das posicoes

dos bracos e pernas forma quatro posturas diferentes. As posices com 0s bracos

em cruz e 0s pés sdo inscritas juntas no quadrado. Por outro lado, a posicao
superior dos bragos e das pernas € inscrita no circulo. Isto ilustra o principio que na
mudanca entre as duas posicdes, 0 centro aparente da figura parece se mover, mas
de fato o umbigo da figura, que € o verdadeiro centro de gravidade, permanece

imoével.

Ja na Idade Contemporanea destacaram-se muitos outros pesquisadores
gue continuaram com as pesquisas na ldade Moderna. Estes estudos contribuiram
para o desenvolvimento de inUmeras tecnologias que temos atualmente, como a

invencao da lampada, dos automoveis, etc.

No desenvolvimento da matematica surgiram outros grandes nomes, com
papel muito importante, mas houve outras pessoas que tentaram desenvolver a
matematica nesta época, porém nao impetraram sucesso devido as dificuldades que
tinham com a propria e, consequentemente, muitos desistram de tentar e
escolheram estudar outros ramos do conhecimento, outras ciéncias. De tal modo,
verifica-se que desde a origem da matematica os problemas comecam a surgir.
(TATTO E SCAPIN, 2004).

De acordo com Silva e Boeri (2013) o ser humano, 0 seu espaco e a sua
civilizacdo nao existem isoladamente. A crianca para se tornar adulta se humaniza,

necessita reconstruir essa mesma cultura como forma de adaptacdo a esse mesmo


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bra%C3%A7o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Perna
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espaco (a crianca ao nascer, apesar de fazer parte da humanidade, necessita ser
orientada perante os moldes da sociedade em que doravante fara parte) na cultura
existente, a matematica facil e gostosa é aquela que corresponde as precisfes para
as quais a humanidade selecionou, ou seja, aquela construida a partir da atuacao

com o préprio espaco que edificou e continua a construir.

ApGs este breve relato sobre a histéria da matematica em varios periodos da

humanidade destacara a seguir algumas dificuldades enfrentadas para aprendé-la.
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3 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: UM FATOR PREOCUPANTE NO
ENSINO

As criancas com problemas de aprendizagem ndo sdo incapazes, apenas
apresentam alguma dificuldade para aprender, sdo criangas que tém um nivel de
inteligéncia bom, n&o apresentam problemas de visdo ou audicdo, sao

emocionalmente bem organizadas, mas fracassam na escola. (GUERRA, 2001)

Para Strick e Smith (2001), a dificuldade de aprendizagem né&o se refere a
um Unico distarbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar
qualguer area do desempenho académico. As dificuldades séo definidas como
problemas que interferem no dominio de habilidades escolares basicas, e elas so
podem ser formalmente identificadas quando uma crianca comeca a ter problemas
na escola. Os alunos com dificuldades de aprendizagem s&o criancgas inteligentes,
mas enfrentam muitos obstaculos na escola. S&o curiosos e querem aprender, mas
sua inquietacao e incapacidade de prestar atencéo dificulta a explicacdo de qualquer
conteudo a eles. Essas criancas tém boas intenc¢des, no que se refere a deveres e

tarefas de casa, mas no meio do trabalho esquecem as instru¢des ou 0s objetivos.

Segundo o DSM-IV: (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais 1995), desmoralizacdo e baixa autoestima podem estar associadas as
dificuldades de aprendizagem. A crianca com dificuldades de aprendizagem, as

vezes, € rotulada, sendo chamada de perturbada, incapaz ou retardada.

Vygotsky (1989) afirma que o auxilio prestado a crianca em suas atividades
de aprendizagem é valido, pois, aquilo que a crianca faz hoje com o auxilio de um
adulto ou de outra pessoa mais velha, amanha estardo realizando sozinha. Desta
forma, o autor enfatiza o valor da interacdo e das relacées sociais no processo de

aprendizagem.

Segundo Fonseca (1995), a aprendizagem é uma funcdo do cérebro. A
aprendizagem satisfatéria se da quando determinadas condicfes de integridade
estdo presentes, tais como: fungbes do sistema nervoso periférico e fungbes do

sistema nervoso central, sendo que os fatores psicoldgicos também séo essenciais.

As dificuldades em resolucdo de problemas matematicos ficam explicitas

diante dos dados coletados e embasados em resultados que os alunos do 5° e do 9°
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ano do Ensino Fundamental, tiveram no periodo de 2009, 2011 e 2013, em que
realizamos nossa pesquisa na Prova Brasil realizado pelo INDEB, e apresentados
com indices que apontam as dificuldades de aprendizagem na matematica. A cada
dia no ambiente escolar este problema vem se intensificando e esta situacdo vem

preocupando os profissionais que vao encarar essa realidade em sala de aula.

Oliveira, Sandim e Vilela (2012) em seu trabalho, ao introduzir a dificuldade
de aprendizagem, alambrados por mitologia e confusdo, asseguram que é um
assunto discutido desde 1960. No senso comum, a dificuldade de aprendizagem &
um termo usado por pais e professores para classificar criancas que aprendem de
forma desigual da postulada pela escol

a ou para se referir ao simples desatento em sala de aula.

A matematica, na visdo de alguns pais e professores, para criancas que
apresentam dificuldades e lentiddo no aprendizado, o motivo desta lentiddo € porque

elas fazem confusdo com o mito de que a disciplina é muito dificil.

De acordo com Santos, Franca e Santos (2007) a dificuldade em aprender
matematica ndo € novidade, depende do jeito de como ela é apresentada para 0s
discentes em cada faixa etaria. Ao mostrar o concreto para o abstrato vao encontrar
obstaculos para fazer as atividades propostas pelo docente, atividades em que eles
aprenderiam somar por meio do material concreto. Porém, se o aluno acaba
memorizando os resultados, ndo sabendo como chegou a eles, certamente, nao

adquiriu o conceito necessario para dar prosseguimento aos estudos.

Para Muller (2011) existe uma dificuldade na aprendizagem que pode
danificar o aluno para adquirir agilidades no conteddo mateméatico desde o mais
simples ao mais complexo. Discalculia (desordem neuroldgica especifica que afeta a
habilidade de uma pessoa de compreender e manipular nimeros) um termo pouco
conhecido no recinto escolar, as vezes, passa despercebido pelo professor, em que
as dificuldades na aprendizagem da matematica sdo explicadas pedagogicamente
sem precisdo. Muitos docentes classificam os discentes sem habilidades e oferecem
disparates para compreender os conteudos, recomenda-se reforco improprio,
oferecendo poucas chances para praticar a aprendizagem e atrapalhando o ensino.

Isso nem sempre causa o fracasso nha matematica, apesar de ser um fator.
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Ciasca (2003) relata que em paises desenvolvidos a dificuldade escolar
pode chegar de 5 a 20% da populacdo em idade escolar, dos quais somente 7%
apresentariam certo tipo de funcdo neuroldgica, sendo 5% de sinais neurologicos
leves e 2% graves. Esses digitos aumentaram a partir de 1987. No Brasil as cifras
sdo assustadoras, mesmo tendo esfor¢os por parte da gestdo publica em diminuir
esse problema continua-se a ter de 30 a 40% da populagédo que frequentam o0s
primeiros anos da vida escolar com algum tipo de dificuldade, sé diferimos dos
paises desenvolvidos em termos da presenca de sinais neuroldgicos, de 3 a 5% da

populacao geral com dificuldade académica.

O processo de ensinar e aprender sdo pessoais, individuais e estruturados.
Quando nao se finaliza por qualquer falha interna ou externa aparece a dificuldade
de aprendizagem fazendo com que a crianca fique desmotivada e levando ao
desgaste e reprovacdo, transformando-se num rétulo dentro do ambiente escolar,
perturbando pais e professores que buscam a partir dai, todo e qualquer tipo de
diagnéstico na tentativa de buscar as causas, classifica-las e se possivel encontrar

solucéo objetiva para o caso. (CIASCA, 2003).

De acordo com as ideias de Corso e Dorneles (2010) ainda que os alunos
com dificuldades na matematica tenham apresentado baixo desempenho na tarefa
de senso numérico, em relacdo ao grupo de dominio e ao grupo com dificuldades na
leitura, tal diferenca ndo alcancou um nivel de insignificancia estatistica. Provaveis

comprovantes para tal resultado incluem questdes metodoldgicas e conceituais.

A seguir traremos um contexto sobre a Escola Ciclada, como e quando ela

foi implantada no MT.
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4 ESCOLA CICLADA

A implantacdo de politicas de ciclos no Brasil tem sido uma das principais
responsaveis pela efetivacdo de mudancas na pratica da avaliacdo da
aprendizagem, uma vez que tal politica supde uma ruptura com a avaliagdo
classificatéria, geralmente predominante no sistema seriado. A escola em ciclos
propde que sejam abandonadas praticas como a atribuicdo de notas e o uso de
provas e exames como critérios para aprovagao ou reprovacéo dos alunos. De modo
geral, a politica de ciclos fundamenta-se nos principios da avaliacdo formativa, da
avaliacdo emancipatéria ou outros modelos de avaliacdo, nos quais a preocupacao é
garantir a melhoria da aprendizagem. Objetivando garantir a progresséo continua da
aprendizagem dos alunos dentro do ciclo. O progresso dos alunos € registrado em
fichas, pareceres, relatorios descritivos ou outras formas que privilegiam aspectos
qualitativos do processo de aprendizagem, (MAINARDES, J.; GOMES, 2006).

As Escolas Publicas da Rede Estadual de Mato Grosso até 1997 tinham o
ensino fundamental organizados em séries. Por compreender que a Educacéo
Escolar é, acima de tudo, um direito social inquestionavel e inviolavel do cidadao, a
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso — SEDUC (2000) vem desde o
ano de 1996 inovando em termos de propostas alternativas. Iniciando no ano de
1998, uma reestruturacdo do Ensino Fundamental, com a proposta de implantacéo
do Ciclo Béasico de Aprendizagem — CBA, onde o Ensino Fundamental passou a ser
organizado em trés ciclos de aprendizagem, e cada um com duracao de trés anos.
Mato Grosso adotou esta nova proposta com base na lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional/ LDB e nos Parametros Curriculares Nacionais. Implantado na
rede Estadual de Ensino, o CBA constituiu-se numa importante iniciativa que
inaugurou uma estratégia politico - pedagodgica de carater democratico para o
enfrentamento do fracasso escolar, eliminando a reprovacdo no primeiro ano de
escolaridade e contribuindo para a permanéncia de criancas em idade escolar no
sistema de ensino, garantindo assim, inicialmente, o direito a alfabetizacéo,
(APARECIDA LEILA, et al 2009)

BN

No final de 1999, dando continuidade a implantacdo de uma politica
educacional de inclusédo social, a Secretaria de Estado de Educacdo prop6s a

implantagcéo do Ciclo de Formacao para todo o Ensino Fundamental, permitindo aos
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alunos que concluiam o Ciclo Basico de Aprendizagem (CBA) continuar seus
estudos no mesmo ritmo da proposta do CBA. Diversos paises da Unido Europeia
adotam o sistema de ciclos com sucesso, entre eles podemos citar: 0 Japao, a
Coréia, a Suécia e a Noruega, tendo como base escolas com projeto pedagodgico
adaptado ao sistema, utilizando, por exemplo, sucessivas verificacbes de
assimilacao das licdes ministradas. No Brasil, a introducéo do sistema de ciclos no
Ensino Fundamental € polémica: de um lado, é vista como tentativa de ocultar o
problema da repeténcia no pais, e, de outro, como um avanco para garantir a
permanéncia e o aprendizado dos estudantes na escola. A organizagdo por ciclos
tende a evitar as frequentes rupturas e a excessiva fragmentacdo do percurso
escolar, assegurando a continuidade do processo educativo, dentro do ciclo e na

passagem de um ciclo ao outro. (SEDUC, 2000).
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5 METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de uma pesquisa quantitativa, em que traduzimos em
nameros percentuais, opinides e informacdes para classifica-las e analisa-las para
estimar-se os dados pesquisados com referencial teérico em dados do IDEB, (indice
de desenvolvimento da educacdo basica), buscando compreender o que esti
acontecendo com nossos estudantes que apresentam muita dificuldade em aprender
matematica, especialmente os alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental das

escolas publicas urbanas no municipio de Juina-MT.

Por meio de uma pesquisa de andlise de contetdo faz-se um levantamento
de dados do Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Basica - Saeb - composto pela
avaliacdo externa em larga escala, assim serd mostrada no decorrer do trabalho em
forma de tabelas e graficos, demonstrando assim como vem caindo o nivel de
proficiéncia dos alunos, realizando um comparativo entre periodos preé-
determinados, somente os Orgdos que avaliam o Ensino Fundamental: Avaliacéo
Nacional de Alfabetizacdo — ANA -, avaliando até o 3°ano e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar — Anresc -, denominada Prova Brasil que podem ser acessados
no portal do INEP.

Gil (2002) afirma que a teoria embasada em resultados de diversas
averiguacdes com a amplificacdo de informacéo nos leva a no¢cdo amplificada na
mais simples ressalva. Conforme séo as teorias baseadas em estudos passados

ratificam que o resultado ajuda no esclarecimento que se reproduz a cada dia.

Na sequéncia destacaremos como esta despencando o rendimento na

educacdo em matematica nas escolas da rede publica.
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6 O BAIXO RENDIMENTO NO APRENDIZADO EM MATEMATICA

Segundo Silva (2006) a educacdo matematica e a educacdo em geral € uma
preocupacdao discutida no mundo todo por educadores de todas as areas e setores,
preocupados com o desenvolvimento cognitivo do aluno, para que esse discente

tenha uma concepcao critica, desenvolva habilidades, seja autbnomo e criativo.

Segundo Souza e Sisto (2001) o fracasso escolar é, sem davida, um dos
grandes enigmas com o qual a realidade educacional brasileira vem vivenciando ha
muitos anos. Sabe-se que tal situacdo se confirma praticamente em todos os niveis
do ensino do pais, porém, ocorre com maior frequéncia nos primeiros anos da

escolarizacao.

Sales (2010) diz que ap6s uma experiéncia de sucesso ou fracasso,
costumam surgir emocgdes. Desta maneira, 0 sucesso em atividades relacionadas

com desempenho traz felicidade e o fracasso produz frustracéo, tristeza ou raiva.

Dentre os inumeros fatores relacionados ao fracasso escolar, esta as
dificuldades de aprendizagem, sério problema em nossa realidade. Em quase todas
as salas de aula das escolas publicas do Ensino Fundamental encontram-se
criangcas com sintomas de dificuldades de aprendizagem em escrita, ha muitos anos
atingindo um grande numero de estudantes e, por isso, tém sido a causa de

preocupacao e objeto de pesquisa.

As pesquisas sobre os fatores geradores dos problemas de aprendizagem
em escrita referem-se aos de ordem bioldgica, psicoldgica, pedagdgica e social,
tornando complexo seu estudo minucioso. Pois se 0 aluno ndo sabe ler e escrever,

como ele podera interpretar problemas em matematica.

Para Silveira (2002) Os signos matematicos que adquirem vida propria na
sua estrutura, e que para os alunos séo abstratos e sem sentido, sao diferentes das
palavras da linguagem usual, que sao dotadas de diferentes sentidos e que sdo bem

mais sedutoras na perspectiva do aluno.
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Silveira (2011) pondera que a dificuldade encontrada na disciplina de
matematica pelos estudantes, quando tém que estuda-la, e também por docentes da
matéria, quando tém que ensina-la, aparece nos meios de comunicacdo social,
impressa, contribuindo para que se perpetue o discurso pré-construido que diz que a
matematica é dificil e que a matematica € para poucos. Disciplina que é o terror dos
estudantes traz claramente a presenca do pré-construido que alude a dificuldade da

matematica.

Na vivéncia escolar deparamos com professores que relatam “a matematica
precisa tornar-se facil”’, dando a entender que ela é dificil. Estes identificam
na voz do aluno como uma disciplina chata e misteriosa que assusta e
causa pavor, e por consequéncia, o educando sente vergonha por nao
aprendé-la. Considerando pela nossa experiéncia de alguns momentos em
sala de aula. (SANTOS, FRANCA e SANTOS (2007 p.26).

Conforme as ideias de Reis (2005) observaram-se, por meio da declaracéo
dos alunos, porque tem certa analogia de causa-efeito entre entender a matematica
como uma disciplina dificil e por este motivo achar chata. O notar dificil € condigao
para ndo gostar. No entanto, o estudo revela também uma relacdo de causa-efeito
em sentido contrario, pois 0os alunos acham a matematica uma matéria chata e por

iSS0 ndo se interessa, ou seja, 0 hao gostar implica em nédo desejar entender.

O estudo revela que a dificuldade em matemética é tida como natural, o que
gera nos alunos inseguranca e medo, as vezes, ndo decorrente da falta de estudo,
mas de terem assimilado ou acolhido a mateméatica como algo realmente dificil e que

somente quem tem capacidade consegue aprender.

Todos estdo cientes de que a matematica é necessaria, pois esta no dia a
dia, mas acabam rejeitando ela ao estudar. Conforme afirma Reis (2005), para
educadores matematicos o insucesso na disciplina € uma realidade cotidiana dos
estudantes, que devem procurar meios para que a matematica deixe de ser um fator
de escolha e excluséo e se transforme em um instrumento de inclusdo nas escolas e
na sociedade. Muitas pesquisas buscam as causas dessa rejeicdo pela matematica
gue pode levar o aluno a ter muita dificuldade na mesma e até mesmo ocasionar o

fracasso escolar.

Para Tatto e Scapin (2004) as principais causas da rejeicdo da matematica

estdo relacionadas a: falta de motivacdo do professor ao ensinar, a caréncia de
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motivacdo dos alunos em aprender, a auséncia de afinidade entre a matematica
ensinada na escola e no dia a dia do estudante, as relagbes que o professor

estabelece com os alunos e a maneira como o docente leciona e avalia.

D’Ambrosio (1989) ressalva como sempre foi tradicional o ensino da
matematica por meio daquela aula exposta no quadro, com livros, em que o0
professor passa na lousa as partes mais importantes e todos copiam em seu
caderno e fazem todos os exercicios. Nestas aulas os alunos passam a acreditar
gue a matematica é apenas um acumulo de férmulas e demonstracéo, ou seja, ele ja
tem na mente que a matematica € acompanhar e opor as normas impostas pelo

docente.

Segundo Kauark e Silva (2008) de uma forma genérica os pais podem
conceder uma autoconfianca a seu filho, colaborando com a escola, dialogando com
o filho e sempre conversando com o professor sobre a progressdo do mesmo,
impondo horarios e regras para estudar e brincar. Além disso, no momento de ajuda-

los nas tarefas, nunca dar as respostas prontas.
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7 ANALISE E RESULTADOS DE DADOS

Andlise de dados ¢é a atividade de transformar um conjunto de dados com o
objetivo de poder verifica-los melhor, dando-lhes ao mesmo tempo uma razéo de ser

uma Analise Racional. E analisar os dados de um problema e identifica-lo.

7.1 RESULTADOS DA AVALIACAO NACIONAL DO RENDIMENTO ESCOLAR NA
PROVA BRASIL DO 5° E 9°ANO NO ENSINO FUNDAMENTAL DE ESCOLAS
ESTADUAIS URBANAS NO MUNICIPIO DE JUINA

A Prova Brasil foi idealizada para produzir informacdes sobre o ensino
oferecido por municipio e estado, individualmente, com o objetivo de auxiliar os
governantes nas decisfes e no direcionamento de recursos técnicos e financeiros,
assim como a comunidade escolar no estabelecimento de metas e implantacdo de
acOes pedagogicas e administrativas, visando a melhoria da qualidade do ensino.
No Brasil ha uma preocupacdo por parte da sociedade e dos elaboradores de
politicas educacionais de melhorar a qualidade de ensino através da atribuicdo de

“‘metas” educacionais a serem alcangadas pelas escolas. (PORTAL DO INEP, 2014).

Isto exige que indicadores confidveis de desempenho sirvam de parametros
para as politicas de incentivo , quando o objetivo € premiar , punir ou auxiliar
aguelas que nao sao capazes de atingir o desempenho esperado. Para a
implementacdo de tais politicas tém sido propostos alguns indicadores de qualidade
educacional com base no desempenho dos alunos em exames padronizados como
o Sistema Nacional de Avaliacdo de Educacdo Basica (SAEB), e a Prova Brasil.
(FRANCO, 2009).

Os niveis do 5° ano do Ensino Fundamental da escala de matematica
apresentados pela avaliacdo de rendimento escolar Prova Brasil no portal do INEP
(2013):
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Quadro 1 - Pontuacgéo para cada nivel e conteido cobrado no 5° Ano

NIVEIS

DESCRICAO

Nivel 1 (desempenho de 125 até 150):

Determinar a area de figuras desenhadas em

malhas quadriculadas por meio de contagem.

Nivel 2 (desempenho de 150 até 175):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, numeros e operagdes; algebra e
funcBes: Resolver problemas do cotidiano
envolvendo adicdo de pequenas quantias de
dinheiro. Tratamento de informacdes: Localizar
informacdes, relativas ao maior ou menor

elemento, em tabelas ou graficos.

Nivel 3: (desempenho de 175 até 200):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, associar figuras  geométricas
elementares (quadrado, tridngulo e circulo) a
seus respectivos nomes. Converter uma quantia,
dada na ordem das unidades de real, em seu
equivalente em moedas. Determinar. NUmeros e
operacdes; algebra e fungbes: associar a fracao
% a uma de suas representacbes gréficas.
Determinar o resultado da subtracdo de nimeros
representados na forma decimal. Reconhecer

informacdes em um gréfico de colunas duplas.

Nivel 4 (desempenho de 200 até 225):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, reconhecer a planificacdo de uma
piramide, determinar o resultado da multiplicacédo
de nUmeros naturais por valores do sistema
monetario nacional, determinar os termos
desconhecidos em uma sequéncia numérica de
multiplos de cinco. Associar a metade de um
total ao seu equivalente em porcentagem.
Associar um numero natural a sua
decomposicdo expressa por extenso. Localizar
um ndmero em uma reta numérica graduada
onde estdo expressos ndmeros naturais

consecutivos e uma subdivisdo equivalente a
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metade do intervalo entre eles. Reconhecer o

maior valor em uma tabela.

Nivel 5 (desempenho de 225 até 250):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, determinar o resultado da
multiplicacdo de um nUmero inteiro por um
namero representado na forma decimal, em
contexto envolvendo o sistema monetario.
Determinar o resultado na forma decimal, em
contexto envolvendo o sistema monetario.
Determinar o resultado da divisdo de numeros
naturais, com resto, por um nimero de uma
ordem, usando nocao de agrupamento. Resolver
problemas envolvendo a analise do algoritmo da
adicdo de dois ndmeros naturais, sistema
monetario nacional, envolvendo adicdo e
subtracdo de cédulas e moedas, problemas que
envolvam a metade e o triplo de numeros
naturais. Reconhecer uma fracdo como
representacdo da relacdo parte-todo, com apoio
de um poligono dividido em oito partes ou mais.

Associar um nimero as ordens e vice-versa.

Nivel 6 (desempenho de 250 até 275):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, determinar porcentagens simples
(25%. 50%). Associar a metade de um total a
algum equivalente, apresentando como fracéo
ou porcentagem. Associar nUmeros naturais a
quantidade de agrupamentos de 1000.
Reconhecer uma fragdo como representacdo da
relacdo parte-todo, sem apoio de figuras.
Localizar nimeros em uma reta numérica
graduada onde estdo expressos diversos
ndmeros  naturais ndo  consecutivos e
crescentes, com uma subdivisdo entre eles.
Resolver problemas por meio da realizagcdo de
subtracdes e divisbes, para determinar o valor
das prestacbes de uma compra a prazo (sem
incidéncia de juros). Resolver problemas que
envolvam a composicdo e a decomposicdo

polinomial de numeros naturais de até cinco




34

ordens.

Nivel 7(desempenho de 275 até 300):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, estimar o comprimento de um objeto
a partir de outro, dado como unidade padrédo de
medida. Resolver problemas envolvendo
conversdo de quilograma para grama. Resolver
problemas envolvendo converséo de litro para
mililitro. Resolver problemas sobre intervalos de
tempo envolvendo adicdo e subtracdo e com
intervalo de tempo passando pela meia-noite.

Interpretar dados em graficos de setores.

Nivel 8 (desempenho de 325 até 350):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, estimar a diferenca de altura entre
dois objetos, a partir da altura de um deles.
Converter medidas lineares de comprimento
(m/cm). Resolver problemas que envolvem a
converséo entre diferentes unidades de medida
de massa. Numeros e operacdes; éalgebra e
funcdes. Associar um numero natural de seis

ordens a sua forma polinomial.

Nivel 9 (desempenho de 350 até 375):

Além das habilidades descritas nos niveis

anteriores, determinar o perimetro de um
poligono n&o convexo desenhado sobre as
linhas de uma malha quadriculada. Reconhecer
fracbes equivalentes. Resolver problemas
envolvendo multiplicagdo com significado de

combinatéria.

Nivel 10 (desempenho de 375 até 400):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, espaco e forma, reconhecer dentre
um conjunto de quadrilateros, aquele que possui
lados perpendiculares e com a mesma medida.

Fonte: MERCES. Paulo adaptado INEP

Na apresentagdo dos dados da Prova Brasil no sistema de avaliagdo do

INEP (2013) apresentou o desempenho dos alunos do 5° ano no Brasil, no estado

de Mato Grosso e no municipio de Juina.




De acordo com Paz e Raphael (2010):
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Os dados dessas avaliagBes sdo comparaveis ao longo do tempo, ou seja,
pode-se acompanhar a evolugcdo dos desempenhos das escolas, das redes
e do sistema como um todo. Questao importante é o fato de a Prova Brasil,
criada desde 2005, ndo ter sido aplicada nas escolas do campo, estando
sua aplicacdo prevista para iniciar apenas neste ano, e, somente, para as
escolas rurais de ensino fundamental com mais de 20 alunos nas séries

avaliadas. (PAZ e RAPHAEL, 2010, p.11).

O quadro que traremos a seguir apresenta o indice do ensino-aprendizagem

em mateméatica do municipio de Juina e no nivel Brasil, sendo demonstrado que o
municipio apresenta 7,73% e o total do pais é de 5,13%, isso quer dizer que ainda

tem alunos que ndo estdo aprendendo. Diante disso, indagamos o que pode estar

acontecendo com esses estudantes, pois nota-se uma falha no ensino ou na

aprendizagem, sendo importante refletir e pensar no que fazer para melhorar esses

resultados.

Quadro 2 - Distribuicdo do nivel de proficiéncia em Matematica do 5° ano do Ensino

Fundamental
Total de Municipio Total Brasil
Abaixo do Nivel 1 7,73 % 5,13%
Nivel 1 11,68% 7,99%
Nivel 2 11,69% 13,59%
Nivel 3 14,81% 16,82%
Nivel 4 17,00% 16,97%
Nivel 5 13,02% 14,97%
Nivel 6 10,91% 11,46%
Nivel 7 3,96% 7,24%
Nivel 8 2,76% 3,74%
Nivel 9 1,44% 2,10%
Nivel 10 0,00% 0,00%

Fonte: Adaptado PROVA BRASIL/ INEP/2013.



36

Apesar de trazermos dados cientificamente analisados devido a sua
metodologia, sabemos que n&o podemos afirmar que os problemas
destacados sejam considerados como falha da metodologia do professor,
ou que ele esteja trabalhando sem as condi¢cfes necessarias, analisarmos o
curriculo escolar se ocorre a formacdo continuada entre outros dados.
(FERREIRA, 2009, p.22).

Segundo Silva (2013) um docente que trabalha com recurso pedagodgico
primeiramente procurara buscar quais as dificuldades que seus discentes encontram
em aprender. Entender que, muitas vezes, esse problema pode estar na inabilidade
de arquitetar esses recursos, em que podera trazer brechas da sua formacéo
académica e ao passar para seus alunos certo conteudo ndo conseguira. O recurso
pedagdgico ndo € usado somente para que o discente se supere, no entanto ajudara
o docente a se superar.

Santos, Franca e Santos (2007) traz sua ideia de que ensinar matematica é
desenvolver o raciocinio logico, estimular o pensamento autbnomo, a criatividade e a

capacidade de resolver problemas dos alunos.

Importante lembrar que o professor é a peca fundamental na sala de aula,
gue tanto podera buscar junto com o aluno o aprendizado, como ele podera fazer o
aluno perder o seu interesse em estudar. Sugerimos que todos os profissionais da
educacdo estejam atentos aos seus alunos para buscar junto com eles as suas

dificuldades e ajuda-los a superar.

Os niveis do 9° ano do Ensino Fundamental da escala de matematica pela
avaliacdo de rendimento escolar Prova Brasil no portal do INEP (2013) destacamos

apenas cinco que sio:
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Quadro 3 - Pontuacgéo para cada nivel e conteido cobrado no 9° Ano

Nivel 1 (Desempenho de 200 até 225):

Reconhecer numeros e operagdes, interpretar

dados, tabelas e gréficos.

Nivel 2 (Desempenho de 225 até 250):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, reconhecer a fracdo que corresponde
a relacdo parte-todo entre uma figura e suas
partes. Determinar uma fracdo irredutivel,
equivalente a uma fracdo dada. Associar dados
apresentados em gréafico de colunas a uma

tabela.

Nivel 3 (Desempenho de 250 até 275):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, reconhecer o angulo de giro que
representa a mudanca de direcdo na
movimentacdo de pessoas/objetos; Reconhecer
a planificacdo de um sélido simples, dado
através de um desenho. Localizar um objeto em
representacdo gréfica do tipo planta baixa,
utilizando dois critérios: estar mais longe de um
referencial e mais perto de outro. Determinar a
soma, a diferenca, o produto ou o quociente.
Localizar o valor que representa um ndmero
inteiro positivo associado a um ponto indicado
em uma reta numérica. Resolver problemas

envolvendo grandezas.

Nivel 4 (Desempenho de 275 até 300):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, localizar um ponto em um plano
cartesiano. Reconhecer as coordenadas de um
ponto dado em um plano cartesiano. Interpretar
a movimentacdo de um objeto utilizando
referencial diferente do seu. Grandezas e
medidas> Converter unidades de medidas de
comprimento, de metros para centimetros, na
resolucdo de situacdo-problema. Reconhecer
gue a medida do perimetro de um retangulo, em
uma malha quadriculada, dobra ou se reduz a

metade.

Nivel 5 (Desempenho de 300 até 325):

Além das habilidades descritas nos niveis

anteriores, reconhecer que o éangulo ndo se
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altera em figuras obtidas por ampliagdo/reducéo.
Associar uma situagdo problema a sua
linguagem algébrica, por meio de equacdes do
1° grau ou sistemas lineares. Determinar a
porcentagem envolvendo nameros inteiros.

Resolver problemas envolvendo grandezas.

Nivel 6 (desempenho de 325 até 350):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, reconhecer as coordenadas de
pontos representados no primeiro quadrante de
um plano cartesiano. Comparar as medidas dos
lados de um triangulo a partir das medidas de
seus respectivos angulos opostos. Resolver
problemas utilizando o Teorema de Pitagoras no
célculo da medida da hipotenusa, dadas as
medidas dos catetos. Resolver problema

fazendo uso de semelhanca de triangulos.

Nivel 7 (desempenho de 350 até 375):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, reconhecer angulos agudos, retos ou
obtusos de acordo com sua medida em graus.
Determinar a posicao final de um objeto, apds a
realizacdo de rotacdes em torno de um ponto, de
diferentes angulos, em sentido horario e anti-
horario.  Resolver problemas envolvendo
angulos, inclusive utilizando a Lei Angular de
Tales sobre a soma dos angulos internos de um
triangulo. Resolver problemas envolvendo as
propriedades de angulos internos e externos de
triangulos e quadrilateros, com ou sem
justaposicdo ou sobreposicdo de figuras.
Determinar a &rea de regides poligonais
desenhadas em malhas  quadriculadas.
Determinar o volume de um cubo ou de um
paralelepipedo retangulo, sem o apoio de figura.
Converter unidades de medida de volume, de m3
para litro, em situacBes-problema. Determinar o

valor numérico de uma expressao algébrica de
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2° grau.

Nivel 8 (desempenho de 375 até 400):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores. Resolver problemas utilizando as
propriedades das sevilhanas (altura, mediana e
bissetriz) de um tridngulo isésceles, com o apoio
de figura. Grandezas e medidas. Converter
unidades de medida de capacidade, de mililitro
para litro, em situagBes-problema. Reconhecer
gue a area de um retangulo quadruplica quando
seus lados dobram.

Nivel 9 (desempenho maior ou igual a 400):

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, resolver problemas utilizando a soma
das medidas dos angulos internos de um
poligono. NuUmeros e operacdes; &lgebra e
funcBes. Reconhecer a expressado algébrica que
expressa uma regularidade existente em uma
sequéncia de numeros ou de figuras

geomeétricas.

Fonte: MERCES. Paulo adaptado de IDEB

Na apresentacdo dos dados da Prova Brasil no sistema de avaliagdo do

INEP (2013) apresentou o desempenho dos alunos do 9° ano no municipio de Juina.

O quadro 02 apresenta esses dados:
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Quadro 4 - Distribuicédo do nivel de Proficiéncia em Matemética do 9° ano do Ensino

Fundamental
Total de Municipio Total Brasil
Abaixo do Nivel 1 23,59 % 18,16%
Nivel 1 19,92% 14,90%
Nivel 2 17,43% 17,75%
Nivel 3 16,23% 18,33%
Nivel 4 14,47% 14,51%
Nivel 5 6,20% 8,84%
Nivel 6 1,70% 4,61%
Nivel 7 0,46% 206%
Nivel 8 0,00% 0,72%
Nivel 9 0,00% 0,12%

Fonte: PROVA BRASIL/ INEP/2013.

Analisando o quadro 2 nota-se que 0 desempenho dos alunos em
matematica no 9° ano do Ensino Fundamental estd abaixo do nivel. O municipio
com 23,59 % abaixo do nivel e ainda com uma discrepancia negativa, em relacdo ao
Brasil nota-se que infelizmente a porcentagem € assustadora para a cidade, em

comparacao com o pais, ficando abaixo com 18,16%.

Em seguida traremos dados colhidos diante do portal do INDEB,
demonstrando em porcentagens os indices dos alunos do 5° ano no periodo de
2009, 2011 e 2013 em relacdo a resolucdo de problemas matematicos. A seguir
apontaremos dados também oriundos do mesmo portal, demonstrando em

porcentagens os indices dos alunos do 9° ano, durante o mesmo periodo.



Gréfico 1 - indices do 5° ano em 2009

A=7%

B A= Além das expectativas
M B= Pouco aprendizado
M C= Quase nenhum

aprendizado

M D= N&o relizaram

Fonte: MERCES. Paulo adaptado de INDEB

Gréfico 2 - indices do 5° ano em 2011

D=12%

v
¢

M A= Além das expectativas
M B= Pouco aprendizado
™ C= Quase nenhum

aprendizado

M D= N3o realizaram

Fonte: MERCES, Paulo adaptado de INDEB

Gréfico 3 - indices do 5° ano em 2013

A=11%

M A= Além das expectativas
M B= Pouco aprendizado
m C= Quase nenhum

aprendizado

M D= Ndo realizaram

Fonte: MERCES, Paulo adaptado de INDEB
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O grafico 1 demonstra o nivel dos alunos em proficiéncia em resolucao de
problemas mateméticos, podemos perceber que o resultado esta abaixo do
esperado pois apenas 7% dos alunos superaram as expectativas e 17% nao
realizaram a prova desta forma 76% estdo abaixo do esperado, ja o grafico 2
aparente uma certa melhora diante os alunos que superaram as expectativas
reduziram-se os alunos que nao realizaram a prova e um certo aumento dos que
apresentam dificuldades no aprendizado, finalizando o periodo de pesquisa o grafico
3 vem para confirmar o que os dois graficos iniciais demonstraram, que os alunos do
5° ano demonstram certo conhecimento porém ainda com algumas limitacdes em

resolucé@o de problemas matematicos.



Gréfico 4 - indices do 9° ano em 2009

A=0%

m A= Além das expectativas

M B= Pouco aprendizado

m C= Quase nenhum
aprendizado

M D= N&o realizaram

Fonte: MERCES. Paulo adaptado de INDEB

Gréfico 5 - indices do 9° ano em 2011

D=10% A=1%

B A= Além das expectativas
M B= Pouco aprendizado
1 C= Quase nenhum

aprendizado

M D= N3o realizaram

Fonte: MERCES. Paulo adaptado de INDEB

Gréfico 6 - indices do 9° ano em 2013

D=10% A=0%

M A= Além das expectativas
M B= Pouco aprendizado

® C= Quase nenhum

aprendizado

M D= n3o realizaram

Fonte: MERCES. Paulo adaptado de INDEB
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O gréfico 4 nos tras a realidade do 9° ano do fundamental onde os indices
comprovam o baixo rendimento dos alunos diante a Prova Brasil, alunos com pouco
e quase nenhum aprendizado somam um assustador percentual de 90% e 10% nao
realizaram a prova, ja o grafico 5 apesar de mostrar que 1% dos alunos superaram
as expectativas e a mesma porcentagem de 10% né&o realizaram a prova continua
alta a porcentagem dos alunos que demonstram dificuldades com a matemética, em
2013 vem para confirmar que o problema existe pois o grafico esta demonstrando
em percentuais a situacdo em que se encontra o aprendizado dos alunos do Ensino
Fundamental em especial do 9° ano, alunos este que ao adentrarem no Ensino
Médio deixam a desejar com niveis abaixo do esperado fazendo com que a faixa de

reprovacdo aumente no 1° ano do Ensino Médio.
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8 CONCLUSAO

O trabalho apresentado nos traz conhecimento e ajudou a realizarmos uma
analise dos indices que apontam para o baixo rendimento escolar na disciplina de
matematica encontrada pelos alunos em sala de aula, a partir de dados do INEP.
Com os resultados obtidos nota-se que a dificuldade de aprendizagem inicia-se nas

criancas desde os anos iniciais.

Apesar do problema com a proficiéncia em matematica existir a muito tempo,
ndo ha resposta que identifique o problema chave desse dilema que, muitas vezes,
tem desestimulado os profissionais da educacdo em ensinar e o0 estudante

dispersando seu foco de aprender.

Com indices de desempenho apresentados pelos alunos no Ensino
Fundamental sendo avaliados pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb) deixa uma preocupac¢do para o pais, o que fazer para mudar esse quadro
gue precisa melhorar, pois apresenta um nivel abaixo do esperado, apresentando
muita dificuldade em aprender matematica. Resultados de avaliacbes apresentados
no Brasil e no municipio de Juina ao realizarmos uma analise comparando pouca
diferenca de um quadro para o outro, existe um problema que precisa ser superado,
0s estudantes desse pais precisam superar as dificuldades existentes para aprender

matematica, o aprendizado precisa melhorar.

Os resultados em nosso municipio foram surpreendentes na Prova Brasil,
com indices abaixo do nivel, demonstrando que os estudantes estdo passando de
ano sem aprender matematica, deixando claro em dados das pesquisas
apresentadas pelo INEP que o ensino-aprendizagem em matematica precisa

melhorar.

Mesmo com indices abaixo do esperado, no quadro nacional, o estado de
Mato Grosso e 0 municipio de Juina encontram-se com nivel satisfatorio diante do
aprendizado no Ensino Fundamental, pois apresentam baixos indices de reprovacao
e desisténcia. Porém, estes alunos ao chegarem ao Ensino Médio apresentam um
baixo aprendizado, aumentando os indices de reprovacdo. Diante disso, o Ensino
Médio despenca assustadoramente a nivel Nacional, trazendo o estado de Mato

grosso inteiro muito abaixo da média e com auto indice de reprovacdo. Mas este &
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um assunto que precisa ser pesquisado em outra ocasido, buscando outros meios

externos, por este motivo deixaremos para realiza-lo em outra oportunidade.
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