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RESUMO

Este projeto sera desenvolvido na Area de educacdo Infantil, tendo
como subarea o Desenvolvimento da crianca em seus primeiros anos de vida, no
qual serd enfocado o desenvolvimento humano como um processo onde cada
individua vem dar sentido a sua vida tendo a capacidade  descrevé-la
cotidianamente.Onde a educacéao fosse centrada na necessidade e na atividade da
crianga, dentro do seu curso natural de seu desenvolvimento, e seu pensamento
estabelece principio de liberdade. Trata se, portanto, de uma pesquisa bibliografica

com estudos consubstanciados em referencial literario existente.
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INTRODUCAO

A capacidade das criancas de terem confianca em si proprio e o fato de
sentirem-se aceita, ouvidas, cuidadas e amadas oferecem seguranca para a
formacédo pessoal e social. A possibilidade desde muito cedo efetuarem escolhas e
assumirem pequenas responsabilidades favorecem desenvolvimento da auto-estima

essencial para as criancas se sintam confiantes e felizes.

O desenvolvimento da identidade e da autonomia esta intimamente

relacionado com os processos de socializagao.

Isso pode ocorrer na instituicdo de educacéo infantil que se constituem,
por exceléncia, em espaco de socializagdo, pois propiciam o contato e confronto
com os adultos e criancas de varias origens socioculturais, de diferentes religiosos,
etnias, costumes habitos e valores, fazendo dessa diversidade um campo

privilegiado da experiéncia.

Os primeiros fundamentos de uma educacdo estariam no periodo de
vida correspondente a da educacdo pré-escolar, onde o individuo se envolveria
plenamente desde pequeno.Quando se refere a educacéo pré-escolar, parece mais
conveniente especifica-lo. A crianca tem suas etapas de desenvolvimento profundo
aos aspectos de desenvolvimento, por isso, exige educadores com formacéao
adequada com conhecimento profundo aos aspectos de desenvolvimento da
crianca, porque uma educacdo mal aplicada vai queimar etapas do seu

desenvolvimento ou deixar sequelas com uma educacao erroneamente aplicada.



A crianca como todo ser humano, € um sujeito social e historico e faz
parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente
marcado pelo meio social. Compreender e reconhecer o jeito particular da crianca
serem e estarem no mundo é o grande desafio da educacado Infantil e de seus

profissionais.

Por esse motivo esse trabalho apresenta de forma clara e objetiva a
importancia da educacao infantil, em seus aspectos gerais. Mostrando que o
propésito da educacao infantil (de 0 a 6 anos) € desenvolver as capacidades e
habilidade das criangas sem pensar exclusivamente em alfabetiza-las, com objetivo

muito mais amplo, o de desenvolver raciocinio I6gico de todas as criancgas.
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1-ALGUNS EDUCADORES QUE INFLUENCIAM NA EDUCACAO INFANTIL

1.1JEAN JAQUES ROSSEAU (1712-1778)
As consideragbes abaixo sobre a contribuicio de ROSSEAU, estao
baseadas em KEBACH (2005).

Rosseau teve uma grande influéncia na educacéo. Ela combateu idéias
que prevaleciam ha muito tempo entre elas de que a teoria e pratica educacional,
junto & crianca, deviam focalizar os interesses do adulto da vida aduklta. Chamou a

atencao para as necessidades da crianca e as condi¢cdes de seu desenvolvimento.

Consequientemente, a crianca ndo pode mais ser entendida como um
adulto em miniatura. E se a crianga era um ser com caracteristicas proprias ndo so
as suas idéias, seus interesses e suas vestimentas tinham de ser diferentes dos
adultos, também o relacionamento rigido mantido pelos adultos em relacdo e elas

precisava ser modificada.

Com as suas idéias, Rosseau desmistificou a concepcdo de que a
educacédo é o processo pelo qual a crianca passa a adquirir conhecimentos, habitos
e atitudes armazenadas pela civilizacdo,sem qualquer modificacdo. Cada fase da
vida — infancia, adolescéncia, juventude e maturidade — foram concebidas como

portadora de caracteristicas préprias, respeitando a individualidade de cada um.

No seu livro Emilio, Rosseau destaca que o adulto, sabendo quais sé&o
0S pensamentos e interesses das criangas, nao ira impor-lhes os seus. Ainda que

possa compreender a infancia, o homem precisa olhar a vida com simplicidade.



Enquanto o mundo fisico € harmbénico, o mundo humano é egoista e cheio de
conflitos. Os males sociais e a educacao oferecida aos jovens Sao 0s responsaveis

por esses conflitos.

Tanto a sociedade quanto o desenvolvimento do homem se modificam,
portanto a educacdo € fundamental a essa adaptacdo. E como para Rosseau 0
individuo ndo deve ser sacrificada aos caprichos da sociedade, a educacao assume

um papel de destaque.

A contribuicdo de Rosseau para a educacdo infantil é inestimavel.
Lembrou as maes acerca do valor de amamentarem os seus filhos. Salientou que
ndo se deveria moldar o espirito das criancas de acordo com um modelo
estabelecido. Mostrou que a, crianca deveria fazer, sem a ajuda dos outros, aquilo
que ela é capaz de fazer por si mesma o periodo do nascimento aos 12 anos é a

€época em gue nascem 0s Vicios; 0s afagos excessivos provocam Vicios.

Rosseau conseguiu abalar velhos costumes, formular novas diretrizes
e implantar a idéia de que a verdadeira finalidade da educacéo é ensinar a crianca a
viver, que a vida ndo se resume apenas em respirar, mas em agir, romper com as

convencOes e aprender a exercer a liberdade.

1.2.JOA0 PESTALOZZI (1746-1827)
As afirmacdes sobre PESTALOZZI, estdo baseadas em KEBACH
(2005).
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Pestalozzi sempre ratificou o ideal do educador, isto €, a educacéo
poderia mudar a terrivel condigdo de vida do povo. A revolugéo suica (1799) havia
liberado a classe desprotegida e, segundo Pestalozzi, somente a educa¢édo poderia

contribuir para que o povo conservasse o0s direitos conquistados.

Para Pestalozzi, o desenvolvimento € organico, sendo que a crian¢a se
desenvolve por leis definidas, os poderes, infantis brotam de dentro para fora. Os
poderes inatos, uma vez despertados, lutam para se desenvolver até a maturidade,
a gradacdo deve ser respeitado, 0 método deve seguir a natureza, o professor é
comparado ao jardineiro que providencia as condicdes para a planta crescer, a

impresséo sensorial € fundamental e os sentidos devem estar em contato direto com
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0s objetos, a mente é ativa. Pestalozzi revolucionou a disciplina, baseando-a na boa
vontade reciproca e na cooperacdo entre aluno e professor, deu novo impulso a

formacao de professores e ao estudo da educagédo como uma ciéncia.

1.3. FRIEDRICH FROEBEL (1782-1852)
As contribuicbes de FROEBEL apresentadas abaixo estdo baseadas
em KEBACH (2005).

Froebel depois de trabalhar com Pestalozzi, em 1837 abriu o primeiro
jardim de infancia. Dedicou sua vida a fundacao de jardins de infancia, a formacéao

de professores e a elaboracdo de métodos e equipamentos para tais instituicdes.

Segundo Vygostsky, (1989, p.93) afirma que

“a educagcdo é o processo pelo qual o individuo desenvolve a
condicdo humana auto consciente, com todos 0s seus poderes
funcionando completa e harmoniosamente, em relacéo a natureza e a
sociedade. Além do mais, era 0 mesmo processo pelo qual a
humanidade, como um todo, originariamente se elevara acima do
plano animal e continuara a se desenvolver até sua condi¢cdo atual.
Implica tanto a evolugéo individual quanto a universal’.

Para Froebel, a infancia € o periodo em que a crianca deve ser
protegida pelos pais, pois ela e dependente. As atividades motoras e 0s sentidos

sao preponderantes nesse momento da vida.

Froebel foi o primeiro educador a enfatizar o brinquedo. A atividade
ludica,0 desenho e as atividades que envolvem o0 movimento e 0s ritmos eram muito
importantes. Para a crianga se conhecer, o primeiro passo seria chamar a atencao
para 0os membros de seu préprio corpo para depois chegar aos movimentos das

partes do corpo.

Segundo Froebel o brinquedo € um processo essencial da educagéo
infantil e a atividade construtiva € o principal meio para integrar o crescimento de
todos os poderes: fisicos, mental e moral, s6 ela pode harmonizar a espontaneidade

com o controle social.

1.4. OVIDE DECLORY (1871-1932)
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As referéncias a Declory, abaixo apresentadas tem por base o
KEBACH (2005).

Segundo Declory , o valor de sua obra estd no destaque que
emprestou as condi¢des de desenvolvimento infantil a frase “a escola pela vida e
para vida” sintetiza as concepg¢des pedagodgicas de Declory. Para ele, a escola deve
proporcionar a crianca nao sé conhecimento relatério a sua prépria personalidade,as
suas necessidades e aos seus interesses, mas também o conhecimento do meio

natural e humano em que a crianga vive.

Partindo das necessidades da crianca, Declory estruturou um ensino
globalizado que excluia as matérias tradicionais. Considerou o jogo fundamental ao
desenvolvimento infantil, uma preparacéo para a vida, por desenvolver a iniciativa e
a reflexdo, além de despertar o interesse nas atividades propostas. Seu método
atende as leis que regem o desenvolvimento mental infantil. O respeito a liberdade
também é uma caracteristica da pedagogia de Ovide Declory. As aulas diarias nédo

seguem um roteiro prefixo, atendendo sempre aos interesses.

Nas atividades propostas. Seu método atente as leis que regem o
desenvolvimento mental infantil. O respeito a liberdade também € uma caracteristica
da pedagogia de Ovide Declory. As aulas diarias ndo ha material fabricado
especialmente para as aulas: sdo usados materiais naturais, como pedras, pedagos

de madeira, argila, areia, etc.

Como meédico psiquiatra, ele faz questado do rigor cientifico em suas
observacbes. Usaram, em suas pesquisas, filmagens, observacdo direta do
comportamento das criancas. Grande parte da educacao pré-escola atual, € produto

de suas idéias inovadoras.

1.5. MARIA MONTESSORI (1870-1952)
A influéncia de MONTESSORI abaixo apresentada, baseia-se em
KEBACH (2005).

Montessori,foi a primeira educadora da pré-escola moderna.
Preocupou-se muito com a saude mental das criangas, procurando oferecer-lhes um

ambiente apropriado e respeitando sua liberdade de acéo. Criou movel e utensilios
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de tamanho proporcional ao da crianca; aboliu as carteiras tradicionais, introduzindo

mesinhas individuais leves que a propria crianca podia deslocar.

Criou um material pedagbgico vasto e atraente, destinado a
desenvolver, passo a passo, as fungdes sensoriais e a aprendizagem da leitura da
escrita e do célculo. Consiste em sdlida de diversas formas e tamanhos: caixas para
abrir e fechar, encaixar, botbes para abotoar, série de cores e tamanhos, formas,
espessuras. Colecdo de 3 superficies de diferentes texturas, campainhas com sons

diversos. Servem para treinar os sentidos.

A educacédo da vontade, e também da atencdo sdo objetos do método
montessoriano. A crianca tem liberdade de escolha do material. Nos primeiros anos
de vida a criangca aprende mais pelas acbes do que pelas palavras, por isso sao
recomendadas, atividades da vida préatica, como lavar roupa, varrer, tirar po, etc. As

fases do desenvolvimento Montessori chamou de “periodo sensitivos” ou” sensiveis”.

Esse método ainda € usado em muitas escolas, principalmente nas
religiosas, devido a énfase na educacdo da vontade e no autocontrole. O material

montessoriano é caro, o que acabou restringindo o método as escolas de elite.

1.6. JEAN PIAGET (1896-1980)
As afirmacdes abaixo sobre a influéncia de PIAGET se baseiam em
KEBACH (2005).

Dedicou-se ao estudo das origens do conhecimento humano. Um ramo
da filosofia denominado Epistemologia Genética. Em 1927 fez a estudos sobre o
desenvolvimento dos processos cognitivos da crianca. Para chegar a génese do
conhecimento, Piaget investigou o desenvolvimento da inteligéncia a acabou criando

uma teoria do desenvolvimento intelectual.

Piaget, descreve o desenvolvimento em termos de etapas ou estagios
que se sucedem em ordem constante, embora cada pessoa tenha o seu tempo

préprio de desenvolvimento. Esses estagios sdo 0s seguintes:

a) Sensorimotor: (de 0 a 2 anos). Quando a crianga conhece o mundo através dos

sentidos, das acdes e dos movimentos.
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b)

d)

Pré-operatorio: (de 2 a 7 anos) em que ela, apds adquiri a capacidade de falar.
Também adquirir a capacidade de pensar; seu pensamento tem aqui duas fases
principais: a do pensamento simbolico e a do pensamento intuitivo. A crianca é,
ainda, pré-légica e muito dependente de situagBes concretas. Na fase do
simbolista, ela ja € capaz de reproduzir suas acdes através de desenhos, de
modelagem e de narrativas. Entretanto, ela ainda tem dificuldade de
comunicacdo com 0s outros, devido ao egocentrismo préprio dessa idade. O

pensamento intuitivo vai evoluindo dai, para um novo estagio.

Operatorio concreto: (de 7 a 11 anos). Neste estagio a crianca é capaz de fazer
operacoes de classificacdo e seriacdo, entretanto ainda se prende muitos aos

objetos, ao concreto.

Operacao formal: s6 neste estagio, depois dos 11 anos, é que ela é capaz de
racionar sobre idéias e hipdtese que ndo se apoOiam necessariamente no

corredor.

A teoria de Piaget, € de extrema importancia para a educacéo infantil,

pois nos faz compreender a grande influéncia que a interagéo entre o endivido e o

meio exerce sobre os desenvolvimentos mentais da crianca. E evidente a

necessidade de um ambiente estimulador, que favoreca esse desenvolvimento, e,

portanto, a sua aprendizagem futura. A educagéo infantil, mais do que nenhum

segmento educacional, tem a possibilidade de oferecer essas condicbes de

desenvolvimento. Proporcionar um ambiente rico em estimulos e permitir que a

crianca o0 explore a vontade e exercite as suas capacidade de estimulacéo e

acomodacéo — eis a finalidade béasica da pré-escola.
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2- ORIGEM DAS INSTUICOES PRE-ESCOLARES

Neste capitulo vamos analisar as principais instituicdes pré-escolares

dos nossos dias.

“A escola cabe contribuir para transformar a realidade, toda e qualquer

crianga merece o melhor educador”. (Nicolau 1994. p. 130).

2.1. O NASCIMENTO DAS CRECHES

Segundo Dronet (1992), pode-se dizer que o embrido das creches
modernas se deu nos chamados “refugios” europeus do fim do séc. XVIII, cujo
objetivo principal era a guarda e alimentacdo dos filhos das mulheres que

precisavam se ausentar do lar.

Pode-se dizer que o embrido das creches moderno-se nos chamados
“refugios” europeus do fim do séc. XVIII, cujo objetivo principal era a guarda e
alimentacgé&o dos filhos das mulheres que precisavam se ausentar do lar.

Esses refugios consistiam em uma sala, ou mesmo cozinha, na casa

de uma mulher que nao trabalha fora a “guardia”.

Por volta de 1840 apareceram na Franca as primeiras instituicbes que

cuidavam de criancas recém-nascidas até completar a idade de 05 anos.



Chamaram-se creches, pois para os franceses, creche significa barco.
Essas instituicbes multiplicaram-se tanto por todo o pais, que o governo francés as

reconheceu oficialmente.

Com a Primeira Guerra Mundial, a necessidade de creches aumentou
muito, tanto na Europa como na América, pois esta cada vez maior o niumero de
mulheres trabalhando na industria em substituicdo aos homens que se alistavam. As
creches publicas ndo conseguiam mais abrigar todas as criancas, de modo que
foram surgindo aos poucos bercarios e creches particulares.

Para Dronet (1992), atualmente as creches tém leis especificas para
funcionamento em quase todos o0s paises e sdo controladas pelo ministério da saude
e da Educacdo. Inclusive a prépria Constituicdo brasileira, desde 1847, prevé a
criacdo de creches junta as empresas que empreguem mulheres com filhos
pequenos. Na Constituicdo de 1988, contemplam-se também convénios das
empresas menores com creches particulares, no sentido de atender os filhos de

suas funcionarias.

Durante muito tempo, as creches de todo mundo, incluido as
brasileiras, organizaram seu espac¢o e sua rotina diaria em funcdo de idéias de

assisténcia, de custddia e de higiene da crianca.

A década de 80 passou por um momento de ampliacdo do debate a
respeito das func¢des das creches para a sociedade moderna, que teve inicio com 0s
movimentos populares dos anos 70. A partir desse periodo as creches passaram a
ser pensadas e reivindicadas como lugar de educacgdo e cuidados coletivos das
criangas de zero a seis anos, visando o desenvolvimento da personalidade,

crescendo numa atmosfera de afeto e seguranca moral e material.

2.2. AS ESCOLAS MATERNAIS

S&o outro tipo de instituicdo bastante antiga, mais ainda do que as
creches. Em 1767, um pastor luterano, Oberlin, resolveu cuidar dos pequeninos,
livrando-os dos perigos das ruas, enquanto suas maes se incumbiam dos afazeres
domésticos. Oberlim criou varias escolas para atender criancas de trés a seis anos e

denominou-as (escolas de tricotar), porque os trabalhos manuais eram a sua
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principal atividade. Como instituicdes de carater filantropico, visavam a educacao
moral e religiosa das criancas, além de lhes ensinar bons habitos sociais e prendas

domeésticas.

Para os PCNs de Educacado Infantil (1998), apés 1870 as escolas
infantis ou maternais tornaram-se parte integrante do sistema educacional inglés.
Nos Estados Unidos a historia da escola maternal € bem mais recente data de 1920,
suas finalidade eram as mesmas das escolas européias: cuidar dos filhos de
operarios e estimular a evolucdo sécio-emocional das criancas da classe maternal.
Durante a grande crise econdbmica de 1929 houve primeira intervencao
governamental na educacéao pré-escolar, com distribuicdo de alimentos sob forma de

merenda.

Da década de 50 em diante, iniciou a preocupacdo com um maior
atendimento as criangas de mais baixa renda, na tentativa de evita os seus repetidos
fracassos ao entrarem na escola elementar (equivalente ao la grau). Dai surgiu a
denominagdo pré-escolar, que passou a significar “ensino que atende a escola

elementar” ou “que prepara para a escola elementar”.

Houve assim uma radical mudanca nos objetivos da escola maternal,
esta que de inicio se preocupava apenas na formacdo de bons habitos e com a
saude fisica e metais da crianca, de 1950 em diante acrescentaram isso a funcéo
primordial de preparar a crianga para a escola elementar, procurando evitar a
repeténcia e a evasdo escolar. Essa mudanca de obijetivo, influenciado a educacgéo
de muitos paises, inclusive do Brasil, onde se estdo desenvolvendo varios projetos

nesse sentido.

2.3. O FLORESCIMENTO DOS JARDINS DE INFANCIA

Segundo a Revista da Crianca (1993), os primeiros jardins de infancia
brasileira datam do inicio deste século, com uma diferenca em relagcéo as creches e
escolas maternais descritas: quase todas eram escolas particulares e caras.
Destinadas a elite. Tevemos varios escolas famosas nos grandes antros. A escola
publica paulista também teve um jardim de infancia experimental famoso: o da

escola da Pracga, anexo a Escola Normal Caetano de Campos.
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Os jardins de infancia sdo a formas mais conhecida de educacao

infantil, criada por friedrich Froebel.

2.4. OS PARQUES INFANTIS

Segundo a revista do Professor (1992), no Brasil, o primeiro parque foi
criado em sdo Paulo em 1935, destinado a “desenvolver o gosto pelos esportes,
criando habitos saudaveis e de grande alcance moral e higiénico”. Com a explosao
industrial de Sado Paulo na década de 30, os parques abrigaram os filhos dos
operarios e foi entdo necessério estender a sua funcdo também a educacao. Estes
se constituem na maioria, de grande area verdes com um galpdo que abrigam as
salas de aulas, diretoria, refeitério e demais dependéncias. As criangcas que 0S
freqientam estdo na faixa entre 3 a 6 anos, permanecendo neles por um periodo de
4 horas diarias. Alguns centros mantém turmas de recreacdo para 7 a 11 anos,

outros ainda possuem creche anexa para criangas de 0 a 3 anos em tempo integral.

17



3 - ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE CRECHES E PRE-ESCOLAS

Segundo Lima (1986) O atendimento institucional & crianca pequena,
no Brasil e no mundo, apresenta ao longo de sua historia concepcao bastante
divergentes sobre sua finalidade social. Grandes partes dessas instituicbes
nasceram com o objetivo de acender exclusivamente as criancas de baixa renda. O
uso de creches e de programas pré-escolares como estratégia para combater a
pobreza e resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criancas foi durante
muitos anos. Justificativa para a existéncia de atendimentos de baixo custo, com
aplicacbes orcamentarias insuficientes, m escassez de recursos matérias:
precariedade de instalagbes; formacdo insuficiente de seus profissionais e alta

propor¢ao de criangas por adulto.

Constituir-se em um equipamento s6 para pobres principalmente no
caso das instituicbes de educacédo infantil, financiados ou mantidos pelo poder
publicol, significou em muitas situacdes atuar de forma compensatéria para sanar
as supostas faltas e caréncias das criancas e de suas familias. A ténica do trabalho
institucional foi pautada por uma visdo que estigmatizava a populacdo de baixa
renda. Nessa perspectiva, o atendimento era entendido como um favor oferecido

para poucos, selecionados por critérios excludentes.

Segundo Lima (1986), a concepcdo educacional era marcada por
caracteristicas assistencialistas, sem considerar as questbes de cidadania ligadas

aos ideais de liberdade e igualdade.



Modificar essa concepc¢ao de educacado assistencialista significa atentar
pra varias questdes que vai muito além dos aspectos legais. Envolver,
principalmente, assumir as especificidades da educacao infantil e rever concepcoes
sobre a infancia, as relacbes entre classes sociais, as responsabilidades da

sociedade e o papel do Estado diante das criancas pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a educacéao
para as criancas pequenas deva promover a integracao entre os aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos e sociais da crianca, considerando que esta é um ser
completo e indivisivel, as divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o

gue seja trabalhar com cada um desses aspectos.

Para Lima (1986), ha praticas que privilegiam os cuidados, partindo de
concepcdes que compreendem a crianca pequena como carente, fragil, dependente
e passiva, e que levam a construcdo de procedimentos e rotinas rigidas,
dependentes todo o tempo da acao direta do adulto. Isso resulta em periodos longos
de espera entre um cuidado e outro, sem que a singularidade e individualidade de
cada crianca sejam respeitadas. Essas praticas tolnem a possibilidade de
independéncia e as oportunidades das criancas de aprenderem sobre o cuidado de
si, do outro e do ambiente. Em concepcbes mais abrangentes os cuidados sao
compreendidos como aqueles referentes a protecdo saude e alimentacao, incluindo
as necessidades de afeto, interacdo, estimulacdo, seguranca e brincadeiras que

possibilitem a exploracao e a descoberta.

Outras praticas tém privilegiado as necessidades emocionais
apresentando os mais diversos enfoques ao longo da historia do atendimento
infantil. A preocupagdo com o desenvolvimento emocional da crianga pequena
resultou em propostas nas quais, principalmente nas creches, os profissionais
deveriam atuar como substitutos maternos. Outra tendéncia foi usar o espaco de
educacao infantil para o desenvolvimento de uma pedagogia relacional, baseada
exclusivamente no estabelecimento de relagbes pessoais intensa entre adultos e

criancas.

7

Desenvolvimento cognitivo é outro assunto polémico presente em
algumas praticas. O termo “cognitivo” aparece ora especificamente ligado ao
desenvolvimento das estruturas do pensamento, ou seja, da capacidade de

generalizar, recordar, formar conceitos e raciocinar logicamente, ora se referindo a
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aprendizagem de conteudos especificos. A polémica entre a concepcéo que entende
que a educacdo deve principalmente promover a construcdo das estruturas
cognitivas e aquela que enfatiza a construgcdo de conhecimento como meta da
educacao, pouco contribui porque o desenvolvimento das capacidades cognitivas do
pensamento humano mantém uma relacdo estreita com o0 processo das

aprendizagens especificas que as experiéncias educacionais podem proporcionar.

Polémica sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na relacéo
pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para 0 conhecimento tém
constituido, portanto o panorama de fundo sobre o qual se costroem as propostas

em educacéo infantil.

3.1. A CRIANCA

Segundo a Revista da Crianca (1993) a concepcao de crianca € uma
nogdo historicamente construida e consequentemente vem mudando ao longo dos
tempos, ndo se apresentando de forma homogénea nem mesmo no interior de uma
mesma sociedade e época. Assim € possivel que, por exemplo, em uma mesma
cidade existam diferentes maneiras de se considerar as criangas pequenas
dependendo da classe social a qual pertencem, do grupo étnico do qual fazem parte.
Boa parte das criangas pequenas brasileiras enfrenta um cotidiano bastante adverso
gue as conduz desde muito cedo a precérias condi¢cdes de vida e ao trabalho infantil,
ao abuso e exploracéo por parte de adultos. Outras criangcas sao protegidas de
todas as maneiras, recebendo de suas familias e da sociedade em geral todos os
cuidados necessarios ao seu desenvolvimento. Essa dualidade revela a construcao
e, conflito de uma sociedade que néo resolveu ainda as grandes desigualdades

sociais presentes no cotidiano.

A crianga como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e faz
parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente
marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também o marca. A crianga
tem na familia, biolégica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da

multiplicidade de interagdes sociais que estabelece com outras instituicdes sociais.
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As criancas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como
seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas interacdes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e com 0 meio que
as circunda, as criangas revelam, seu esfor¢co para compreender o0 mundo em que
crivem, as relacbes contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras,
explicitam as condicbes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos.
No processo de construcdo do conhecimento, as criangas se utilizam as mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem idéias e
hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva as
criancas constroem o conhecimento a partir das interacdes que estabelecem com as

outras pessoas e com 0 meio em que vivem.

O Conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto

de um intenso trabalho de criacédo, significacéo e ressignificacao.

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas
serem e estarem no mundo é o grande desafio da educacdo infantil e de seus
profissionais. Embora os conhecimentos derivados da psicologia, antropologia,
sociologia, medicina etc. Possam ser de grande valia para desvelar o universo
infantil apontando algumas caracteristicas comuns de ser das criancas, elas

permanecem Unicas em suas individualidades e diferencas.

3.2. EDUCAR

Segundo Frederico (1993), nas ultimas décadas, os debates em nivel
nacional e internacional apontam para a necessidade de que as instituicbes de
educacao infantil incorporem de maneira integrada as funcdes de educar e cuidar,
nao mais diferenciando riem hierarquizando os profissionais e instituicbes que atuam
com as criangas pequenas e ou aqueles que trabalham com as maiores. As novas
funcdes para a educacéo infantil deveriam estar associadas a padrdes de qualidade.
Essa qualidade advém de concepcdes de desenvolvimento que consideram as
criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente,
nas interagdes e praticas sociais que lhes fornecem elementos relacionados as mais
diversas linguagens e ao contato com os mais variados conhecimentos para a

construcdo de uma autdbnoma.
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A instituicdo de educacédo infantil deve tornar acessivel a todas as
criancas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que

enriqguecem o seu desenvolvimento e insergao social.

Cumpre uns papéis socializados, propiciando o desenvolvimento da
identidade das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em

situacoes de interacao.

Na instituicdo de educacdo infantil, pode-se oferecer as criancas
condi¢des para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas
de situacdes pedagogicas intencionais ou aprendizagem orientadas pelos adultos. E
importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem

de maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil.

Para Frederico (1993), educar significa, portanto, proporcionar
situacbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagem orientadas de formas
integradas e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacao, respeito e confianca, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, efetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de

contribuir para a formacao de criancas felizes e saudaveis.

3.3. CUIDAR

Segundo a Revista do Professor (1992), contemplar o cuidado na
esfera da instituicdo da educacdo infantil significa compreendé-lo como parte
integrante da educacdo, embora possa exigir conhecimento, habilidade e
instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagdgica. Ou seja, cuidar de uma
crianca em um contexto educativo demanda a integracdo de varios campos de

conhecimento e a cooperacao de profissionais de diferentes areas.

A base do cuidado humano é compreender como ajudar 0 outro se

desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver
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capacidades. O cuidado é um ato em relacdo ao outro e a si proprio que possui ma

dimensao expressiva e implica em procedimento especificos.

Educar significa, portanto, propiciar situacéo de cuidados, brincadeiras
e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal, de ser estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso,
pelas criangcas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectivas de contribuir pra a formacéo de criancas felizes e

saudaveis.

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educacdo, embora possa exigir
conhecimento, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimenséo pedagogica.
Ou seja, cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a integracéo de
varios campos de conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de diferentes

areas.

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver
capacidades. O cuidado é um ato em relagdo ao outro e a si proprio que possui uma

dimensao expressiva e implica em procedimentos especificos.

Para a Revista do Professor (1992), o desenvolvimento integral
depende tanto dos cuidados relacionais, que envolvem a dimensédo afetiva e dos
cuidados com os aspectos biolégicos do corpo, como a qualidade da alimentacéo e
dos cuidados com a saude, quanto da forma como esses cuidados séo oferecidos e

das oportunidades de acesso a conhecimentos variados.

As atitudes e procedimentos de cuidado s&o influenciados por crencgas
e valores em torno da saude, da educacado e do desenvolvimento infantil. Embora as
necessidades humanas basicas sejam comuns, como alimentar-se, proteger-se etc.
As formas de identifica-las, valoriza-las e atendé-las sdo construidas socialmente. As
necessidades basicas, podem ser modificadas e acrescidas de outras de acordo

com o contexto sociocultural. Pode-se dizer que além daqueles que preservam a
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vida organica, as necessidades afetivas sdo também bases para o desenvolvimento

infantil.

A identificacdo dessas necessidades sentidas e expressas pelas
criancas, depende também da compreensdo que o adulto tem das varias formas de
comunicacdo que elas, em cada faixa etaria possuem e desenvolvem. Prestar
atencdo e valorizar o choro de um bebé e responder a ele com um cuidado ou outro
depende de como é interpretada a expressdo de choro, e dos recursos existentes
para responder a ele. E possivel que alguns adultos conversem com o bebé
tentando acalma-lo, ou que peguem-no imediatamente no colo, embalando-. Em
determinados contextos socioculturais, é possivel que o adulto que cuida da crianca,
tendo como base concepc¢cfes de desenvolvimento e aprendizagem infantis, de
educacéo e saude, acredite que os bebés devem aprender a permanecer no berco,
apos serem alimentados e higienizador, e, portanto, ndo considerem o em balo como
um cuidado, mas como uma agao que pode “acostumar mal”’ a crianga. Em outras
culturas, o embalo tem uma grande importancia no cuidado de bebés, tanto que

existem bercos préprios para embalar.

O cuidado precisa considerar, principalmente as necessidades das
criancas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas
importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os procedimentos de
cuidado também precisam seguir 0s principios de promoc¢ao a saude. Para se atingir
0s objetivos dos cuidados com a preservacédo da vida e com o desenvolvimento das
capacidades humanas, é necessario que as atitudes e procedimentos estejam
baseados em conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento bioldgico,
emocional, e intelectual das criancas, levando em consideracdo as diferentes

realidades sociocultural.

Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro,
com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas
capacidades. Disso depende a construcdo de um vinculo entre quem cuida e quem

é cuidado.

Além da dimensédo efetiva e relacional do cuidado, é preciso que o
professor para ajudar a crianca a identificar suas necessidade e prioriza-las, assim
como atendé-las de forma adequada. Assim, cuidar da crianca € sobretudo dar

atencao a ela como pessoa que esta num continuo crescimento e desenvolvimento,
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compreendendo sua singularidade,m identidade e responsabilidade as suas
necessidade, isto inclui interessar-se sobre o0 que a crianga sente, pensa, 0 que ela
sabe sobre si e sobre 0 mundo, visando a ampliagdo deste conhecimento e de suas

habilidades, que aos poucos a tornardo mais independente e mais autbnoma.

3.4.BRINCAR

Segundo TIRIBA (1985), para que as criancas possam exercer sua
capacidade de criar a imprescindivel que haja rigueza e diversidade nas
experiéncias que |hes séo oferecidas nas instituicées, sejam elas mais voltadas as

brincadeiras ou &s aprendizagens que ocorrem por meio de uma intervencéo direta.

A brincadeira é uma linguagem infantii que mantém um vinculo
essencial com aquilo que é O “ndo brincar”. Se a brincadeira € uma agao que ocorre
no plano da imaginagdo isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da
linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é preciso haver consciéncia da diferenca
existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu conteddo para
realizar-se. Nesse sentido, para brincar é preciso apropriar-se de elementos da
realidade imediata de tal forma a atribuir-lhnes novos significados. Esses
peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulagcdo entre a imaginagao e a
imitacdo da realidade. Toda brincadeira € uma imitacao transformada, no plano das

emocoOes e das idéias, de uma realidade anteriormente vivenciada.

Isso significa que uma crianga que, por exemplo, bate ritmicamente
com 0s pés no chdo e imagina-se cavalgando, esta orientando sua ac¢do pelo
significado da situacéo e por uma atitude mental e ndo somente pela percepcéo

imediata dos objetos e situacoes.

No ato de brincar, os sinais, 0s gestos, 0s objetos e 0s espacos valem
e significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao brincar as criangas recriam e

repensam os acontecimentos que lhes deram origem sabendo que estéo brincando.

Para TIRIBA (1985), o principal indicador da brincadeira, entre as
criangas, € o papel qgue assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis nas

brincadeiras, as criangcas agem frente a realidade de maneira n&o-liberal,



transferindo e substituindo suas acdes cotidianas pelas a¢des e caracteristicas do

papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos.

A brincadeira favorece a auto-estima das criangas, auxiliando-as a
superar progressivamente suas aquisicoes de forma criativa. Brincar contribui, assim
para a interiorizacdo de determinados modelos de adultos, no ambito de grupos
sociais diversos. Essas significacdes atribuidas ao brincar transformam-no em um
espaco singular de constituicdes atribuidas ao brincar transformam-no em um

espaca singular de constituicao infantil.

Segundo a Revista Nova Escola (1990), nas brincadeiras, as criancas
transformam os conhecimentos que ja possuiam anteriormente em conceitos gerais
com 0s quais brinca. Por exemplo, para assumir um determinado papel numa
brincadeira, a crianca deve conhecer alguma de suas caracteristicas. Seus
conhecimentos provem da imitacdo de alguém ou de algo conhecido, de uma
experiéncia vivida na familia ou em outros ambientes, de relato de um colega ou de
um adulto, de cenas assistidas na televisdo, no cinema ou narradas em livros etc. A
fonte de seus conhecimentos € multipla, mas estes se encontram, ainda,

fragmentados.

A intervencéao intencional baseado na observacao das brincadeiras das
criancas, oferecendo-lhes material adequado, assim como um espaco estruturado
para brincar permite o0 enriquecimento das competéncias imaginativas, criativas e
organizacionais infantis. Cabe ao professor organizar situacdes para que as
brincadeiras ocorram de maneira diversificada para. Pode-se, entretanto, utilizar os
jogos didaticos, especialmente aqueles que possuem regras, como atividades
didaticas. E preciso, porém, que o professor tenha consciéncia que as crian¢as nao
estardo brincando livremente nestas situacfes, pois proporcionar as criancas a
possibilidade de escolher os temas, papéis, objetos e companheiros com quem
brincar ou os jogos de regras e de construcéo, e assim elaborarem de forma pessoal

e independente suas emocdes, sentimentos, conhecimentos e regras sociais.

Para a Revista Nova Escola (1990), é preciso que o professor tenha
consciéncia que o professor tenha consciéncia que na brincadeira as criangas
recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as mais diversas esferas do
conhecimento, em uma atividade espontanea e imaginativa. Nessa perspectiva nao

se deve confundir situacdo nas quais se objetivas determinadas aprendizagens
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relativas a conceitos, procedimentos ou atitudes explicitas com aquelas nas quais 0s
conhecimentos sdo experimentais de uma maneira espontanea e destituida de
objetos imediatos pelas criangas. Pode-se, entretanto, utilizar 0s jogos,
especialmente aqueles que possuem regras, como atividades didaticas. E preciso,
porém, que o professor tenha consciéncia que as criancas nao estardo brincando

livremente nesta situacédo, pois ha objetos didaticos em questao.

3.5. PROTECAO

Segundo os PCNs de Educacao Infantil Introducdo (1998), oferecer
conforto, seguranca fisica e proteger, ndo significa cercear as oportunidades das
criangas em explorar o ambiente e em conquistar novas habilidades. Significa
proporcionar ambiente seguro e confortavel, acompanhar e valia constantemente as
capacidades das criancas, pesar 0s riscos e beneficios de cada atitudes e

procedimento, além do ambiente.

Para os PCNs (1998), ao organizar um ambiente e adotar atitudes e
procedimentos de cuidados com a segurancga, conforto e protecdo da crianca na
instituicdo, os professores oferecem oportunidades para que ela desenvolva atitudes
e aprenda procedimentos que valorizem seu bem-estar. Tanto a creche quanto a
pré-escola precisam considerar os cuidados com a ventilagéo, insolacédo, seguranca,

conforto estética e higiene do ambiente, objetos, utensilios e brinquedos.

As cadeiras e mesas utilizadas pelas criangcas, 0s bergcos e os
sanitarios precisam ser adequados ao seu tamanho, confortdveis e permitir que
sejam usados com independéncia e seguranca. No bercario e nas salas é
aconselhavel prever a reducéo da iluminacdo nos locais onde os bebés e criancas
pequenas dormem, assim como prever a luminosidade adequadas a exploracdo do

ambiente e objetos, as atividades de desenho, leitura e escrita etc.

Os tanques de areia precisam ser ensolarados, revolvidos

constantemente e protegidos de animais.

Os brinquedos, tintas e lapis precisam ser seguros, tanto do ponto de
vista fisico quanto quimico, evitando-se aqueles que contenham pinturas ou outros

materiais toxicos.



As superficies dos objetos e pisos precisam facilitar a manutencao da
higiene e ao mesmo tempo serem acolhedores e confortaveis, oferecendo
oportunidades para os bebés e demais permanecerem livres para explorar o

ambiente.

Os procedimentos de limpeza precisam ser escutando por equipe
treinada e com produtos adequados. Produtos de limpeza devem ser diluidos e
aplicados de acordo com sua finalidade, sempre seguindo as recomendacdes de
seguranca. Procedimentos de limpeza nao devem ocorrer com criancas presentes
no ambiente, para evitar quedas e inalacdo de produtos como sabdo, agua sanitaria,

amoniaco e outros.

E recomendéavel que todos os professores reconhecam e saibam como
proceder diante de criancas com sinais de mal-estar, como febre, vomito, convulséo,

sangramento nasa--lI, ou quando ocorre um acidente.

3.6. ALIMENTACAO

Segundo a Revista do Professor (1995), as atividades do sistema
digestivo do bebé recém-nascido, como sensacdes de fome e saciedade, soluco,
regurgitacdo e coélica, ocupam boa parte do seu interesse e percep¢do durante o
periodo em que ele estd acordado. Pode-se observar esse interesse pelas
expressodes faciais e pelos movimentos corporais diante do seio ou da mamadeira
gue lhe sao oferecidos. A partir de suas necessidades afetivas e alimentares o bebé

constroi e dirigi seus labios e em suas maos ao sentar pegar o seio ou mamadeira.

Existem diversos linhas sobre nutricdo infantil, mas todas estdo de
acordo que o aleitamento ao seio é a forma mais saudavel.E aconselhavel que as
instituicbes  de educacao infantil incentiva e auxilie as maes nessa pratica
acolhendo-as, dando informacdes e proporcionando local adequado para que
possam amamentar seu bebé se assim o desejarem e puderem. Bebé amamentado
exclusivamente ao peito tem esquemas de introducédo de alimentacdo (suco, frutas,

papas) diferenciados daqueles que ja recebem leite de oura espécie.

Quando os bebés menores de seis meses frequientam a creche e ja

foram desmamados ou estdo em processo de desmame, é necessario que um
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profissional de salde possa supervisionar a oferta do substituto do leite materno.
Aconselha-se que as mamadeiras sejam oferecidas com bebé no colo, bem
recostado, o que proporciona contato corporal, troca de olhares e expressdes faciais
entre o adulto e a crianca. Recomenda-se que seja sempre o mesmo adulto que

alimenta e cuide dos bebés.



4- A EDUCACAO INFANTIL NA NOVA LDB
(LEI N°9.394 DE 20 DEZEMBRO DE 1996)

Embora a educacéo infantil exista no Brasil ha mais de 130 anos, s6
agora ela aparece numa lei geral de educacdo, ganhou um capitulo proprio, a
primeira LDB (Lei 4.024) apenas mencionava os jardins de infancia e instituicoes

equivalentes. Essa referéncia era muito fraca, ndo servia para nada.

A Lei 5.692/71 fez siléncio sepulcral sobre uma realidade educacional
que vinha crescendo no Brasil: a educacéo da crianca antes da escola obrigatoria.
Usou, tdo so, de condescendéncia: “Os sistemas de ensino valerdo para que as
criancas de idade inferior a sete anos recebem conveniente educacédo escolar

maternais, jardins de infancia e instituicbes equivalentes.” (art.19, paragrafo 2. °).

Mesmo esquecida pela lei, a educacéo infantil foi crescendo no Brasil.
A creche se expandia por forca de uma demanda das familias trabalhadoras. A
educacdo infantii ganhava espaco nos planos de educacdo do MEC e das
Secretarias de Educacdo. Embora alguns dirigentes e técnicos, sobretudo
burocratas- insistissem numa visdo anacronica de que a educacéo infantil era luxo e
que dela devia encarregar-se a familia, a nimero daqueles que percebiam a
importancia e a necessidade de o poder publico responder a essa demanda social

foi crescendo em todo o pais.

Somente agora, com a lei 9.394/96. E que a crianca de 0 a 6 anos
recebe adequado tratamento numa legislacdo educacional. As recentes conquistas

ocorridas no Brasil no campo da educacédo infantil, foram frutos do trabalho de



educacdo que sempre entenderam que era importante investir na educacdo das

criancas dessa faixa etaria, através da criacao de programas formais e nao-formais.

4.1. AS INOVACOES DA LDB QUE REPERCUTEM NA EDUCACAO INFANTIL

4.1.1 VISAO DE GLOBALIDADE DA EDUCAGAO.

Segundo a nova Lei, a educacdo abrange o conjunto de processos
formativos da pessoa que acontecem na sociedade, na convivéncia humana, na vida
familiar, no trabalho, nas organizacbes da sociedade civil e nas manifestacoes
cultural. A escola ndo € a Unica agéncia de educacéo. Antes dela e fora dela, muitas
outras instancias atuam para formar a pessoa. Delas participando, a crianga adquire
conhecimentos, desenvolve habilidades e forma atitudes. A escola e, como parte
dela, as instituicdes de educacdao infantil, devem valorizar a experiéncias adquirida e
0 conhecimento construido pela crianca naqueles contextos, partir deles,

sistematiza-los e amplia-los.

4.1.2. DIMENSAO POLITICA DA EDUCACAO

A educacdo ndo € um assunto politicamente neutro nem meramente
técnico. Ela forma cidaddos para exercerem a cidadania de forma ativa e
responsavel. Por isso a LDB determina que a educacdo basica deve incluir os
valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de

respeito ao bem comum e a ordem democréatica.

4.1.3. DESCENTRALIZACAO

Ao definir as competéncias das trés esferas administrativas, a Lei
estabelece como responsabilidade dos municipios organizar, manter e desenvolver
0s oOrgéos e instituicdes oficiais de sue sistema de ensino autorizar, credenciar e
supervisionar os estabelecimento que os integram e oferece a educacao infantil em
creches e pré- escolas e, com prioridade, o ensino fundamental. Fazem parte dos
sistemas municipais as instituicdes de educacao infantil mantidas pelo Poder Publico

municipal e as criadas e mantidas pela iniciativa privada. Outro dispositivo



importante € a concessdo de graus progressivos de autonomia as unidades

escolares publicas autonomia pedagogica, administrativa e de gestédo financeira.

4.1.4 QUALIDADE DA EDUCACAO
A insisténcia da LDB na qualidade da educacdo se aplica, no ambito
municipal, a educacao infantil, além de outras medidas que podem contribuir para

elevar a qualidade da acao educativa.

4.1.5. CURRICULO

A LDB nao traca nenhuma diretriz sobre curriculo de educacéao infantil.
Com isso, a educacgdo infantil esta livre para definir o curriculo ou a proposta
curricular com ampla liberdade, desde que siga os fins da educacdo nacional e os
principios estabelecidos no art. 3. © da LDB, as diretrizes complementares que a

Unido elaborara com os municipios relativamente a educacéo.

4.1.6 ORGANIZAGAO DIDATICA

Ha ampla liberdade, concedida a educacdo basica: grupos nao-
seriados formados por idade, por competéncia ou por outros critérios, “séries”
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia de periodo, ou qualquer outra forma
de organizacdo de turmas ndo € fixada pela LDB (embora tivesse havido essa
tentativa), ficando apenas a recomendacao de que as autoridades definam os para o
estabelecimento de uma relacdo re numero de crianca e educador. O ano letivo
flexibilidade total, pois no minimo de 200 dias letivos por ano e 800 horas séo para o
ensino medio e fundamental. Assim, a educacéo infantil pode segui-los ou amplia-los
para tempo integral, no caso das crian¢as mais novas cujos pais trabalham o dia fora

de casa.

4.1.7. INSTITUICOES

Creches ou entidades equivalentes, para criancas de 0 a 3 anos e pré-
escolas, para as de 4 a 6 anos. Outras designacdes apareciam em alguns Projetos
de LDB (escolas maternais, centros de puericultura, centros de educacgao infantil),
mas prevaleceram aquelas, sob o argumento de que constam da Constituicdo e tém

significado, contetdo e peso histérico. A lei ndo proibe que se adotem outros nomes
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ou se criem outras instituicbes, os quais com tempo, poderdo vir a ser consagrada.
Um dos que poderia significar avanco na concepc¢do de atendimento integral e
integrado seria o de “Centros de educacao infantil”’, com a vantagem adicional de

nao fracionar em duas “etapas” a educacao de 0 a 6 anos.

4.1.8. FORMACAO DOS EDUCADORES

A Segunda maior contribuicdo da LDB par a educagéo infantil € o nivel
de exigéncia da formacdo do educador. Coerente com a tendéncia nos paises
desenvolvidos, o Brasil quer que os educadores da infancia tenham formacéo de
nivel superior. Embora isso acarrete dificuldades praticas, por exemplo, em
municipios em que ndo existe instituicdo universitaria que forme professores, é uma
afirmacao inequivoca de que se responsabilizar pela educacao da infancia requer: (a
conhecimento solido das ciéncias que explicam o desenvolvimento e aprendizagem
infantil; e b) preparacado consiste conduzida pela reflexdo em ambiente universitario,
sobre objetivos e processos da educacao na infancia. A LDB exige licenciaturas de
graduacdo plena em universidades ou institutos superiores de educacdo, mas
admite a contratacao de professores formados em nivel médio, em escola normal ,

onde inexiste pessoal com formacao superior e até que esse pessoal exista.

Os institutos superiores de educagdo manterdo cursos formadores de
profissionais para a educacao infantil e as primeiras séries do ensino fundamental. A
LDB menciona o curso normal superior, sem definir seu perfil. Os institutos também
oferecerdo cursos de formagéo pedagodgica par 0s eu tenha curso superior em outra
area e queiram dedicar-se a educacdo. Esse dispositivo € um importante: abre a
perspectiva de um potencial enorme de renovagcdo e inovacao. Profissionais de
jornalismo, filosofia, artes, psicologia, educacédo fisica, antropologia, sociologia,
comunicagao, etc, poderao trazer para a educacgao, o criticado “pedagogos” pode
renovar-se e enriquecer-se com outras abordagens do desenvolvimento humano,

social, cultural, politico...

4.1.9. O PROFESSOR DE EDUCAC}AO INFANTIL
Embora ndo existam informacdes abrangentes sobre os profissionais
que atuam diretamente com as criangas nas creches e pré-escolas do pais, varios

estudos 6 tém mostrado que muitos desses profissionais ainda ndo tém formacao
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adequada, recebem remuneracdo baixa e trabalham sob condicbes bastante
precarias. Se na pré-escola, constata-se, inda hoje, uma pequena parcela de
profissionais considerados leigos, nas creches ainda é significativo o nimero de
profissionais sem formacgéo escolar minima cuja denominacgéo € variada: bercarista,

auxiliar de desenvolvimento infantil, baba, pajem, monitor, recreacionista etc.

A constatacdo dessa realidade nacional diversa e desigual, porém foi
acompanhada, nas ultimas décadas, de debates a respeito das diversas concepc¢des
sobre crianga, atendimento institucional e recordenamento legislativo que devem
determinar a formacédo de um novo profissional para responder as demandas atuais
de educacdo da crianca de zero a seis anos. As funcBes deste profissional vém
passando, portanto, por reformulacdo profunda. O que se esperava dele h4 algumas
décadas ndo corresponde mais ao que se espera nos dias atuais. Nessa
perspectivas, os debates tém indicado as necessidades de uma formacdo mais
abrangente e unificadora para profissionais tanto de creches como de pré-escolas e
de uma reestruturagdo dos quadros de carreira que leve em consideragdo 0s
conhecimentos jA& acumulados no exercicio profissional, como possibilite a

atualizacao profissional.

Em resposta a esse debate, a LDB dispde, no titulo VI, art. 62 que: “A
formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacao plena. Em universidades e institutos superiores
de educacao, admitida, como formac&o minima para o exercicio do magistério na
educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal”’. Considerando a necessidade de um
periodo de transicdo que permita incorporar os profissionais cuja escolaridade ainda
ndo € a exigida e buscando proporcionar um tempo para adaptacdo das redes de
ensino, esta mesma Lei dispoe titulo IX, art. 87, § 4° que “até o fim da década da
Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou

formados por treinamento em servigo”.

Isso significa que as diferentes redes de ensino deverdo colocar-se a
tarefa de investir de maneira sistematica na capacitacdo e atualizacdo permanente e
em servico de seus professores (sejam das creches 7 ou pré-escolas), aproveitando
as experiéncias acumuladas daqueles que ja vém trabalhando com criancas ha

mais tempo e com qualidade. Ao mesmo tempo, deverdo criar condi¢cbes de
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formacdo regular de seus profissionais, ampliando-lhes chances de acesso a
carreira como professores de educacéao infantil, funcdo que passa lhes ser garantida

pela LDB, caso cumpridos 0s pré-requisitos.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que estes profissionais, nas
instituicbes de educacéao infantil, tenham ou venham a ter uma formacéao inicial
sélida e consistente acompanhada de adequada e permanente atualizacdo em
servico. Assim, o didlogo no interior da categoria tanto quanto os investimentos na
carreira e formacdo dos profissionais pelas redes de ensino é hoje um desafio

presente, com vista a profissionalizacdo do docente de educacéo infantil.

Em consonancia com a LDB, este Referencial Utiliza a denominacéo
“‘professor de educacdo infantil” 8 para designar todos os/as profissionais
responsaveis pela educacdo direta das criancas de zero a seis anos tenham

eles/elas uma formacéo especializada ou néo.

4.1.10. PERFIL PROFISSIONAL

O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha
uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com conteldos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
bésicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formacéo
bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando
com as familias e a comunidade e buscando informagcBes necessarias para o
trabalho que desenvolve. S&o instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a
pratica direta com as criancas a observacdo, o registro, o planejamento e a

avaliacao.

A implementacdo e/ou implantacdo de uma proposta curricular de
qualidade depende, principalmente dos professores que trabalham nas instituicoes.
Por meio de suas acdes, devem ser planejadas e compartilhadas com seus pares e
outros profissionais da instituicdo, pode-se construir projetos educativos de
qualidade junto aos familiares e as criancas. A idéia que preside a constru¢do de um
projeto educativo € a de que se trata de um processo sempre inacabado, provisoério
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e historicamente contextualizacdo que demanda e debates constantes com todas as

pessoas envolvidas.

Para que os projetos educativos das instituicdes possam, de fato,
representar esse didlogo e debate constante, € preciso ter professores que estejam
comprometidos com a pratica educacionais, capazes de responder as demandas
familiares e das criancas, assim como as questdes especificas relativas aos

cuidados e aprendizagens infantis.
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5—-A CRIANCA E A LINGUAGEM

5.1. DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL

Segundo Frederico (1993), muito cedo, os bebés emitem sons
articulados que Ihes dao prazer e que revelam seu esfor¢o para comunicar-se com
os outros. Os adultos ou criancas mais velhas interpretam essa linguagem peculiar,
dando sentido a comunicacdo dos bebés. A construcdo da linguagem oral implica,
portanto, na verbalizacdo e na negociacédo de sentidos estabelecidos entre pessoas
que buscam comunicar-se. Ao falar com os bebés, os adultos, principalmente,
tendem a utilizar uma linguagem simples, breve e repetitiva, que facilita o
desenvolvimento da linguagem e da comunicagao. Outras vezes, quando falam com
0s bebés ou perto deles, adultos e criancas os expdem a linguagem oral em toda
sua complexidade, como quando, na situacdo de troca de fraldas, o adulto fala:
“Vocé esta malhado? Eu vou te limpar, trocar a fralda e vocé vai ficar sequinho e

gostoso!”.

Nesses processos, as criangas se apropriam, gradativamente. Das
caracteristicas da linguagem oral, utilizando-as em suas vocaliza¢des e tentativas de

comunicacao.

Para Frederico (1993), as brincadeiras e interacbes que se
estabelecem entre os bebés e os adultos as vocalizagbes ritmicas, revelando o
papel comunicativo, expressivo e social que a fala desempenha desde cedo. Um

bebé de quatro meses que emite certa variedade de sons quando esta sozinho, por



exemplo, podera, repeti-los nas interagcdes com os adultos ou com outras criancas,
como forma de estabelecer uma comunicacdo. Além da linguagem falada, a
verbalizar por meio da apropriacdo da fala do outro. Esse processo refere-se a
repeticdo, pela crianga, de fragmentos da fala do adulto ou de outras criangas,
utilizados para resolver problemas em funcdo de diferentes necessidades e
contextos nos quais se encontre. Por exemplo, um bebé de se sete meses pode
engatinhar em direcdo a uma tomada e, ao chegar perto dela, ainda que demonstre
vontade de toca-lo, pode apontar para ela e menear a cabeca expressando assim, a
sua maneira, a fala do adulto. Progressivamente, passa a incorporar a palavra “nao”
associada a essa ac¢do, que pode significar um conjunto de idéias como: ndo se
pode mexer na tomada; mamée ou a professora ndo me deixam fazer isso; mexer ai

€ perigoso etc.

Aprender a falar, portanto, ndo consiste apenas em memorizar sons e
palavras. A aprendizagem da fala pelas criancas ndo se da de forma desarticulada
com a reflexdo, o pensamento, a explicacao de seus atos, sentimentos, sensacoes e

desejos.

A Partir de um ano de idade, aproximadamente, as criancas podem
selecionar os sons que lhe séo dirigidos, tenham descobrir sobre os sentidos das
enunciagdes e procuram utiliza-los. Muitos dos fendmenos relacionados com o

discurso e a fala, como os sons.

5.2. DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA

Segundo Ferreiro (1992), nas sociedades letradas, as criancas, desde
0S primeiros meses, estio em permanente contato com a linguagem escrita. E por
meio desse contato diversificado em seu ambiente social que as criangcas descobrem
0 aspecto funcional da comunicacao escrita, desenvolvendo interesse e curiosidade
por essa linguagem. Diante do ambiente de letrameno em que vivem, as criancas
podem fazer, a partir de dois ou trés anos de idade, uma série de perguntas, como
“O que esta escrito aqui?”, ou “O que isto quer dizer?”, indicando sua reflexao sobre
a funcéo e o significado da escrita, ao perceberem que ela representa algo.

Sabe-se que para aprender a escrever a crianca tera de lidar com dois

processos de aprendizagem paralelos: o da natureza do sistema de escrita da lingua
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— 0 que a escrita representa e como — e n das caracteristicas da linguagem que se
usa para escrever. A aprendizagem da linguagem escrita esta intrinsecamente
associada ao contato com textos diversos, para que as criangcas possam construir
sua capacidade de ler, e as praticas de escrita, para que possam desenvolver a

capacidade de escrever autonomamente.

A observacédo e a analise das producdes escritas das criancas revelam
que elas tomam consciéncia, gradativamente, das caracteristicas formais dessa
linguagem. Constata-se, que, desde muito pequenas, as criancas podem usar 0
lapis e o papel para imprimir marcas, imitando a escrita dos mais velhos, assim
como se utilizam livros, revistas, jornais, gibis rétulos etc. para “ler” o que esta
escrito. Ndo € raro observar-se criangca muito pequenas, que tém contato com
material escrito, folhear um livro e emitir sons e fazer gestos com se estivessem

lendo.

Para Ferreiro (1992), as criancas elaboram uma série de idéias e
hipéteses provisodrias de compreender o sistema escrito em toda sua complexidade.
Sabe-se, também que as hipéteses elaboradas pelas criancas em seu recesso de
construcdo de conhecimento ndo sdo idénticas em uma mesma, a faixa etaria,
porque dependem. Do grau de letramento de seu ambiente social, ou seja, da
importancia que tem a escrita no meio em que vivem e das praticas sociais de leitura

e escrita que podem presenciar e participar.

No processo de construcdo dessa aprendizagem as criancas cometem
“erros”. Os erros, nessa perspectivas, ndo sao vistos como faltas ou equivocos, eles
sdo esperados, se referem a m momento evolutivo no processo de ensino, porque
informam o adulto sobre o modo préprio de as criangcas pensarem naquele momento.
E escrever, mesmo com esses “erros”, permite as criangas avangarem, uma vez que
s6 escrevendo € possivel enfrentar com menos de trés letras, e pensam, a0 mesmo
tempo, que para escrever “gato” é necessarias duas letras, estabelecendo uma
equivaléncia com as duas silabas da palavra gato, precisam resolver essas
contradicdes criando uma forma de grafar que acomode e contradicdo enquanto

ainda nao é possivel ultrapassa-la.

Desse modo, as criangas aprendem a produzir textos antes mesmo de
saber grafa-los de maneira convencional, como quando uma crianca utiliza o

professor como escriba.
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5.3. PRESENCA DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA NA EDUCAQAO INFANTIL
Segundo os PCNs de Educacéo Infantill volume 03(1998), a linguagem
oral esta presente no cotidiano e na pratica das instituicbes de educacgédo infantil &
medida que todos que dela participam: criancas e adultos, falam, se comunicam
entre si, expressando sentimentos e idéias. As diversas instituicdo concebem a

linguagem e as maneiras como as criancas aprendem de modos bastante diferentes.

Em algumas préaticas se considera o aprendizado ad linguagem oral
como um processo natural, que ocorre em funcdo da maturacdo bioldgica:
prescinde-se nesse caso de aclOes educativas planejadas com a intencdo de

favorecer essa aprendizagem.

Em outras préticas, ao contrario, acredita-se que a intervencao direta
do adulto é necesséario e determinante para a aprendizagem da crianca. Desta
concepcao resultam orientacbes para ensinar as criangcas pequenas listas de
palavras, cuja aprendizagem se da de forma cumulativa e cuja complexidade cresce
gradativamente. Acredita-se também que para haver boas condicbes para essa
aprendizagem € necessario criar situacbes em que o siléncio e a homogeneidade
imperem. Eliminam-se as falas simultaneas, acompanhadas de farda movimentacao
e de gestos, tdo comuns ao jeito préprio das criancas se comunicarem. Nessa
perspectiva a linguagem é considerada apenas como um conjunto de palavras para

nomeacao de objetas pessoas e acoes.

Em muitas situacdes, também, o adulto costuma imitar a maneira de
falar das criancas, acreditando que assim se estabelece uma maior aproximagéo
com elas, utilizando o que se supbe seja a mesma “lingua”, havendo um uso
excessivo de diminutivos e/ou uma tentativa de infantilizar o mundo rela para as

criancas.

Para os PCNs (1998), o trabalho com a linguagem oral, nas instituicoes
de educacéo infantil, tem se restringido a algumas atividades, entre elas as rodas de
conversalO. Apesar de serem organizadas com a intencdo de desenvolver a
conversa, se caracterizam, em geral, por um monologo com professor, no qual as
criangas as chamadas a responder em coro a uma Unica pergunta dirigida a todos,
ou cada um por sua vez, em uma acéao totalmente centrada no adulto. Em relacdo ao
aprendizado da linguagem escrita, concepc¢des semelhantes aquelas relativas ao

trabalho com a linguagem oral vigoram na educacéo infantil.



6 - ORGANIZACOES DO REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL

A partir do diagnéstico realizado pela COEDI/DPE/SEF/MEC das
propostas pedagodgicas e dos curriculos de educacao infantil de varios estados e
municipios brasileiros em 1996, pode-se observar alguns dados importantes que

contribuem para a reflexdo sobre a organizacéo curricular e seus componentes.

Essa andlise aponta para o fato de que a maioria das propostas
concebe a crianga como um ser social, psicolégico e historico: tem no construtivismo
sua maior referencia teorica, aponta o universo cultural da crianga como ponto de
partida para o trabalha e defende uma educacdo democratica e transformadora da

realidade.

Para tanto estabelece uma integracao curricular na qual os objetivos
gerais para a educacdao infantil norteiam a definicdo de objetivos especificos para os
diferentes eixos de trabalho. Desses objetivos especificos decorrem os conteudos
que possibilitam concretizar as intengcdes educativas. O tratamento didatico que
busca garantir a coeréncia entre objetivos e contetdos se explica por meio das

orientacOes didaticas.

Essa estrutura se apdia em uma organizacdo por idéia — criancas de
zero a trés anos e criancas de quatro a seis anos — e se concretiza em dois ambitos
de experiéncias Formacao Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo — que sdo

constituidos pelos seguintes eixos de trabalho: Identidade e autonomia, Movimento,



Artes Visuais, Musicas, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade. E

Matematica.

Cada documento de eixo se organiza em torno de uma estrutura
comum, na qual estdo explicitadas: as idéias e praticas correntes relacionadas ao
eiXo e a crianca e aos seguintes componentes curriculares: objetivos; contetdos e

orientacBes didaticas; orientacfes gerais para o professor e bibliografia.

6.1.A PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com as PCNs (1998), motricidade é a faculdade de realizar
movimentos, e psicomotricidade, a educacdo de movimentos ou através de
movimento que procura melhor utilizacdo das capacidades psiquicas, Desta forma,
psicomotricidade, como ciéncia de educacédo, procura educar, a0 mesmo tempo em

gue desenvolve as funcdes de inteligéncia.

Segundo os PCNs de Educacio Infantil (1998). E fundamental que no
processo educativo, se lance mao de conhecimento de psicomoticidade, para que

tanto as criancas da pré-escola, como a das séries iniciais, obtenham.
e dominio do equilibrio e do ténus da postura;
e controle e a eficicia das diversas coordenacdes globais e segmentares;
e aconsciéncia do proéprio corpo, a organizacédo do esquema corporal;

e uma estruturacdo espaco-temporal correta, uma boa orientacdo e

lateralizacao.

A psicomotricidade vai permitir que se estabeleca a nocéo de vazio ou
ocupado. Sdo os gestos do corpo que vao levar o individuo a consciéncia de seus
limites e possibilidades. A coordenagdo psicomotora € uma qualidade diretamente
ligada & expressdo do corpo, porque todo movimentos, tem uma conotagcao
psicolégica de sensacfes. Nos movimentos, serdo expressos sentimentos de prazer,
frustracdo, desagrado, euforia, como dimensdo de um estado emocional,

reconstruindo, assim uma memodria afetiva desde os gestos iniciais da crianga.
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Na medida em que melhor o individuo domina seu corpo e
sentimentos, gradativamente ele ira conduzir-se com mais seguranca no seu meio
ambiente, e, desta forma, movimento-se, adequadamente, dentro de todo um

processo educativo.

A afetividade da crianca exprime-se sempre através da postura, as
atitudes e dos comportamentos. Assim a evolugao afetiva harmoniosa, 0s contatos
bem-sucedidos, a aceitagdo integral da crianca pelo meio, também operam
basicamente na formacdo de um esquema corporal adequado. A crianga que tiver
esta integracdo completa tera muito mais possibilidade de ser bem-sucedida, tanto

do ponto de vista de aprendizagem escolar, como afetiva e socialmente.
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7 — A MUSICA

7.1. PRESENCA DA MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL IDEIAS E PRATICAS
CORRENTES

De acordo com os PCNs de Educacédo Infantil (1998), a musica no
contexto da educacao infantil vem, ao longo da sua histéria, atendendo a varios
objetivos, alguns dos quais alheios as questdes proprias dessas linguagens. Tem
sido em muitos casos, suporte para atender a varios propésitos, como a formacédo de
habitos, atitudes e comportamentos: lavar as méos antes do lanche, escovar os
dentes, respeitar o foral etc.; a realizacdo de comemoracdes relativas ao calendario
de eventos do ano letivo simbolizados no dia arvore, dia do soldado, dia das mées
etc.; memorizacdo de conteudos reativos a numeros, letras do alfabeto, cores etc.;
traduzidos em cancdes. Essas cancdes costumam ser acompanhadas por gestos

corporais, imitados pelas criancas de forma mecanica e estereotipada.

Outra prética corrente tem sido o uso das bandinhas ritmicas para o
desenvolvimento motor, da audi¢cdo, e do dominio ritmico. Essas bandinhas utilizam
instrumentos — pandeirinhos, tamborzinhos, pauzinhos etc. — muitas vezes
confeccionadas com material inadequado e consequentemente com qualidade
sonora deficiente. Isso reforca 0 aspecto mecanico e a imitacdo, deixando pouco ou
nenhum espaco as atividades de criacdo ou as questbes ligadas a percepcao e

conhecimento das possibilidades expressivas dos sons.



Ainda que esses procedimentos venham sendo repensados, muitas
instituicbes encontram dificuldades para integrar a linguagem musical ao contexto
educacional. Constata-se uma defasagem entre o trabalho realizado na area de
Musica e nas demais areas do conhecimento, evidenciada pela realizacdo de
atividades de reproducéo e imitacdo em detrimento de atividades voltadas a criacao
e a elaboracdo musical. Nesses contextos, a musica € tratada como9 se fosse um
produto pronto, que se aprende a reproduzir, e ndao uma linguagem cujo

conhecimento se constroi.

A musica esta presente em diversas situacGes da vida humana. Existe
musica para adormecer, muasica para dancar, para chorar os mortos, para conclamar
0 povo a lutar, o que remonta & sua funcgdo ritualistica. Presente na vida diaria de
alguns povos, ainda hoje é tocada e dancada por todos, seguindo costumes que
respeitam as festividades e os momentos préoprios a cada manifestacdo musical.
Nesses contextos, a criangas entram em contato com a cultura musical desde muito

cedo e assim comecam aprender suas tradicdes musicais.
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8 — ORIENTACOES GERAIS PARA O PROFESSOR

De acordo com o Folheto OMEP (1997), é muito importante que o
professor perceba os diversos significados que pode ter a atividade motora para as
criancgas. Isso podera contribuir para que ele possa ajuda-las a ter uma percepcao
adequada de seus recursos corporais, de suas possibilidades e limitacbes sempre
em transformacdo, dando-lhe condicbes de se expressarem com liberdade e de

aperfeicoarem suas competéncias motoras.

O professor deve refletir sobre as solicitagdes corporais das criancas e
sua atitude diante das manifestacbes da motricidade infantil, compreendendo seu
carater ladico e expressivo. Além de refletir acerca das possibilidades postura is e
motoras oferecidas no conjunto das atividades, é interessante planejar situacdes de
trabalho voltadas para aspectos mais especificos do desenvolvimento corporal e
motor. Nessa perspectiva, o professor devera avaliar constantemente o tempo de
contencdo motora ou de manutencdo de uma mesma postura de maneira a adequar

as atividades as possibilidades das criancas de diferentes idades.

Para o Folheto OMEP(1997), outro ponto de reflexdo diz respeito a
lateralidade, ou seja, a predominancia para o uso do um lado do corpo. Durante o
processo de definicdo da lateralidade, as criangcas podem usar, indiscriminadamente,
ambos os lados do corpo. Espontaneamente a crianga ird manifesta a preferéncia
pelo uso das méaos, definindo-se como destra ou canhota. Assim, cabe ao professor

acolher suas preferéncias, sem impor-lhes, por exemplo, o uso da mao direita.



a7

A organizacdo do ambiente, dos materiais e do tempo visa a auxiliar
gque as manifestacbes motoras das criancas estejam integradas nas diversas
atividades da rotina. Para isso, 0s espacos externos e internos devem ser amplos o
suficiente para acolher as manifestacdes da motricidade infantil. Os objetos,
brinquedos e matérias devem auxiliar as atividades expressivas e instrumentais do

movimento.

8.1. AMBIENTE ALFABETIZADOR

Diz-se que um ambiente € alfabetizador quando promove um conjunto
de situacbes de usos reais de leitura e escrita nas quais as criangas tem a
oportunidade de participar. Se os adultos com quem as criangas convivem utilizam a
escrita no seu cotidiano e oferecem a elas a oportunidade de presenciar e participar
de diversos atos de leitura e de escrita, elas podem desde cedo, pesar sobre a

lingua e seus usos, construido idéias sobre como se Ié e como se escreve.

Na instituicho de educacdo infantil, sdo variadas as situacOes de
comunicacao que necessitam da mediacao pela escrita. Isso acontece, por exemplo,
guando se recorre a uma instrucdo escrita de uma regra de jogo, quando |é uma
noticia de jornal de interesse das criancas, quando se informa sobre o dia e o
horario de uma festa em um convite de aniversario, quando se anota uma idéia para
ndo esquecé-la ou quando o professor envia um bilhete para os pais e tem a
preocupacdo de Ié-lo para as criangas o permitindo que elas se informem sobre o

seu conteudo e intencao.

Todas as tarefas que tradicionalmente o professor realizava fora da
sala e na auséncia das criancas, como preparar convites para as reunides de pais,
escrever uma carta para uma criangca que estd se ausentando, ler um bilhete
deixado pelo professor do outro periodo etc., podem ser partilhadas com as criancas

ou integrarem atividades de exploracao dos diversos usos da escrita e da leitura.

Segundo o Folheto OMEP (1997), a participacdo ativa das criancas
nesses eventos de letramento configura um ambiente alfabetizador na instituigéo.
Isso é especialmente importante quando as criangas provém de comunidades pouco
letradas, em que tém pouca oportunidade de presenciar atos de leitura e escrita

junto com parceiros mais experientes. Nesse caso, o0 professor torna-se uma



referéncia bastante. Se a educacao infantil trouxer os diversos textos utilizados nas
praticas sociais para dentro da instituicdo, estara ampliando o acesso ao mundo

letrado, cumprindo um papel importante na busca da igualdade de oportunidades.

Algumas vezes, o termo “ambiente alfabetizador” tem sido confundido
com a imagem de uma sala com paredes de textos expostos e, as vezes, até com
etiquetas nomeando mdveis e objetos, como se esta fosse uma forma eficiente de
expor as criangas a escrita. E necessario considerar que expor as criangas as
praticas de leitura e escrita esta relacionada com a oferta de oportunidades de
participacdo em situacfes nas quais a escrita e as leituras se facam necessarias,

isto, é, nas quais tenham uma funcao real de expressédo e comunicacao.
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9 — A AVALIACAO NA PRE — ESCOLA

“A melhor maneira de compreender uma crianga conversar com ela,
chegar-se a ela, ouvindo-a , aceitando-a acreditando no seu
potencial e oferecendo-lhe uma estimulacdo que va ao das suas
necessidades”. (Nicolau, 1994, p. 183).

Apesar do uso frequente das praticas avaliativas, do uso de
instrumento que o professor tem tentado elaborar para acompanhar o desempenho
da crianca, ha incertezas e questionamentos em torno da validade destas praticas e
da utilizac&o de seus resultados.

Quanto estes questionamentos sao feitos por professores que

trabalham com criangas da pré-escola, o problema torna-se ainda mais sério.

Vérios sdo os angulos que podem ser abordados sobre avaliagdo na
educacao infantil. Devido ao fato de o tema ser muito abrangente e normalmente,
ndo ser tratado nos cursos de formacdo de professores, € grande a nossa
necessidade de acesso a uma série de informacdes, inclusive para responder a

seguinte pergunte: como devo avaliar meu aluno.

Em primeiro lugar, ndo ha formulas magicas, nem receitas que

possamos utilizar no processo de avaliacdo. Com certeza h& algumas dificuldades.

Segundo Nicolau (1994), a primeira dificuldade encontrada pelo
professor ao avaliar deve-se ao fato de que as criancas nao verbalizam facilmente o
proprio comportamento. Isto, muitas vezes, induz o professor a procedimentos
avaliativos baseados em testes de lapis e papel, mas acredita que a avaliacdo nao

pode ser reduzida apenas a aspectos do desenvolvimento intelectual, devendo



brandir, também, os aspectos sécio-afetivos e psicomotor, e estes ndo sao possiveis

de serem avaliados somente através de testes.

Os professores creiam maiores oportunidades de desenvolver
atividades preponderantemente intelectuais e exigem que até mesmo os aspectos
de desenvolvimento psicomotor, por exemplo, sejam trabalhados somente com o
uso de lapis e papel, distanciando-se de outras situacfes que poderiam ser mais

atraentes para o interesse das criangas.

E muito comum encontramos folhas com exercicios mimeografadas
contendo instrugdes que a crianga nao saber ler, com “bom”, “6timo”, “excelente”,
qgue ele nao distingue e como objetivo proposto pelo professor esta “desenvolver a
criatividade” (como é possivel com atividades prontas, somente para serem

preenchidas?)

Outro problema para o professor é a dificuldade que este encontra para
estabelecer objetivos de seu trabalho e, em decorréncia disso, de planejar uma

avaliacéo.

Para Nicolau (1994), o desconhecimento pelo professor, sobre o qué,
como, para que avaliar é outra dificuldade encontrada no seu trabalho. Grande parte
dos professores desconhece esse tema, e para que o mesmo tenha condi¢coes de
planejar, considerando todos os aspectos necessidades, deve ter conhecimento do
que seja acompanhar suas condicfes contextuais e de como suas atividades

devem ser adequadamente desenvolvimento e avaliadas.

A percepcdo do professor sobre avaliacdo tende a uma versdo
puramente tecnicista, com preocupacdo sobre o problema para conseguir
instrumentos de medida, ndo levando em consideracdo a necessidade de uma

reflexéo tedrica sobre o processo de aprendizagem das criangas.

A valorizagdo das atitudes das criangas, sua dedicacdo e
responsabilidade deveriam fazer parte de nossa preocupacdo como professores e
nao apenas a quantidade de exercicios que acerta, ou faz bem feito. Outro aspecto
que devemos observar é o cuidado para ndo fazermos dos instrumentos de

avaliacdo, um meio de atemorizar ou desestimular a crianga.

As relagBes entre pais e professores também sao imprescindiveis para

que ambas as partes comuniquem as informacfes sobre a crianca, ja que sua
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personalidade se estrutura mediante sua participacdo nos distintos grupos a que
pertence. Quando os pais levam seus filhos a pré-escola, os apresentam ao
professor de uma determinada maneira, de acordo com o “mito familiar” € um
conjunto de crencas bem sistematizadas e compartilhadas por todos os membros da
familia a respeito dos papéis mutuos e a natureza de sua relagdo. Em nome dessas
crencas, a familia inicia, mantém e justifica quase todos o0s contatos inter-

relacionados.

Muitas vezes, o grupo familiar ao se confrontar com o grupo escolar,
desestrutura essa situagao de equilibrio constituida pelo “mito familiar’. Por isso, os
pais podem resistir a receber, por parte da escola, uma imagem de filho diferente do

que aquela por eles apresentada.

Portanto, no momento das reunides, os professores devem discutir
com 0s pais sua avaliacdo, e esclarecer pontos que possam possibilitar uma

integracdo equilibrada entre ambas as partes, o que s6 beneficiara a crianca.

A avaliacao € parte importante do processo educativo, mas ndo pode
ser encarada como um recorte do sistema escolar, planejar uma avaliacdo €
reconhecer que esta ndo é apenas uma proposta técnica, mas sim uma atividade

com implicacdo social que reconhece as determinacfes sociais que a afetam.

“A arte suprema do mestre consiste em despertar
alegria provocando a curiosidade do conhecimento

criativo.”
(Albert Einstein)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrar este trabalho, tivemos como objetivo identificar através de
vérias fontes de pesquisa as diretrizes basicas relacionadas com a educacéo infantil.
Pode-se constatar que apesar das conquistas ao nivel de legislacdo o atendimento a
crianca brasileira de zero a seis anos em sua totalidade esta longe de ser efetivado,
pois 0s programas governamentais voltados para a pré-escola tendem a fracassar e
sdo muitas vezes discriminatdrias, pois oferecer ao povo subalterna educacdo
compensatoria, seria camuflar a existéncia do abandono as criancas de classe

menos favorecidas economicamente e socialmente.

Observando por outro lado, a histéria da educacgéo infantil, conclui-se
que sempre existiu uma preocupacgao por partes dos pensadores e dos condutores
em desenvolver e oferecer a crianca de zero a seis anos uma educacdo capaz de
atender seus interesses e aspiracdes e que respeitasse acima de tudo seu nivel de

desenvolvimento.

Sendo assim, somente através de uma educacdo libertadora é que
teremos criancas independentes, auto-suficientes, capazes de transformarem de
maneira admiravel nossa sociedade, capazes de transformarem de maneira

admiravel.
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