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RESUMO

Pretendemos, como esse trabalho contribuir para a reflexdo sobre a prética
pedagogica e a compreensao dos principios norteadores da escola ciclada no
Municipio de Aripuana, Mato Grosso, bem como identificar os beneficios e os
maleficios causados pela troca do ensino seriado pelo ensino ciclado. Como
consequéncia do ensino seriado, podemos observar altos indices de repeténcia e
evasao escolar, alcancando em 1997 um total de 34% de fracasso escolar, com
base nesse fato o Estado de Mato Grosso assumiu 0 compromisso de mudancas
profundas e uma desta é o ensino ciclado com o objetivo de reduzir os alto indices
de fracasso escolar, substituindo por outros numeros menos agressivos, mas
principalmente, para transformar a escola num ambiente propicio a aprendizagem de
todos, sem provocar baixas na autoestima, sentimento de desvalia e outros
segregados pelos atos de classificar, reprovar e excluir as pessoas. Garantindo
assim. o direito a todos a terminalidade dos estudos, sem nenhum preconceito e
discriminacéo, objetivando assim um ensino pautado na qualidade.

Palavras chaves: Ensino ciclado, fracasso escolar, preconceito, terminalidade
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INTRODUGCAO

O ciclo de formacao humana propde uma formacéo cidada, na qual os alunos
podem participar das questdes sociais de forma critica e racional, passando a nao
mais aceitar as imposicoes que vem do poder. Sabe-se que os ciclos de formacéo
humana foram elaborados com o intuito de redefinir tempo e espaco na educagao,
priorizando cada fase de desenvolvimento dos educandos.

Entende-se que hoje o processo de ensino aprendizagem € compartilhado por
todos e que se estdo em busca de um significado, mas os significados ndo podem
ser doados ou dados devem ser descobertos. Assim, a organizacdo em ciclos
pressupfe uma avaliacdo mais diagndstica, formativa, de forma a orientar o que
fazer com os alunos, 0 que ensinar 0 que ensinar novamente, para que todos
possam aprender o maximo.

Como o ciclo de formac¢do humana ndo tem muito tempo de implantacdo em
nosso estado é necessario que haja mais estudos sobre o caso, ouvindo
principalmente as partes interessadas da sociedade.

O governo do Estado de Mato Grosso instituiu a Educacdo basica como
prioridade, a partir dessa diretriz foi elaborado programas inovadores que pretendem
romper com a cultura da evasao e reprovacao escolar. Uma dessas acdes € a
proposta da Escola ciclada, ela traz consigo algumas mudancas significativas no
Ensino fundamental, no entanto para podermos compreender melhor como funciona
0 ensino de ciclo nas escolas do Municipio de Aripuand Mato Grosso iremos nos
aprofundar um pouco mais sobre este tema.

A escola ciclada de Mato Grosso ao propor esta agéo pretendeu colocar em
pratica a Pedagogia da Inclusdo e empreender um novo fazer pedagogico, mediador
da mudanca e transformador da escola em espaco de alegria, saberes, imaginacao
e criatividade, porém o que esta acontecendo na realidade através do ensino de
ciclo ndo é bem isto. E com a intencdo de mostrar os beneficios e os maleficios do
Ensino de Ciclo que esta monografia esta sendo construida.

Para colocar em prética esta proposta alguns guestionamentos devem ser
expostos como: Qual sua postura enquanto educador frente ao ensino de ciclo?

Quais sdo os elementos das praticas pedagdgicas que contribuem para o



desenvolvimento e a formac¢do humana de boa qualidade dos educandos de Ciclo?
Que tipo de processo de ensino-aprendizagem este curriculo propde?

Foi realizada uma pesquisa com cinco professores que atuam nas escolas
municipais de Aripuand MT, com o intuito de identificar possiveis beneficios e
maleficios que o ensino de ciclo trouxe consigo bem como analisar e compreender
como se da o processo de ensino aprendizagem nas escolas cicladas, quais
métodos e critérios sdo utilizados neste processo de avaliacdo pelos educadores os
quais transferem criancas de um ciclo para o outro, identificando assim, quais s&o 0s
critérios utilizados pelos educadores para realizarem as avaliacbes dos alunos no
ciclo de formacdo humana, verificando como se da a formacdo continuada dos
profissionais envolvidos no ciclo de formagdo humana e entendendo como se d& o
processo de ensino aprendizagem desenvolvido nas escolas por ciclos.

Esta monografia foi elaborada através de dados bibliograficos e pesquisa de
campo e a mesma propdem uma analise do processo de avaliacdo do ensino
aprendizagem desenvolvidas em escolas organizadas por ciclo de formagao
humana.

Os resultados aqui obtidos séo interessantissimos, pois a Escola organizada
por ciclos defende uma avaliacdo diaria do desenvolvimento do aluno. Faz-se
necessario que os educadores estejam preparados para executar essas acdes e que
planejem aulas com as quais possibilitem aos alunos a aprendizagem, dando lhes a
oportunidade de aprender a aprender.

A monografia esta estruturada da seguinte maneira: o primeiro capitulo falar-
se a sobre a escola ciclada e o desenvolvimento humano e os ciclos de formacao
humana. No segundo capitulo serd exposto a proposta politico pedagodgica da
escolarizacdo em ciclos: alguns aspectos, alguns elementos da pratica educativa de
boa qualidade. No terceiro capitulo possibilitaremos uma leitura sobre o ciclo de
formacdo continuada de professores: reflexdes e praticas. No quarto capitulo
buscaremos através da pesquisa de campo expor metodologias e analise da pratica
pedagogica através de opinides de educadores sobre o ensino de ciclo. Em seguida

a conclusao e os referenciais teoéricos.
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CAPITULO |

A ESCOLA CICLADA E O DESENVOLVIMENTO HUMANO

Hoje, torna-se urgente pensarmos a educacdo escolar cada vez mais
comprometida com a vida social e cultural, voltada para o desenvolvimento da
criatividade, da critica e de posturas éticas perante o mundo e pela necessidade
imperiosa que a atual conjuntura politico econdmica social tem colocado, exigindo
um novo paradigma que atenda as necessidades reais da populacdo, por esta

razdo algumas escolas do Estado de Mato Grosso adotou o ensino de ciclo.

1.1 Os ciclos de formac&do humana

A educacdo nada mais € que um processo de desenvolvimento das pessoas,
iniciando com o convivio familiar e dando continuidade na escola. Toda crianca
guando chega a escola ja possui um aprendizado e cabe aos educadores com
técnicas cientificas aperfeicoarem esses conhecimentos, construindo e
desenvolvendo o senso critico dos alunos.

Nos Parametros Educacionais desde o ano de 2000, no Estado de Mato
Grosso, comecgou-se a viver sob os novos paradigmas da educacao: os Ciclos de
Formacdo Humana, que vem constituir uma nova concepg¢édo de escola para o
ensino fundamental e procuram alterar os tempos e espacgos da instituicdo escolar.
Para KRUG (2001), os ciclos foram elaborados com a intencdo de tomar as
questbes da aprendizagem como um direito a cidadania. Dessa forma, os ciclos
direcionam grande importancia as fases de desenvolvimento das criancas, e assim,
cada ciclo corresponde a uma determinada fase de desenvolvimento: infancia (6 a 8
anos), pré-adolescéncia (9 a 11 anos) e adolescéncia (12 a 14 anos).

Sabe-se que ha uma grande defasagem entre educacéo e desenvolvimento, e
que a sociedade escolar estd sendo prejudicada com as reformas que a educacao
vem sofrendo, e refletindo em individuos alienados.

O desenvolvimento educacional influéncia no crescimento intelectual e

econdmico da sociedade e é preciso compreender as realidades sociais para que se
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faca a construcdo do conhecimento voltado para o crescimento intelectual das
criancas.
Ser alfabetizado ndo é somente saber ler e escrever, e sim saber desenvolver
o0 conhecimento da interpretacdo, fazendo valer seus direitos, vivenciando em
constantes transformacoes, e € dessa forma que SOARES (2004, p. 29) afirma:
Devemos ser mais compromissados coma constru¢cdo de uma sociedade
mais democratica, em que o exercicio da cidadania seja plenamente
garantido a todos, ndo assumir vigorosamente a reflexdo sobre a
alfabetizacdo no quadro mais amplo de seu significado social, politico,
cultural, e de substrato ideoldgico, nossa atuacdo podera continuar marcada

pelo divércio entre a alfabetizacdo e a conquista de direitos sociais, civis e
politicos entre alfabetizacao e cidadania.

Assim, cabe aos educadores desenvolverem métodos de alfabetizagédo
voltados para a realidade que a sociedade se encontra. A escola tem como objetivo
desenvolver o aprendizado estimulando o desenvolvimento intelectual dos alunos,
um processo que o aluno sozinho seria incapaz de realizar.

A organizacédo curricular da Escola organizada por Ciclos foi planejada para
diminuir as repeténcias e as evasodes escolares, mas na opiniao de MOLL (2004) o
fato de haver tanta repeténcia e evasao escolar € porque as escolas nao respeitam
o tempo de cada crianca, e as influéncias socioculturais contribuem para 0 processo
das desisténcias.

Os ciclos sdo caminhos alternativos caracterizados pela possibilidade de
subverter a ordem do que se encontra estruturado nas instituicbes escolares. A
educacéo é planejada e aplicada com a metodologia igual para todos € como se ndo
houvesse desigualdades sociais e culturais nas salas de aulas.

Para a Secretaria de Estado de Educacdo Mato Grosso (2001), o Projeto da
Escola Ciclada tem como objetivo organizar grupos de criancas com idades
proximas, possibilitando a socializacdo dos alunos, facilitando a construcdo das
identidades. Afirma ainda que, criangas com a mesma idade ou proximas possuem
as mesmas curiosidades, interesses, e seus desejos sdo semelhantes, pois estao
passando pelo mesmo ciclo de vida.

Para promover o desenvolvimento da aprendizagem é necessario que
respeitem a cultura e o ambiente que a crianca pertence, a estrutura familiar também
influencia muito na construcéo do saber. A capacidade de aprender de cada crianca

€ uma ferramenta prépria, o desenvolvimento intelectual esta ligado a formacao
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cultural de cada sujeito. FREIRE (1981 p.38), afirma que “ser alfabetizado nao é ser
livre; € estar presente e ativo na luta pela reivindicacdo da propria voz, da prépria
histéria e do proprio futuro”.

E com base neste desenvolvimento da aprendizagem, que esta pesquisa sera
desenvolvida com intuito de analisar o ciclo de formagcdo humana e a avaliacdo do
ensino aprendizagem. Segundo ARROYO (1999), na organizacdo da escola em
Ciclos todo o trabalho educacional € norteado pelas idades da vida e da formacao
humana, desde o planejamento, a organizacdo das atividades, os conhecimentos
até a intervencdo do educador no processo de ensino aprendizagem. ARROYO
(1999) ressalta que a questdo fundamental ndo é, em primeiro plano, o fluxo escolar,
a reprovagao ou o sistema seriado, mas que o essencial “é repensar a concepgao e
a pratica de educacdo basica que estao presentes em nossa tradicdo e na estrutura
seriada que as materializa” (ARROYO, 1999 p. 11). Dessa forma, os ciclos séo
estruturados nas temporalidades do desenvolvimento humano, entendendo a
concepgao de educagdo basica como “direito ao desenvolvimento humano, a
realizagcdo humana”. (ARROYO, 1999 p.11).

Como uma forma diferente de pensar a escola, os Ciclos incitam a questdes
relacionadas ndo apenas a sua estruturacdo ndo seriada, mas principalmente a
constituicdo das praticas pedagdgicas do educador, do educando e de sua
formacéo. Os Ciclos de formag&do humana s&o caminhos alternativos caracterizados
pela possibilidade de subverter a ordem do que se encontra estruturado nas
instituicbes escolares. “Trabalhar em um determinado ciclo de formagdo humana
passa a ser eixo identitario dos profissionais da educac¢do basica e de seu trabalho
coletivo e individual” (ARROYO, 1999, p.21).

Dai, entdo, a preocupacdo em observar o fazer pedagogico dos docentes de
uma escola ciclada, para uma analise da qualidade do ensino desenvolvido sob esta
proposta. E necesséario qualificar a qualidade, refletir sobre a significagdo que a
reveste no interior da pratica educativa. Ou seja, a palavra qualidade requer uma
adjetivacao: boa ou ma.

ARROYO (1999) um ensino pautado na boa qualidade é aqui entendido
dentro de uma perspectiva social e histérica, porque emerge de um contexto da
realidade e, por isso, requer reflexdo critica da atividade docente que articula a

dimensado técnica com as dimensdes politica e ética. Assim, ndo se trata de um
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ensino-aprendizagem baseado apenas na socializacdo, mas na formacdo e no
desenvolvimento humano.

Dessa forma, o objetivo é compreender a didatica do professor que consegue
desenvolver um ensino aprendizagem de excelente qualidade, relacionando dessa
forma sua prética a proposta da escola em ciclo e identificando as aprendizagens
gue 0os mesmos promovem em uma sala de alfabetizacdo. Assim, sdo abordados
alguns aspectos da proposta em ciclos de uma rede municipal e apontados alguns
elementos ou supostos da pratica pedagégica do professor, que contribuem para

uma boa qualidade do ensino-aprendizagem.

1. 2 Proposta Politico - Pedagogica da Escolarizagcédo em Ciclos

Contrapondo-se a escola seriada, que tem os conteudos como determinantes
das acOes dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem, como ponto central
da acdo pedagdgica, na organizacdo em ciclos deformacdo e desenvolvimento da
escola, considera-se que 0 sujeito seja o0 centro de toda acdo pedagodgica; ndo sao
desconsiderados os conhecimentos sistematizados historicamente e o papel da
formacdo, mas propde-se que o curriculo tenha “como cerne os valores que
perpassam a légica da acdo humana e que constituem toda a préatica cultural e
educativa” (GOIANIA, 2006, p.51).

Ao repensar a organizacéo escolar e possibilitar a construgcdo de uma nova
representacdo de escola, a escola organizada em ciclos de formacdo e
desenvolvimento humano propde “rupturas em relacédo ao modelo tradicional de se
conceber a escola, a formacao e a pratica pedagoégica” (FRIGOTTO, 2004, p.29).

De acordo com essa proposta, educar exige dos educadores novos
compromissos com a acao pedagodgica pautados em uma perspectiva de totalidade
e de organizacdo integrada entre o Projeto Politico Pedagdgico da escola, suas
concepcles tedrica, seus procedimentos e vivéncias. Juntos, estes elementos
devem possibilitara formagé&o social e critica dos educandos.

BARRETO e MITULIS (2001) consideram que os ciclos se ancoram em
projetos politicos que se vincula mal autonomia das unidades escolares, a um
curriculo concebido de forma mais dinamica e articulado as praticas sociais e ao
mundo do trabalho, a formacdo continuada de professores, a um tempo

regulamentar de trabalho coletivo na escola e a flexibilizagéo das rotinas escolares.
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Os ciclos de formacdo compreendem periodos de escolarizagdo que
ultrapassam as séries anuais e sdo organizados em blocos cuja duracao
varia, podendo atingir até a totalidade de anos prevista para um determinado
nivel de ensino. Representa assim, uma tentativa de superar a excessiva
fragmentacéo do curriculo que decorre do regime seriado durante o processo
de escolarizacdo. A ordenacéo do tempo escolar se faz em torno de unidades
maiores e mais flexiveis, de forma a favorecer o trabalho com sujeitos de
diferentes procedéncias e estilos de aprendizagem, procurando assegurar
gue o professor e a escola ndo percam de vista as exigéncias de educacéo
postas para o periodo (BARRETO & MITRULIS, 2000 p.33).

Segundo FREITAS (2004), os ciclos propdem alterar os tempos e 0s espacos
da escola. Na proposta da Escola Plural, esta claro que o tempo é continuo e se
identifica com o tempo de autor, a experiéncia de Belém (Pard) revela uma proposta
gue procura ter uma dimensédo das finalidades educacionais relacionados com a
concepcdo de homem enquanto sujeito-historico. Ao refletir sobre a escola em
ciclos, diz que “enquanto a seriacdo tende a favorecer uma concepcédo ldgica -
enciclopedista, a progressao continuada fica proxima a uma concepc¢ao pratica ou
instrumental e os ciclos aproximam-se mais de uma concepg¢ao cultural”. (FREITAS,
2004 p.47).

Sabe-se que a proposta de ciclos de formacdo esta ligada a concepcgao de
aprendizagem e desenvolvimento elaborada pela teoria historico-cultural do
desenvolvimento humano, segundo a qual o ato de conhecer envolve varias funcées
psicolégicas. De acordo com VYGOTSKY (1991), estas fungbes, chamadas por ele
de funcbes psicoldgicas superiores, sdo a memdria, a atencao volitiva, a percepcao,
a imaginacao e o pensamento.

LIMA (2002), fundamentada na obra de VYGOTSKY (1991), afirma que o
papel da escola, como instituicdo social, € viabilizar a socializagcdo de informacdes e
de instrumentos culturais levando em conta as peculiaridades do desenvolvimento
bioloégico e cultural dos individuos em suas diversas fases do desenvolvimento
humano.

Sabe-se que a organizagdo do ensino em ciclos de formacdo e
desenvolvimento humano tem por esséncia 0 compromisso com a formacao e o
desenvolvimento dos estudantes que, para além de aquisicdo de conhecimentos
sistematizados, inclui as dimensdes politicas, éticas, e socioculturais.

Um dos objetivos dos ciclos é garantir o direito do educando a sua formacao
integral, direito que se traduz na possibilidade de percorrer seu processo educativo

escolar, de adquirir e construir conhecimentos e de desenvolver potencialidades
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para interpretar a complexa realidade em que vive, ao assumir a condicéo de sujeito
ativo e reflexivo. A concretizacao desse direito exige outra compreensao do que seja
0 processo de ensino-aprendizagem e de como ele se articula com a totalidade da
formacdo humana. GOIANIA, (2006).

Para ARROYO (1999), se o que pretendemos €& uma nova forma de
organizacdo escolar, devemos entdo inovar primeiramente em relacdo a forma de
conceber a escola: ndo como algo que deva preparar o0 sujeito para pensar e agir,
preparar o professor para o seu fazer pedagdégico, para o ensino, para transmissao
de informacfes, desqualificando a escola, pois, de sua funcdo primordial, que € o
trabalho pedagdgico transformador da propria pratica, que coloca o sujeito na
aprendizagem de forma critica e consciente. Assim, a articulacdo entre as
dimensdes; “instrutiva (saber sistematizado) e formativa (sécio — cultural — ético —
politica-cidadad) é fundamental nesta perspectiva de curriculo, pois uma e outra nao
se dissociam” (GOIANIA, 2006 p.54). Entdo, a proposta Politico-Pedagdgica néo se
desfaz dos conhecimentos sistematizados. E na verdade mais um
redimensionamento do que uma exclusdo desses conhecimentos.

Com conhecimentos organizados, selecionados e construidos pelo coletivo de
profissionais que compdem os ciclos. Nao se trata mais de um pensar individual.
Trata-se, agora, de compreender quem sao os educandos, que tipo de trabalho
atende suas necessidades e que tipo de sujeito se quer formar. Isso implica a
necessidade de selecionar os conhecimentos sistematizados, tendo como principio
aquilo que é fundamental e necessario que se aprenda de acordo com cada fase do
desenvolvimento humano e contextualiza-los historicamente. (FRIGOTTO, 2004). A
organizacdo por Ciclos de Formacdo Humana € uma forma de pensar e agir
diferente de outras que ndo consideram o didlogo entre o educando, a vida e mundo.

Todo trabalho pedagdgico parte do educando, o nucleo orientador de todo o
processo educacional. Todavia, LIMA (2002) nos alerta para alguns equivocos

Esta em énfase o curriculo formulado a partir das realidades regionais,
partindo do conhecimento do aluno, ou com base no assim chamado conhecimento
do cotidiano. E importante salientar segundo ARROYO (1999). que a diferenca
entre um curriculo que parte do cotidiano e se esgota ai e a op¢do de fazer um
curriculo que engloba em si mesmo ndo apenas a aplicabilidade do conhecimento a
realidade cotidiana vivida por cada grupo social, mas que considera com igual

énfase as formas culturais na acdo do individuo. Dessa forma, se o coletivo ndo se
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atentar para esta questéo, o risco de um trabalho fadado ao fracasso sera enorme,
uma vez que nao se alcancara o objetivo almejado por essa concepcao de ensino-
aprendizagem.

O trabalho pedagodgico insere-se numa pratica voltada para a formacao
integral do educando. Por isso, a escola esta organizada em ciclos e ndo em etapas
fragmentadas do conhecimento, buscando inovar percorrendo outros caminhos.

Nesse esfor¢co de construcdo de novos caminhos é que se tem estimulado a
busca de prazerosas experiéncias dos educandos com o saber elaborado
socialmente e sistematizado. (FRIGOTTO, 2004). “E por essa organizagcdo e
concepcéao de formacdo humana que a rede em ciclos opta por adotar Projetos de
Trabalho como formas de organizar e trabalhar os conhecimentos, provocando uma
redefinicAo dos tempos, dos espacos e dos processos educativos.” (FRIGOTTO,
2004, p.55).

Segundo HERNANDEZ (2004) o ensino através de projetos de trabalho
enfatiza o aspecto globalizador com atencdo a resolucdo de problemas
significativos. Situacdes problematizadoras sé&o levantadas pelo educador,
introduzindo novas orientacbes e propiciando descobertas de novos caminhos,
norteando os alunos na compreensao dos significados, onde séo possibilitados a
fazer andlise global da realidade, com isso os educandos constituem o0s seus
préprios procedimentos. Os alunos aprendem o conceito de projeto para dar vida as
suas ideias.

Trabalhar a pedagogia de projetos, tem que ter a visdo da ressignificacio
desse espaco escolar, transformando o0 mesmo em um espaco vivo de interacoes,
aberto ao real e as suas multiplas dimensbes. Esse trabalho traz uma nova
perspectiva de se entender o processo ensino-aprendizagem. O aprender deixa de
ser um simples ato de memorizag&o e ensinar ndo significa mais repassar conteudos
prontos.

Organizar projetos é construir uma pratica pedagogica centrada na formacao
global dos alunos. E uma atitude intencional, plano de trabalho, conjunto de tarefas
gue tendem a um progressivo envolvimento individual e social do aluno nas
atividades empreendidas voluntariamente, por ele e pelo grupo, sob a coordenacao
de um professor.

Portanto, o projeto deve situar-se como uma proposta de intervencao

pedagogica que da a atividade de aprender um novo sentido, em que as
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necessidades de aprendizagem afloram na tentativa de se resolver situacdes
problematicas.

Acredita-se que a proposta de trabalhar com projetos contempla os objetivos
almejados dos ciclos, possibilitando a participagdo dos envolvidos “de forma que a
construcdo do conhecimento ndo evidencia o sucesso ou fracasso do aluno, mas vé
a possibilidade do sucesso de todos no processo”. (FRIGOTTO, 2004 p.53).

Faz-se necessario que a “pedagogia dos projetos” esteja agregada a esta
visdo ampla de construgcédo do conhecimento, com objetivos bem definidos, projetos
planejados, discutidos e refletidos por todo coletivo durante o processo, para que
seja alcancado o que se pretende. As duas grandes dificuldades reveladas pelos
professores que trabalham nesse contexto sdo o trabalho coletivo e o vinculo do
projeto, ou seja, a relacdo do conhecimento sistematizado, as diferentes disciplinas
curriculares e as atividades praticas. (FRIGOTTO, 2004).

Segundo VASCONCELLOS (2002 p.65), a transformacao radical que as
escolas em ciclos propbéem é substancialmente a forma de avaliar: “A rigor, a
concepcao de avaliacdo formativa (diagndstica, emancipatoéria, dialética, libertadora,
dialégica) permanece, o ciclo radicaliza e coroa esta concepcao (na medida em que
a livra da necessidade de ter de classificar e reprovar)”.

Também HOFFMANN (2004), nas reflexdes sobre os principios basicos da
avaliacdo, sugere outra orientacdo e uma reeducacéo do olhar, ressaltando:

Os estudos em avaliagdo deixam para tras o caminho das verdades
absolutas, dos critérios objetivos, das medidas padronizadas e das estatisticas para
alertar o sentido essencial dos atos avaliativos de interpretacdo de valor sobre o
objeto da avaliacédo, de um agir consciente e reflexivo frente as situacfes avaliativas
e de exercicio do dialogo entre os envolvidos.

Conforme HOFFMANN (2004), a funcéo e as formas de avaliar, devem ser
consideradas instrumentos utilizados ndo apenas como fim, mas como meio de
buscar solucdes de possiveis problemas apresentados no ensino-aprendizagem.
Estabelecendo principios sobre uma avaliacdo a servico da acdo, HOFFMANN
(2004 p.25) diz que esta seria a primeira “contraposigcdo entre uma concepgao
classificatéria de avaliagdo, de julgamento de resultados, e a concepcdo de
avaliacao mediadora, de agédo pedagogica reflexiva”.

Esse principio é o mais importante de todos para se compreender as novas

tendéncias, porque altera, radicalmente, a finalidade da avaliacdo em relagdo as
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praticas classificatorias, seja da aprendizagem do aluno, seja de um curriculo ou
programa. E fundamental frisar esse ponto: mudancas essenciais em avaliacéo
dizem respeito a finalidade dos procedimentos avaliativos e ndo, em primeiro plano,
a mudanca de tais procedimentos. (HOFFMANN, 2004)

Também para a autora, “O ciclo de formagéo e outras formas de regime nao
seriados surgem, na contemporaneidade, como alternativa para a problematica
decorrente do regime seriado, um grande numero de estudantes evadidos e /ou
repetentes”. HOFFMANN (2004 p.26). E enfatiza que a maioria desses estudantes
esta nas escolas publicas.

Igualmente, outros autores como LUDKE E MEDIANO (1992) questionam a
avaliacdo com uma fungéo primordial de controle e poder: Diante desse fato, surge a
questdo: faz sentido um sistema seriado numa escola basica, em que se pretende
que o aluno va num processo crescente de construcdo de um conhecimento basico
qgue Ihe permitira viver na sociedade como um cidadao participante.

De fato, h4 uma proposta Politico-Pedagdgica que se vincula ndo apenas as
questdes sociais dos educandos, mas também as questdes do desenvolvimento
humano e do ensino-aprendizagem. Porém, a literatura sobre os ciclos tem
direcionado suas criticas as suas praticas por interpreta-las como as que
contemplam apenas o social. E, a partir desse contexto, questionamos quais sao as
praticas pedagdgicas que contribuem para um processo de ensino-aprendizagem de
boa qualidade nos ciclos. LUDKE E MEDIANO (1992).

1.3 Préticas Educativas de Boa Qualidade

O tema proposto neste trabalho sobre os Ciclos de Formacdo e
desenvolvimento Humano tem suas origens na observacdo do cotidiano e na
reflexdo sobre a préatica educativa. Sabemos que ao longo dos anos trabalhados no
ensino fundamental, varios fendmenos contribuiram para levantamento de questbes
do tipo: o real papel do professor na educacdo escolar, as praticas educativas que
contribuem para um ensino aprendizagem de exceléncia, a operacionalizagdo do
curriculo, entre outras questdes que se relacionam ou interferem no processo
ensino-aprendizagem.

Faz-se necessario um olhar mais profundo sobre as praticas educativas,

partindo de observagBes sobre fenbmenos aparentemente normais, sobre coisas
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que acontecem todos os dias, meses, anos e até décadas. As vezes, aquilo que nos
€ tdo Obvio passa despercebido porque ndo se ajusta o olhar a esses tipos de
fendmenos, mesmo quando estdo a todo o momento incomodando rotinas,
perturbando praticas e impedindo avancos.

Segundo MATO GROSSO (2001,p.20) é importante acreditarmos que é

possivel avancar

De uma escola com uma longa e cruel histéria de fracasso e
exclusdo, supostamente neutra, que presta servicos indistintamente,
para uma escola comprometida politicamente com a populacdo de
baixa renda, tornando-se bem sucedida e de natureza inclusiva”.

A educacédo especial possui quatro objetivos especificos, que sdo: respeitar a
dignidade da pessoa; direito a oportunidades; direito a liberdade de aprender e ser
diferente; direito a felicidade. Partindo desses quatro objetivos, temos clareza da
necessidade de oportunizar a inclusdo, no qual ha diferenca entre as pessoas, ou
seja, a sociedade é para todos, sendo assim equiparam-se as oportunidades, sendo
esses 0S aspectos necessarios para obtermos 0 sucesso no processo inclusivo

Com relacédo as atividades de sala de aula, o professor deve flexibilizar suas
praticas educativas, ou seja, proporcionar ao educando acesso ao curriculo, ou seja,
o professor deve conhecer estratégias de ensino que possibilitem a participacdo e a
construcdo do conhecimento coletivo.

Ainda de acordo com MATO GROSSO (2001) devemos avancgar de uma
“escola que produz analfabetos funcionais, para uma escola que visa a formacao do
cidaddo que demonstra, no cotidiano, depois da escolaridade obrigatoria,
competéncias e comportamentos alfabetizados”(p.21).

Em uma instituicAo escolar, é imprescindivel que essa interacdo esteja
respaldada em outros aspectos, como: conhecer como o0 ser humano aprende e
como cada sujeito aprende. Em estudo realizado com criangas cursando o primeiro
ano letivo do ensino fundamental sobre as suas expectativas em relacdo a escola, a
maioria respondeu que frequentava a escola para aprender a ler e a escrever.

A crianca tem a sua representacdo de escola definida como I6cus de
aprendizagem. Essa interacdo entre o professor e o aluno deve pautar-se em uma

postura ética e coerente com as questdes escolares. O educando € um ser de direito
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em sala de aula e o professor deve interagir com ele de forma respeitosa, nao
negando o que ele tem garantido em lei.

A construcdo de praticas pedagogicas educativas demanda, sem duvida,
certo tempo e paciéncia pedagdgica, mas precisamos compreender que essa
construcdo se da no exercicio da propria pratica docente, no interior da escola, onde
sao forjadas nossas representacdes sobre essa instituicdo e sua funcdo social.
Ainda de acordo com MATO GROSSO (2001) devemos avangar “de uma escola que
espera aprender para poder fazer, para uma escola na qual se aprende fazendo”
(p.21).

Devemos sempre utilizar praticas educativas de boa qualidade, a fim de
proporcionar as criancas momentos de descontracdo e prazer no aprender e 0

professor deve ser o mediador e facilitador dessa aprendizagem.
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CAPITULO Il

O CICLO E A FORMACAO CONTINUADA

A alternativa pedagogica que o Estado de Mato Grosso adotou que € o ensino
de ciclo possibilita espaco e tempo para se estabelecer relacdes interpessoal,
realizar a observacao do ritmo caracteristico de cada educando, o seu conhecimento
prévio e o percurso de sua aprendizagem, esta é uma estratégia para eliminar a
evasao escolar e a repeténcia, mas para uma ampla reorganizacdo estrutural-
administrativa e pedagogica capaz de propiciar a qualidade na educacao, mas para
que isso realmente seja possivel é necessario que o Educador receba uma boa
formacé&o continuada que proporcione o trabalho com diferentes metodologias para

garantir o direito da crianca a uma educacgao de qualidade.

2.1 Ciclos e formacédo continuada de professores: reflexdes e praticas

Segundo MAINARDES (1998), as experiéncias que aconteceram em todo o
pais entre o final dos anos 60 e inicio dos 80, em alguns estados brasileiros
mostram que a promocdo automética ndo foi acompanhada das condicdes
necessarias para o seu éxito, agravando, ainda mais, os problemas existentes, ao
invés de soluciona-los.

Alguns desafios sdo apontados por MAINARDES (1998) como sendo
responsaveis pelo sucesso da implementacdo de tal proposta de organizagdo do
ensino. O primeiro desafio diz respeito ao atual contexto educacional brasileiro, no
qual a organizacdo da escolaridade em ciclos ou experiéncias de progressao
continuada ndo pode ser implantada enquanto medidas isoladas, devido a
necessidade de formulagéo, nas redes de ensino, de um projeto educacional amplo
e consistente, com a definicdo de principios pedagogicos, definicdo de um curriculo
comum, investimentos na formacao continua dos professores e no fortalecimento da
escola, (MAINARDES, 1998).

O segundo desafio seria que “ao desestruturar ‘positivamente’ o sistema

seriado convencional, a organizacdo em ciclos exige maiores investimentos
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financeiros e, também, acdes mais unificadas para garantir as condicbes adequadas
para sua efetivagado...” (MAINARDES, 1998 p.45).

O ultimo desafio refere-se a necessidade de adesdo dos profissionais da
educacédo a reorganizacao do ensino em ciclos. Esta adesdo torna-se um elemento
chave para que realmente seja implementada tal proposta, na medida em que “os
profissionais da educacao, em especial a classe docente, sdo elementos centrais
para o éxito de projetos e programas educacionais, pois sao eles que, efetivamente,
os colocam em pratica” (MAINARDES, 2001, p.46).

Para que esse ultimo desafio seja superado, é necessaria, ndo so, a ampla
participacdo dos profissionais na formulacdo, na adequacdo e na avaliacdo da
proposta educacional a ser implementada, como também, a formagéo continuada
dos professores, incluindo, discussdes sobre: o projeto educacional, os modos de
trabalhar, as praticas avaliativas; enfim, sobre as experiéncias que sao vividas
cotidianamente na escola.

Nesse contexto de mudancgas na politica educacional, no inicio dos anos 80,
surgiu o Ciclo Béasico de Alfabetizacdo — CBA como uma medida democratizante do
ensino. Essa organizacdo do ensino surgiu como medida inicial no sentido de
reorganizar a escola publica, pela eliminacéo da reprovacéo no final da 12 série, pela
ampliacdo do periodo de alfabetizacdo e pela mudanca do enfoque da avaliacéo,
que passou a centrar-se no processo de aprendizagem e a oportunizar estudos
complementares para os alunos que tinham dificuldades. (LUDKE E MEDIANO,
1992).

Por anos a fio muitos iniciativas foram tomadas por gestores das redes de
ensino com o objetivo de estender os ciclos ao longo de todo o ensino fundamental e
até mesmo no ensino meédio. A nova LDB e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) propbem a organizacdo da escolaridade em ciclos. Entre as mudancas
apresentadas pela LDB 9394/96, além de incluir a possibilidade de organizacdo do
ensino fundamental em ciclos € proposta a implementacéo do regime de progressao
continuada para as escolas que utilizavam a progressao regular por série. Como

descrito no artigo 32, paragrafos 1° e 2° da Lei 9394/96

§1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em
ciclos. 82° Os estabelecimentos que utilizam progressédo regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada,
sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas
as normas do respectivo sistema de ensino.
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Na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, entre 1979 e 1984, adotou-se
o ‘Bloco Unico 7', instituiu a passagem automatica dos alunos da 12 para a 22 série,
como estratégia para assegurar a permanéncia e mais tempo do aluno na escola, de
modo que ele pudesse completar a sua alfabetizacéo.

Na rede municipal de ensino, em 1991/1992, também foi implementado o
‘Bloco Unico 8’, apresentando propdsitos semelhantes aos do CBA quanto &
flexibilizacdo do tempo de aprendizagem dos alunos. Mas nesse caso, 0 Bloco Unico
rompeu com o intervalo de 7 a 14 anos de idade, consolidada pela Lei 5.692/71
como faixa da escolarizacao obrigatoria, e incorporou as criancas de 6 anos a classe
de alfabetizacéo.

Tal qual o Ciclo de Formacao nédo havia retencdo. Somente no ultimo ano a
crianca poderia ser submetida ha um ano de estudo complementar capaz de
propiciar o dominio dos objetivos tidos como essenciais, tendo em vista que a
aprovacao/retencdo pressupunha a existéncia de séries, as quais foram abolidas na
época.

A Resolucdo 684, de 18 de abril de 2000, institucionalizou o regimento de
ciclos, considerando a LDB 9.394/96 e estabelecendo as diretrizes para a avaliacéao
do processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, a rede de ensino tem nova forma de organizacdo do tempo e do
espaco escolar no lugar da seriacdo que fragmenta e ndo permite a continuidade do
processo de ensino-aprendizagem. A proposta inicial era que gradativamente seriam
implantados quatro ciclos em todo o ensino fundamental, incluindo a classe de
alfabetizac&o (como no Bloco Unico). O primeiro ciclo seria composto por trés anos e
0s trés ciclos restantes seriam compostos por dois anos cada, porém, a realidade é
a informada no quadro 1. Sabe-se ainda que as escolas possuem nameros maiores
que o informado neste quadro, mesmo tendo em sala alunos portadores de

necessidades especiais.
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Quadro 01: Idade e quantitativo de alunos por sala em cada ciclo.

Ciclo Idade Qtd. De alunos
1° Ciclo 6 — 8 anos 20 a 23 alunos
2° Ciclo 9 — 11 anos 23 a 27 alunos
3° Ciclo 12 - 14 ano 27 a 30 alunos

Fonte: Estado de Mato Grosso ,2001

Como assinala PERRENOUD (2000), o que podemos verificar, efetivamente,
na implementacdo de uma nova proposta de organizacdo curricular, € que as
representacdes, as praticas e as culturas profissionais ndo mudam por decreto. Mais
gue isso, um processo de implementacdo de uma nova concepcao de organizacao
curricular precisa envolver os professores, toda a escola, desde a sua fase de
elaboracdo até a formulacdo de um programa de formacdo continuada capaz de
responder aos novos desafios da realidade escolar.

Dai, a importancia da figura do professor na construcado desse processo. “A
mudanga, para ser desenvolvida dentro da escola, precisa ser concretizada antes
pelo professor. Ndo podendo a mesma ser imposta por decreto ou resolugao”
(ALMEIDA, 2002, p. 40).

O que percebemos é que seja Ciclo Basico de Alfabetizacdo ou Ciclo de
Formacdo, o foco central se coloca, como o grande nd, na alfabetizacdo e na
avaliacdo. De alguma forma, todas as propostas tentam reverter o quadro do
elevado indice de repeténcia, evasado, distorcdo/defasagem idade-série, presente

nos anos iniciais do ensino fundamental.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

Esta monografia foi elaborada através de levantamentos bibliogréaficos,
pesquisa via internet, revistas e uma pesquisa de campo. Foi realizada uma
entrevista com cinco professores que atuam nas escolas municipais de Aripuana MT
em turmas de primeiro ao quinto ano, com o intuito de identificar possiveis
beneficios e maleficios que o ensino de ciclo trouxe consigo bem como analisar e
compreender como se da o processo de ensino aprendizagem nas escolas cicladas,
quais meétodos e critérios sdo utilizados neste processo de avaliacdo pelos
educadores os quais transferem criancas de um ciclo para o outro, identificando
assim, quais sdo os critérios utilizados pelos educadores para realizarem as
avaliacdes dos alunos no ciclo de formacdo humana, verificando como se da a
formacé&o continuada dos profissionais envolvidos no ciclo de formacdo humana e
entendendo como se da o processo de ensino aprendizagem desenvolvido nas
escolas por ciclos.

Foi elaborado um questionario semiestruturado contendo oito questdes, onde
foi possivel identificar se 0 ensino de ciclo no Municipio tem tido resultados positivos
ou negativos com relacdo ao professor e aluno e educacédo de qualidade. Para
confirmar o que os professores relataram no questionario foi tirado algumas
fotografias e estas serdo expostas juntamente com as respostas dos educadores.
Esta pesquisa aconteceu durante os meses de abril, maio e junho do ano de dois mil
e treze com entrevista e observacdo em algumas escolas do Municipio.

Fui a campo duas vezes na semana para registrar 0 que 0s professores
relataram no questionario, observou-se cadernos dos alunos, atividades sem
realizar, metodologias que o professor esta utilizando para fazer com que os alunos
se interessem pela aprendizagem, foi tirado algumas fotos para registro e no entanto
se pode observar que realmente alunos chegam ao 5° ano sem ao menos saber ler
e escrever devido a alguns fatores como: déficit de atencdo, familias
desestruturadas, falta de preparagdo do educador para trabalhar a alfabetizacao,

falta de metodologias e de atividades ludicas entre outras.
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CAPITULO IV

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESUTADOS

Para colocar em préatica esta proposta alguns questionamentos devem ser
expostos como : Como se deu o processo de formacao continuada dos professores
que estdo atuando nos ciclos? Para o professor J.C “Nao recebemos nenhuma
preparagao para atuar no Ensino de ciclo”. Segundo o professor P.T “Jogaram esse
problema pra nés e ndo nos prepararam para trabalhar com o ciclo”, a professora
S.M “A grande verdade é que nao estamos preparados para trabalhar com o ciclo
em Aripuan3, os alunos passam de ano sem saber nada e assim € o sistema”, a
professora W.S relata que “Nao recebemos formacao continuada para podermos
trabalhar de maneira a facilitar para a pratica de aprendizagem, acho até
interessante esse método, porém nao estamos preparados” E o professor F.D afirma
que “Seria interessante recebermos uma formagcdo que nos preparasse para o
ensino de ciclo, visto que ndo recebermos nenhuma esse sistema foi implantado
como outros e cabe a nés educadores adaptar-se a eles”.

De acordo com os professores entrevistados o que faltou na elaboracdo da
proposta do Ensino ciclado adotado no Municipio de Aripuand Mato Grosso foi
simplesmente algo muito importante, ou seja, a formagdo continuada aos
professores para que 0s mesmos pudessem estar preparados e ndo levar um
choque com o sistema de somente reter alunos no final de cada ciclo, fazendo com
que muitos alunos se desinteressassem pelos estudos, ja que ndo héa reprovacao.

A figura 01 mostra um momento de formacéo continuada que esta dando
certo no municipio onde educadores estdo recebendo formacédo para aprender a

alfabetizar letrando na idade certa.
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Figura 01: Momento de ormag:éo
Fonte: ROSA, DELLA, A.2013.

Este momento vem acontecendo desde marco de dois mil e treze e recebe o
nome de PACTO Alfabetizacdo na idade certa onde professores estdo recebendo
capacitacao para que todos os alunos sem excecao estejam alfabetizados aos oito
anos de idade. Duas professoras do Municipio uma vez por més vao até o pélo de
Sinop receber capacitacdo e estas transmitem o que aprendem aos professores
cursistas. No entanto percebe-se que se isto tivesse acontecido com 0 ensino
ciclado acreditamos que muitos obstaculos néo existiriam facilitando o trabalho do
professor.

Vocé enquanto educador e mediador do conhecimento qual € o ponto
negativo da escola ciclada? Para o professor J.C “Acredito que o ponto negativo é
ter que passar alunos que ndo tem conhecimento e também n&o esta nem ai para
aprender, pois sabem que s6 podem ser retidos no final do ciclo e isso dificulta muito
o trabalho do educador” Segundo o professor P.T “Os alunos sabem que sé
podemos reter os mesmos no final do ciclo entdo ficam zoando com a nossa cara o
tempo todo dificultando assim sua aprendizagem e também dos demais colegas que
querem aprender”.De acordo com a professora S.M “Sou professora das series
iniciais e também das series finais e observo os professores das series finais falando

mal do trabalho dos professores das series iniciais, mas o que ndao sabem é que o
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que podemos fazer quando o aluno ndo se interessa pelo estudo e sabe que o
sistema o favorece? Trabalho de maneira ludica e mesmo assim encontro algumas
dificuldades, a meu ver o ensino de ciclo favorece o aluno que nao quer aprender ”

A professora W.S relata que “Esse método € interessante tem pontos
positivos e também pontos negativos uma das maiores criticas a escola ciclada €, a
meu ver, um dos maiores argumentos ao seu favor, ou seja, se alguns alunos tém
chegado a determinada etapa da sua escolarizagdo sem terem sequer o dominio da
lingua portuguesa, como noticiou recentemente a Revista Isto E, isso deve ser
enfrentado e corrigido sim, mas a novidade € que esse aluno chegou a essa
determinada escolaridade, antes, no seriado, ndo seria possivel, pois estaria
evadido do sistema escolar através de sucessivas reprovacfes. Cabe ao professor
oferecer subsidios que favorecam a sua aprendizagem e trabalhar de maneira
prazerosa facilitando assim a aprendizagem dos mesmos”.

E o professor F.D afirma que “O ponto negativo seria ter que passar alunos
que nao tem dominio da linguagem”.

Percebe-se que um dos maiores desafios do ensino ciclado é a falta de
motivacdo dos professores, visto que este ciclo proporciona algumas vantagens aos
alunos como a reprovacao somente no final de cada ciclo. Para que esse ensino de
certo em Aripuand MT os educadores devem sofrer uma transformagé&o radical em

relacdo a suas atitudes. Observe atentamente a figura a seguir:

Figura 02: Aluno do 4° ano
Fonte: ROSA, A.DELLA, 2013.
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Este momento, vide figura 02, este aluno esta no quarto ano e ainda nao
consegue escrever palavras, somente desenha falta estimulo da familia e do préprio
aluno, visto que o mesmo tem muitas dificuldades na aprendizagem, mas cabe ao
professor propiciar a este aluno momentos de descontracdo e prazer e quem sabe
aprender a ensinar através de jogos pedagdgicos seja uma solucdo para esse
grande problema.

Qual o ponto positivo do ensino de ciclo?

Para o professor J.C “O ponto positivo € reduzir os indices do fracasso
escolar, substituindo por outros nimeros ndo agressivos, mas, principalmente, para
transformar a escola num espaco propicio a aprendizagem de todos, sem provocar
baixas na auto — estima sentimento de desvalia e outros sentimentos gerados pelos
atos de classificar, reprovar e excluir pessoas”.

Segundo o professor P.T “E necessario criar condicdes concretas para que as
mudangas ocorram e alcancem a melhoria na qualidade de ensino”

De acordo com a professora S.M “O ponto positivo € a eliminagcdo da
reprovacao no primeiro ano de escolaridade e contribuindo para a permanéncia de
criancas em idade escolar no sistema de ensino, garantindo assim a implementacao
de uma politica educacional de inclusao social”

A professora W.S relata que “O objetivo maior do ensino de ciclo é garantir
aos educandos o direito constitucional a continuidade e terminalidade dos estudos
escolares, esse € dos pontos relevantes para o ensino de ciclo, porém pensa — se
que os educadores devem estar mais bem preparados”

E o professor F.D afirma que “A mudanga da escola seriada para a escola
ciclada justifica-se pela necessidade imperiosa que a atual conjuntura politico-
econdmico-social tem colocado, exigindo um novo paradigma de escola e educacao
que atenda as reais necessidades da populacéo, contemplando as novas relagbes
entre desenvolvimento e democracia. Infelizmente, a permanéncia dos elevados
indices de insucesso escolar tem levado a sociedade a desacreditar na escola e a
ver com naturalidade a retencéo e a exclusdo de alguns alunos, principalmente de
camadas populares, até mesmo entre professores ndo é pequeno o numero dos que
concordam que a educacdo escolar seja seletiva e ndo acessivel a todos os
cidadaos brasileiros”.

Percebe-se que os professores entrevistados ndo conseguem responder

claramente os pontos positivos do ensino ciclado, somente o professor J.C relata
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que € a eliminacdo da reprovacdo, os demais relatam sobre as leis vigentes e a
criacdo de ambientes propicios para essa educacao pautada na qualidade que esta
somente no papel. A possibilidade de mudanca esta em cada um de nds , tomemos
a decisdo de transformar a situacdo, seja um professor criativo, mediador e

facilitador da aprendizagem, buscando uma melhoria na educacao.

Figura 03: Garantia de terminalidade dos estudos
Fonte: ROSA, DELLA, A.2013.

Este momento, vide figura 03, nos mostra que o objetivo maior do sistema de
ciclos € garantir aos educandos o direito constitucional a continuidade e a
terminalidade dos estudos escolares. Estes alunos estdo trabalhando em grupo,
facilitando assim sua aprendizagem bem como os preparando para o convivio social,
onde existem varios desafios que podem ser solucionados desde que sejamos uma
equipe.

Que conteudos poderao ser trabalhados para auxilia-los em seu dia a dia?

Para o professor J.C “Os conteudos a serem trabalhados tem de ser
dindmicos e prazerosos instigando o aluno a aprender a aprender”.

Segundo o professor P.T “N&o importa o conteudo e sim a metodologia
utilizada para que o mesmo favoreca a aprendizagem dos educandos”.

De acordo com a professora S.M “Tem que ser conteudos que contemplem a
realidade do educando e proporcione o prazer de aprender com o professor”

A professora W.S relata que “A escola ciclada esta baseada na dimensao
formativa, na diversidade de a¢des pedagogicas como condicbes necessarias ao

aprimoramento do trabalho educativo para atender as caracteristicas e
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necessidades dos educandos, provocando no educador a busca de instaurar na sua
pratica novos métodos e estilos de ensinar, fazer escolhas e tomar decisoes,
visando adequar seu esquema de trabalho as caracteristicas proprias dos alunos, no
sentido de instiga-los para o conhecimento. Ndo importa o contetdo a ser trabalhado
e sim o método a ser utilizado”

E o professor F.D afirma que “Conteudos interessantes que fazem parte da
realidade dos mesmos e também devem ser trabalhados de maneira Iudica
facilitando assim a aprendizagem e a aquisicdo do conhecimento dos mesmos”.

Todos os professores entrevistados ressaltaram a importancia da ludicidade
em toda etapa escolar, visto que a criatividade s6 pode acontecer em condi¢des
favoraveis. E importante ressaltar que todo individuo esta em constante aprendizado
e este aprendizado sé podera ocorrer se 0 ambiente for propicio e adequado ao seu
desenvolvimento. E importante que o professor ofereca aos alunos espacos
adequado, materiais interessantes e que através do ludico possa contribuir para o
enriquecimento da aprendizagem dos seus alunos, a brincadeira faz se presente e é
a atividade principal e mais efetiva para o crescimento intelectual, motor, social e

afetivo, neste sentido vejamos a figura 04 a seguir:

Figura 04: Atividades com jogos
Fonte: ROSA, DELLA, A.2013.

Observando a figura 04 podemos verificar que a crianca realmente aprende
brincando. Sem duavida, € no momento que o ludico se faz presente que percebemos
como este é um ingrediente indispensavel no relacionamento entre as pessoas.
Jogando e brincando, a crianca ter4 oportunidade de desenvolver capacidades

indispensaveis a sua futura atuacdo, tais como a afetividade, a concentracdo, a
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cooperacao, a coordenacao, o equilibrio e outras habilidades psicomotoras, e cabe
ao professor propiciar momentos prazerosos e interessantes para facilitar a
aprendizagem dos mesmos.

Que maneiras voceé utiliza para avaliar a sua prética e a dos meus alunos?

Para o professor J.C “Configura-se a avaliacdo como uma pratica de
investigacdo do processo educacional, como um meio de transformacdo da
realidade escolar; cabe a cada educador com base na observacdo, na andlise, na
reflexdo critica sobre a realidade fazer uma auto avaliacdo de sua préatica e tentar
melhora-la da melhor maneira possivel, facilitando assim a aprendizagem dos
educandos”.

Segundo o professor P.T “Avaliar o contexto escolar extrapola a apreciagao
do desempenho dos alunos, que deve ser analisado criticamente de modo
relacionado com o desempenho do professor e as condi¢des da instituicdo escolar,
com base na realidade no aluno. Para que isso seja realmente possivel € necessario
construir-se uma pratica sistematica de avaliacdo dos diversos sujeitos e
componentes da organizagcdo, como a atuacdo do professor e a de outros
profissionais; os conteudos e processos de ensino; as condi¢cdes, dinamicas e
relacbes de trabalho; os recursos fisicos e materiais disponiveis; a articulagdo da
escola com a comunidade e até a propria sistematica de avaliacdo; bem como,
implementar a avaliacdo institucional, tendo o projeto pedagogico da instituicdo
como referéncia”.

De acordo com a professora S.M “Sobre a avaliagdo da aprendizagem do
aluno, é ressaltada sua dimenséo formativa, direcionada a diagnosticar e estimular o
avanco do conhecimento. Portanto, seus resultados devem servir para orientacao da
aprendizagem, cumprindo uma finalidade eminentemente educacional, rompendo-se
com a falsa dicotomia entre ensino e avaliagdo e com relagdo a auto avaliagdo do
professor ele deve buscar sim, pois a educacdo sO sera possivel quando
conseguimos enxergar nossos erros e trabalhar em cima deles em prol de um bem
maior que € a educacgao pautada na qualidade”.

A professora W.S relata que “A avaliagdo escolar possibilita a identificacéo
das dificuldades, dos sucessos e fracassos, apoiando encaminhamentos e decisdes
sobre as a¢cOes necessarias, sejam elas de natureza pedagdgica, administrativa ou

estrutural, a mesma deve possibilitar ao professor fazer uma auto reflexdo de sua
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pratica pedagdgica para em cima dos problemas encontrados trabalharem propondo
solugdes”.

E o professor F.D afirma que “O modo como vem sendo vivenciada a
avaliacdo tende a reiterar concepcdes e praticas h4 muito dominantes na escola e,
desse modo, pouco tem contribuido para a constru¢cdo de uma escola inclusiva, o
qgue tenho visto é que se mudou do seriado para o ciclo, porém as finalidades e
formas de avaliagdo pouco mudaram, mesmo que nao se tenha como alvo a deciséo
de aprovacao/reprovacdo dos alunos. Continua sendo um desafio tornar realidade
uma pratica avaliativa que se coloque a servi¢co da qualidade de ensino, que se volte
a promocao da aprendizagem de todos os alunos; acredito que devemos nos auto
avaliar para entdo podermos avaliar nossos alunos e também buscar metodologias
diferenciadas para adquirir uma educacédo de qualidade a todos sem distincdo de
raga, cor ou religido entre outros”.

Com base nestes relatos percebe-se que os educadores investigados
entendem que a escola tem que garantir o padréo de qualidade do ensino e possa
ministra-lo com igualdade de condicbes de acesso e permanéncia do aluno na
escola; bem como a avaliagdo é vista por eles como um processo formativo,
interativo e referencial, capaz de colocar informacbes mais precisas, mais
qualitativas sobre os processos de aprendizagem, para estabelecer agdes conjuntas,
que visem ao desenvolvimento do aluno, levando-o a progredir e atingir novos
patamares do conhecimento.

Nessa perspectiva afirmamos aqui que para garantir que uma medida
potencialmente tdo valiosa para assegurar a democratizagdo do ensino, como a
introducdo dos ciclos, ndo se traduza em descompromisso com O processo de
aprendizagem, é imprescindivel se articular ao debate sobre a reorganizacdo do
ensino uma analise do papel e da fungdo que vém sendo desempenhados pelas
instancias governamentais em direcdo a reconstrucdo da escola publica, para além
da andlise dos condicionantes intraescolares. Ou seja, desde as diretrizes que
norteiam as politicas educacionais, as condi¢cdes propiciadas para apoiar uma
reorganizacdo do trabalho escolar demandam uma andlise a fim de que se tenha
uma visao compreensiva do movimento de reconstrucdo das bases que alicercam o
trabalho escolar e dos processos de adesdo e resisténcia ao projeto de

democratizacédo da educacéo.
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Imagem 05: Avaliar a todo momento.
Fonte: ROSA, DELLA, A.2013.

Este momento, vide figura 05, nos mostra uma maneira interessante de
avaliar sem causar transtornos a crian¢ca, a mesma deve ser avaliada a todo
momento até mesmo através de uma simples leitura, visto que a avaliacéo, ou seja a
prova é sempre uma ameaca e muitas das vezes o aluno sabe, porém somente o
fato de saber que é uma prova ele ndo consegue realiza-la, o professor tem que ter
dominio e habilidades para propor diferentes maneiras de avaliar seu aluno, fazendo
com gue 0 mesmo se sinta integrante e parte do processo educacional e também
valorizado por seu potencial.

Qual é a sua postura enquanto educador frente ao ensino de ciclo?

Para o professor J.C “Entendo o ensino de ciclo como outro qualquer, a
equipe escolar deve procurar novos caminhos e estabelecer acdes, para que todos
tenham oportunidade de aprender, garantindo o direito do aluno a um ensino de
qualidade e o cumprimento da fungao social da escola”.

Segundo o professor P.T “Temos o dever de ensinar e o aluno o dever de
aprender por que nao juntarmos os dois e aprendermos juntos sempre buscando o
melhor para a aprendizagem do mesmo”

De acordo com a professora S.M “Trabalhar com o ensino de ciclo € um
pouco dificil; porém néo é impossivel e cabe a cada educador buscar melhorar a sua
pratica pedagodgica a cada novo dia para facilitar a aprendizagem e ser o mediador

do conhecimento”.



35

[{ P4

A professora W.S relata que “é importante ter estratégias e enquanto
educador ser o mediador e ao mesmo tempo facilitador da aprendizagem, ou seja,
aprender a aprender”.

E o professor F.D afirma que “é importante ressaltar que o ensino de ciclo é
dificultoso, mas devemos lembrar sempre a nossa funcdo que € transferir
conhecimento e buscar meios do aluno aprender de maneira prazerosa’.

Para os entrevistados o ensino ciclado traz varios desafios, mas todos se
veem como educadores propostos a mudar e a ser o mediador e facilitador da
aprendizagem, bem como, almejam a construcdo de uma escola de maior qualidade
para todos, que ensine de fato, e que garanta realmente a populacdo o direito a

terminalidade de seus estudos.

/"‘ g “ i o’
Figura 06: Momento de leitura
Fonte: ROSA, DELLA, A.2013.

De acordo com a figura 06 subentende-se que cabe ao educador oferecer as
criancas os segredos que utilizam quando eles proprios leem. Isso deve ser feito na
mesma forma como ocorre com outros contetdos de ensino ou quando mostra como
utilizar adequadamente um caderno ou tracar de forma correta as letras, o professor
funciona como um especialista em leitura explicitando seu processo pessoal a
turma, o que leva a compreenséo do que esta escrito: qual seu objetivo com aquela
determinada leitura, que duvidas surgem, que elementos toma do texto para tentar
resolver suas questdes. Vendo o que o professor faz para elaborar uma

interpretacdo do texto, os estudantes entendem as chamadas estratégias de



36

compreensao leitora e passam a adota-las, entendemos que 0 ensino para ser
motivador deve ser permeado por desafios e probleméticas.

Quais atividades elaborar para prender a atencdo do aluno?

Para o professor J.C “Atividades que permitam aos alunos uma reflexao
maior, sendo assim, eles terdo de pensar mais, o0 que os faz ficarem menos
inquietos. Segundo o professor P.T “Atividades que sejam claras e que os facam
refletir, que sejam sobre os conteldos realmente estudados e que respeitem o perfil
dos alunos (faixa etéria, interesses, necessidades, etc), bem como a variedade de
formulagdes das questdes (tipos de perguntas)”.

De acordo com a professora S.M “Atividades de interagdo, abordando o
cotidiano do aluno, troca de informacgdes e tarefas em grupo”.

A professora W.S relata que “Atividades que facam com que o aluno interaja
com os demais e a0 mesmo tempo preste atencdo as orientacées do professor. Ele
precisa se sentir parte da aula, como a lousa ou o préprio professor. E a aula deve
fazer parte do mundo do mesmo”. E o professor F.D afirma que “Atividades de
interacdo, utilizar jogos, brincadeiras, materiais alternativos e outros espacos além
da sala de aula para o desenvolvimento das ac¢des curriculares, através dos mais
variados multimeios”

Na escola ciclada todos devem trabalhar em prol de um Unico objetivo a
educacdo pautada na qualidade de ensino, buscando melhorias para a
aprendizagem dos alunos. Os professores entrevistados afirmaram que através de
jogos, brincadeiras, ludicidade, atividades que envolvam a socializacéo e interacao
entre os grupos facilitam e muito para prender a atencédo do aluno e estimula-lo na

busca do conhecimento.

Figura 07: Dramatizagao
Fonte: ROSA, DELLA, A.2013.
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Este momento vide figura 07, nos mostra momentos de descontracdo onde
os alunos observam atentamente uma dramatizacdo realizado pelo professor
regente. Na educagdo, como na vida, ha um processo dialético constante entre
estabilidade e mudanca, entre preservar ou modificar. H& periodos em que
predomina a estabilidade, com determinadas normas ou modelos predominantes,
em outros periodos h& efervescéncia, inquietacdo, agitacdo, desconforto,
experimentacdo, estamos em transicao, entre os modelos estaveis, consolidados, e
0S novos, ainda em construcdo. As mudancas na educacdo dependem, em primeiro
lugar, de termos educadores maduros intelectuais e emocionalmente, pessoas
curiosas, criativas, inovadoras, entusiasmadas, abertas ao dialogo, motivadas,
pessoas com as quais vale a pena estar em contato, porque dele saimos
enriquecidos, pois recebemos estimulos do qual precisamos para se ter uma
educacao sem desigualdade e pautada na qualidade.

Qual a maneira mais eficaz de se conseguir admiracao e respeito dos alunos?

Para o professor J.C “Quando vocé demonstra que tem competéncia na
disciplina, e trata o aluno com carinho e atencdo e 0 mesmo passam a se sentir
parte integrante e um ser valorizado”.

Segundo o professor P.T “Quando se demonstra conhecimento sobre os
contetidos da disciplina com a qual trabalha, procura atender aos alunos em suas
davidas e mantém a palavra naquilo que foi combinado”.

De acordo com a professora S.M “Ser maleavel e tentar compreender o
universo do estudante. Com certeza este € 0 primeiro passo para que se consiga ser
admirado pelo mesmo, e o tratando de igual para igual, sem que ele possa pensar
gue vocé € mais do que ele”.

A professora W.S relata que “Ser disciplinada, responsavel, firme e ao mesmo
tempo atenciosa (ndo dispensando uma atengao carinhosa) verdadeira”.

E o professor F.D afirma que “Quando demonstramos ter dominio da
disciplina e dos conteudos a serem abordados adquiridos respeito e admiracédo dos
nossos alunos, devemos respeitar a individualidade e o tempo de aprendizagem que
cada um necessita para se desenvolver”.

Cabe ao professor de acordo com os entrevistados, buscar conteidos novos
e interessantes, ter dominio destes conteudos e buscarem através do respeito e

carinho a admiracao dos alunos.



38

Figura 08: Ensinando e aprendendo
Fonte: ROSA, DELLA, A.2013.

Pela figura 08 podemos observar o compromisso que o educador tem em
ensinar os alunos, através dos cartazes faz leitura com os mesmos buscando uma
melhoria na aprendizagem. O compromisso anunciado nessas propostas é o de
construcdo de uma escola de qualidade para todos, que supde, essencialmente: o
compromisso de seus integrantes com a permanéncia das criancas que nela
ingressam e com 0 seu processo de desenvolvimento; a organizagdo de um trabalho
gue viabilize e estimule a apropriacéo e a construcdo do conhecimento e a formacéo
do sujeito social; o estabelecimento de relacbes de poder compartilhadas,
privilegiando-se o trabalho coletivo e cooperativo entre os profissionais da escola,
alunos e comunidade.
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CONCLUSAO

Sabemos que a organizacdo do ensino em ciclos de formagédo e o
desenvolvimento humano tem por esséncia 0 compromisso com a formacao e o
desenvolvimento dos alunos. Para além da mera aquisicdo de conhecimentos
sistematizados, os Ciclos incluem as dimensdes politicas, éticas e socioculturais.

Porém, nesse processo, é fundamental tanto a experiéncia socializadora que
possibilitam a construcdo e reconstrucdo de saberes, valores e atitudes, quanto o
processo de construcdo de conhecimento, desenvolvimento de conceito e da
linguagem e estruturagao do pensamento.

Esse processo de ensino aprendizagem é compartilhado por todos e que se
estdo em busca de um significado, mas os significados ndo podem ser doados ou
dados devem ser descobertos. Assim, a organizagdo em ciclos pressupde uma
avaliacdo mais diagnostica, formativa, de forma a orientar o que fazer com o0s
alunos, o que ensinar o que ensinar novamente, para que todos possam aprender o
méximo. Como o ciclo de formacdo humana ndo tem muito tempo de implantagcéo
em nosso estado é necessario que haja mais estudos sobre o caso, ouvindo
principalmente as partes interessadas da sociedade.

Quando a escola ndo separa o pensar do agir, 0 educador planeja e intervém
na organizacdo das ideias, na formulacdo de hipdteses e nas conclusées que os
educandos constroem e reconstroem em suas Vvivéncias escolares. Sendo assim,
para que a escola ciclada adote uma proposta pedagdgica que privilegie ndo s6 as
fases do desenvolvimento humano, mas que também evidencie a sua formacao, &
necessario que sejam identificadas e garantidas préaticas que contribuam para a boa
qualidade da aprendizagem formal destes educandos.

Dessa forma, é possivel enfatizar que quando a crianca freqienta a escola (e
por mais que possa atribuir seus sentimentos ao professor e a professora que
muitas vezes se fazem mais presentes em sua vida do que os préprios pais), ndo
espera ser vista apenas como “carente”, mas quer ser incluida em um grupo social
que contribua para 0 seu desenvolvimento mental, para sua participacdo na
sociedade em “pé de igualdade” com o0s outros sujeitos. Esta pesquisa prop6s uma
andlise do processo de avaliagdo do ensino aprendizagem desenvolvida em escolas

organizadas por ciclo de formagao humana.
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Com tantos questionamentos quanto ao ciclo de formacédo humana, escolheu-
se uma escola estadual do municipio para que a pesquisa fosse desenvolvida, tendo
como objetivo analisar e compreender como se da o processo de ensino
aprendizagem nas escolas cicladas, quais métodos e critérios sdo utilizados neste
processo de avaliacdo pelos educadores os quais transferem criancas de um ciclo
para o outro, identificando assim, quais sdo os critérios utilizados pelos educadores
para realizarem as avaliagdes dos alunos no ciclo de formag¢ao humana.

Essa pesquisa constatou que o sistema de ensino do estado de Mato Grosso
adota o ciclo de formacdo humana ha quase onze anos, porém a aceitacdo do
mesmo perante a comunidade de professores € baixissima, pois a progressao
automética de alunos que ainda ndo chegaram a aprender a ler, que nao
conseguem interpretar é grande e o sistema 0s auto promove por causa da idade
dificultando assim o andamento da sala de aula.

Constatamos também que o numero de alunos na sala de aula ultrapassam o
que esta no regulamento do conselho estadual de educacéo, visto que o0 sistema
acaba aceitando uma vez que ha demanda e que a escola nao forneca varias
turmas daquela fase ou que a cidade néo esta preparada para aberturas de novas
salas, uma vez que o processo burocratico é enorme, impedindo que a escola seja
realmente autbnoma, como tanto pregam.

Constatamos também que o ciclo de formacdo ao final de cada ciclo o
conselho de professores devem fazer uma analise sobre os alunos, porém esse
aluno nédo pode ficar retido mais que uma vez, pois 0 sistema ja esta parametrizado
para isso. Existem casos que o aluno ndo freqienta a aula e é promovido de fase,
por ndo alcancar os 25% de falta do qual ele tem direito, isso gera enormes revoltas
nas escolas. Percebemos que muitos professores até gostam do ciclo, porém, dizem
que é preciso fazer melhorias para que realmente a educacdo possa surtir efeitos,
mas € preciso também que a familia também faca sua parte cobrando o
comparecimento dos filhos nas unidades escolares, verificando seu aprendizado e

comparecendo a escola.
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