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MENSAGEM
“Nenhuma grande descoberta foi feita jamais sem palpite ousado”

Isaac Newton



RESUMO

Este trabalho refere-se a uma pesquisa qualitativa que objetivou analisar a
diferenca da nota do ENEM em uma escola estadual urbana no municipio de Juina-
MT, nos anos de 2014 e 2015, sendo: Escola Estadual Dr. Artur Antunes Maciel.
Buscando dados em publica¢cdes em érgaos oficiais INEP, MEC, como também em
artigos académicos, monografias, teses para confrontar o desempenho dos alunos
nas duas escolas avaliadas dos estudantes no final do Ensino Médio. Falar-se-a da
diferencga entre ensino meédio integral e ensino meédio regular, analisando o curriculo
de matematica no estado de Mato Grosso, como das dificuldades no ensino de
matematica. A pesquisa procurou responder 0 seguinte questionamento: Quais as
principais caracteristicas entre a escola regular e escola com ensino médio
integrado? Os dados obtidos demonstram que os alunos participantes apresentaram
diferencas nesses dois anos, mostram uma queda na nota dos alunos, sendo que

em 2014 a edicdo do ENEM teve o maior niumero de inscritos.

Palavras-Chave: Curriculo. Matematica. Ensino Médio. Enem. Escola.



ABSTRACT

This work refers to a qualitative research that aimed to analyze the difference
of the ENEM grade in an urban school in the county of Juina-MT, in the years 2014
and 2015, being : State School Dr. Artur Antunes Maciel. Searching data in
publications in official bodies INEP, MEC, as well as in academic articles,
monographs, theses to confront the performance of the students in the two schools
evaluated by the students at the end of High School. We will talk about the difference
between high school and regular high school, analyzing the math curriculum in the
state of Mato Grosso and the difficulties in teaching mathematics . The research
sought to answer the following question: What are the main characteristics between
the regular school and the school with integrated secondary education? The datas
obtained show that the students participating showed differences in these two years,
show a decrease in the students grade and in 2014 the ENEM edition had the

highest number of students.

Keywords: Curriculum. Mathematics. High school. ENEM. School.
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INTRODUCAO

O presente trabalho propde uma comparacdo de notas obtidas no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), pesquisa feita com o propdsito de levantar as
dltimas notas da area da matematica que acaba servindo de apoio as escolas para
avaliar o desempenho dos alunos, a fim de se necessario propor uma nova

metodologia de ensino.

Sendo assim, o objetivo € analisar a diferenca dessa nota em uma escola
estadual urbana no municipio de Juina-MT, sendo: Escola Estadual Dr. Artur
Antunes Maciel, pois sé@o as instituicdes que ofertam o ensino médio no municipio,
fazendo uma andlise das notas a fim de comparar o desempenho dos alunos,
identificar o que mostram as avaliacdes externas, confrontar o desempenho dos
alunos no biénio avaliado, avaliar estudantes no final do Ensino Médio. A pesquisa
procurou responder o seguinte questionamento: Quais as principais caracteristicas

entre a escola regular e escola com ensino médio integrado?

Observou-se a importancia do ENEM néo so para os alunos que pretendem
ingressar em uma faculdade, mas também para a escola, ou seja, com resultados
obtidos pode-se avaliar melhor o método de ensino, detectando possiveis erros e
falhas e buscar uma nova forma de ensino, procurar uma nova metodologia, visando

melhorar o desempenho dos alunos ao concluir o ensino médio.

Levou-se em conta que as duas escolas avaliadas tem uma diferenca em
sua metodologia de ensino, ja que a Escola Estadual Dr. Artur Antunes Maciel tem o
sistema de ensino profissionalizante, ou seja, Programa Escola Integrada (PEI) no
qual seus alunos em determinado periodo se dedica a um curso saindo assim apto

para o mercado de trabalho.

Com o levantamento dos dados adotamos uma abordagem qualitativa de
pesquisa bibliografica em que a coleta de dados se deu por meio de levantamento e
analise documental observando dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) e
alguns artigos que se referem ao ENEM, dividindo assim o trabalho em dois grupos,

sendo apresentados os resultados obtidos nas duas escolas analisadas.
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O presente estudo foi estruturado em quatro capitulos. O primeiro capitulo
dedica-se a entender a falta de interesse dos alunos quando se fala de matematica,
a fim de analisar as dificuldades enfrentadas por eles e enfatizar a importancia
dessa disciplina. O segundo capitulo falard sobre o Enem, como surgiu, suas
mudancas ao longo dos anos e suas contribuicdes para a educagdo de modo geral,
mostrando o crescimento de alunos que se prestam a fazer o exame. O terceiro
capitulo abordara assuntos como o curriculo de matematica, o que é um curriculo de
matematica no ensino meédio, 0os conceitos e a estrutura do mesmo, abordando as
propostas dos curriculos de mateméatica no estado de Mato Grosso. E por fim, no
quarto capitulo far-se-4 sobre analise dos resultados do ENEM.
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2 DIFICULDADES NO ENSINO DE MATEMATICA

A matematica sempre foi considerada algo dificil de aprender e por vezes
observam-se questionamentos a cerca dos conteudos da utilidade dos mesmos, no
entanto, ela € uma ciéncia viva tanto no cotidiano dos cidaddos como nos centros de
pesquisas ou de producdo de novos conhecimentos, 0s quais tem se constituido
instrumentos Uteis na solucédo de problemas cientificos e tecnoldgicos em diferentes
areas do conhecimento. Por ser tdo abrangente esse processo ndo pode limitar-se a
uma simples memorizacdo de regras, técnicas e ao conhecimento formal de

defini¢des.

Sendo assim, o ENEM €& um instrumento nacional para avaliar o
desempenho dos alunos ao término do ensino médio, ele avalia o aprendizado dos
alunos em todas as areas, entre elas a matematica, entdo pode usar essas notas da
area da matematica e fazer uma analise para observar, descrever e interpretar os
documentos apresentados, que neste caso Sao as possiveis notas e o desempenho

geral das escolas observadas no Enem.

A mobilizacdo de conhecimentos requerida pelo ENEM manifesta-se por
meio da estrutura de competéncias e habilidades do participante, que o possibilita ler
(perceber) o mundo que o cerca, simbolicamente representado pelas situagdes-
problema, interpreta-lo (decodificando-o, atribuindo-lhe sentido) e, sentindo-se
“provocado”, agir, ainda que em pensamento (atribui valores, julga, escolhem,
decide, entre outras opera¢des mentais) (BRASIL. INEP/MEC, 2009, p. 65).

Os alunos precisam se interessar pelos conteddos matematicos, associar
com as coisas do seu dia a dia, compreender a mateméatica ndo sé nos calculos,
mas entender que ela € uma ciéncia que tem suas proprias caracteristicas, que tem
sua histéria e todo um desenvolvimento para chegar ao que se tem hoje por

matematica. Assim:

[...] os alunos saibam usar a Matematica para resolver problemas praticos
do cotidiano; para modelar fendmenos em outras areas do conhecimento;
compreendam que a Matematica € uma ciéncia com caracteristicas
proprias, que se organiza via teoremas e demonstracdes; percebam a
Matemaética como um conhecimento social e historicamente construido;
saibam apreciar a importancia da Matematica no desenvolvimento cientifico
e tecnologico (BRASIL. BRASILIA: MEC, 2006, p.69).
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Para Cazorla (2012), diversos individuos afirmam possuir aversdo a essa
disciplina e, para a maioria, isso acontece por lembrancas de aprendizagens
escolares. Uma possivel explicacdo para isso se deve a falta de percepcdo das
possiveis aplicacfes sobre o conhecimento estudado, bem como sua utilidade para

a vida desses individuos.

Ademais, de acordo com Carvalho (2009) e Ponte e Souza (2010), o fato de
ainda, as aulas de matematica em nivel de primeiro, segundo e terceiro grau serem
realizadas de forma expositiva, impede o desenvolvimento cognitivo do estudante. O
aprendiz passa a realizar exercicios de aplicacdo, que nada mais sdo do que uma

repeticdo da aplicacdo de um modelo de solucéo apresentado pelo docente.

A disciplina de mateméatica tem um papel importante na formacédo de
habilidades intelectuais e estruturais do pensamento do cidaddo. De acordo com 0s
PCNs:

No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um consiste
em relacionar observacdes do mundo real com representagcfes (esquemas,
tabelas, figuras); outro consiste em relacionar essas representagcdes com
principios e conceitos matematicos (BRASIL, 2001, p.19).

Para Pires (apud Souza, 2015), a situacdo mais inquietante no ensino da
matematica € a constatacdo de que muitos alunos se julgam incapazes de
compreender essa ciéncia no ambiente escolar. O conhecimento prévio dos alunos

deveria ser a estratégia inicial para o ensino e aprendizado da matemaética.

Partindo da realidade os alunos, devem construir e elaborar conhecimentos
para que possam utilizad-los em novas situacdes que venham a surgir, pois conforme
os PCNs (2001, p.68) “espera-se que o conhecimento aprendido nao fique
indissoluvelmente vinculado a um contexto concreto e Unico, mas que possa ser

generalizado, transferido a outros contextos.”

Mas ao contrario,

[...] muitas vezes se observa que o trabalho € iniciado pela obtencédo de
resultados bdésicos, seguido imediatamente pelo ensino de técnicas
operatérias convencionais e finalizado pela utilizacdo das técnicas em
“problema-modelo”, muitas vezes ligados a uma Unica idéia das varias que
podem ser associadas a uma dada operacéo (BRASIL, 2001, p.68).
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A matematica ndo é resumida em decorar formulas para aplicar conceitos e
procedimentos, mas fazer com que o aluno aprenda de forma que ele tenha
capacidade de formular e resolver problemas até mesmo em situacées do cotidiano

que é fundamental o raciocinio matematico. Para Polya (1995, p.36):

E dificil imaginar um problema absolutamente novo, sem qualquer
semelhanca ou relagéo com qualquer outro que ja haja sido resolvido, se tal
problema pudesse existir, ele seria insolivel. De fato ao resolver um
problema sempre aproveitamos algum problema anteriormente resolvido,
usando o seu resultado ou o seu método, ou a experiéncia adquirida ao
resolvé-lo (POLYA, 1995, p.36).

O conhecimento continua a ser um bem importante, em qualquer sociedade.

Sem conhecimento ndo ha servicos nem progresso. Sem ele ndo ha profissionais.

Sinto que a escola atravessa uma crise e que tem pela frente um grande
desafio. Um desafio que consiste em realizar um trabalho relevante a
formacdo do homem nos novos tempos. No que diz respeito ao ensino da
Matematica, conteldos deveriam estar mais préximos ao cotidiano dos
alunos. Assim como a Matemética surgiu das necessidades humanas, hoje
temos como desafio fazer com que esses conteludos sejam significativos
para os alunos (SALLES, 2003, p.121).

Para Lima (2006) a matematica na escola deve preocupar-se em formar
alunos criticos capazes de utilizar seus conhecimentos para modificar a sociedade
em que vive, mas desenvolve uma matematica cheia de regras e com uma
estruturacdo Unica, prépria da légica matematica, desconsiderando conhecimentos

prévios dos alunos.

N&o se pode levar em conta somente o ponto de vista do aluno, deve-se
observar e identificar as deficiéncias do professor de matematica, avaliando as
condi¢gbes de trabalho do professor. Para Weiss e Cruz (1998, p.32) “O professor é
aguele que enriquece o ambiente, provoca situacdes para que o aprendiz possa se

desenvolver de forma ativa, realizando também suas préprias descobertas”.

Sendo assim, para que o professor tenha um melhor desempenho em sala
de aula, ele precisa de ferramentas apropriadas para que consiga fazer melhor seu
papel, para que consiga solucionar problemas e sanar duvidas dos seus alunos,

levando em conta a relacdo da sociedade e o meio escolar, pois de acordo com
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Floriani (2000), “O professor que quer voltar-se para solugdo de problemas
pedagdgicos orienta-se pela perspectiva das inter-relagbes entre sociedade e

educacgao escolar”.

Sendo assim:

O sucesso ou o fracasso dos alunos diante da matematica depende de uma
relacédo estabelecida desde os primeiros dias escolares entre a matematica
e os alunos. Por isso, o papel que o professor desempenha é fundamental
na aprendizagem dessa disciplina, e a metodologia de ensino por ele
empregada ¢é determinante para o comportamento dos alunos
(LORENZATO, 2006, p.01).

Entretanto, o ensino da Matematica € vista como uma linguagem capaz de
traduzir a realidade, estabelecer suas diferencas aplicando contextos diferentes,
exigindo muito mais que a simples decoracédo ou a solucdo mecanica de exercicio,
sendo necessario dominio de conceitos, flexibilidade de raciocinio, capacidade de

analise.

Para Bastos (2008, p.10), ter dificuldade de aprendizagem em matematica
parece incomodar menos do que ter dificuldade de aprendizagem em leitura e
escrita, pois a matematica em qualquer nivel de ensino € vista como dificil e para
alguns saber matematica é tido como saber para poucos. O método utilizado para
ensinar matematica também deve ser levado em conta, pois nem todos os alunos

conseguem entender através de um mesmo método de ensino.

Os conceitos matematicos ndo sdo aprendidos diretamente do ambiente,
como ocorre com uma grande parte dos conceitos e do conhecimento
cotidiano. Trata-se de um campo organizado de conhecimentos, com uma
forma de pensamento que implica o raciocinio indutivo e dedutivo. A
Matematica utiliza uma linguagem precisa em seus termos e simbolos,
usando um estudo de modelos e relagbes, como, por exemplo, a
numeragdo (VIEIRA, 2004, p. 110).

Na linguagem matemética existem simbolos e conceitos que podem gerar
uma dificuldade de aprendizagem, geralmente, essas dificuldades se referem: as
habilidades linguisticas, como a utilizagdo da nomenclatura matematica, das
operacbes e a codificacdo de problemas; habilidades perceptivas, ou seja,

reconhecer ou ler simbolos numéricos ou sinais, enfim, as habilidades matematicas,
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ou seja, compreender a sequéncia de cada passo nas operacoes, realizar contagens
e aprender as tabuadas (GARCIA, 1998).

Teixeira (2004) destaca algumas caracteristicas dos conceitos matematicos
que podem ser responsaveis pelas dificuldades encontradas na aprendizagem
dessa disciplina, dentre elas: a) a aprendizagem de conceitos mateméticos é de
natureza logico-matemética e ndo empirica; b) os conceitos matematicos se baseiam
na capacidade geral da inteligéncia humana de fazer relacbes de natureza
necessaria e nao contingente; c) os conceitos matematicos se formam por deducao
e ndo por indugdo; d) os conhecimentos matematicos sdo abstratos, referindo-se a
regularidades distantes do diretamente observavel; e) a generalizacdo de regras,
categorias ou estratégias demanda conhecer condi¢cdes para sua aplicacdo; f) os
conceitos sdo expressos em uma linguagem especifica. Ainda podem estar
envolvidos o proprio ensino da Matematica e as caracteristicas dos processos

cognitivos dos alunos.

Teixeira (2004) ainda aponta que a analise de erros é um método de
investigacdo, que tem colaborado significativamente na compreensao da natureza
dos erros referentes ao ensino e aprendizagem da Matematica. Essa tem sido
proposta por Cury (2007) ao afirmar que um texto matematico, produzido por um
aluno, pode ser analisado, embasado em procedimentos sistematicos para inferir
conhecimentos sobre as formas com que ele construiu um determinado saber
matematico. Nesse sentido, a andlise dos erros é uma alternativa que pode

contribuir no estudo das dificuldades encontradas na aprendizagem da Matematica.

Visando a melhoria na construcdo de conceitos que aprimoram o
desenvolvimento do aluno € necessario que o professor associe conceitos
matematicos ao cotidiano do aluno, fazendo- o perceber que a matematica esta
presente em tudo que o cerca, assim ele fazendo essa “ligagdo” entre conceitos
matematicos e dia a dia podera haver uma melhor compreensao dos conceitos e sua

aplicabilidade.
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3 ENEM E A EDUCACAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) surgiu como uma forma do
governo avaliar os estudantes no término da educacédo basica. Foi implantado no
governo do presidente Fernando Henrique Cardoso 1998, na gestdo de Paulo
Renato Souza, Ministro da Educacdo a época, sendo individual e voluntario
oferecido anualmente aos concluintes e egressos do ensino meédio a fim de testarem
0s conhecimentos adquiridos durante a educacao basica, além de auxiliar o governo

na elaboracéo de politicas educacionais de melhoria da educagéo do pais.

Segundo INEP, o ENEM foi aplicado pela primeira vez em 1998 e tinha o
objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes procurando melhorar a qualidade
do ensino. Aos poucos foi sendo aprimorado ja que € uma maneira de ingresso em
Universidades Publicas no Brasil, democratizando o ensino superior e dando a
oportunidade a todos os alunos egressos do ensino médio de utilizarem sua média

sem precisar do vestibular.

Entretanto, superou barreiras importantes como a isen¢ao de pagamento de
taxas de inscricdo para alunos de escolas publicas, com apoio das secretarias
estaduais de educacdo, de escolas do ensino médio e de instituicbes de ensino

superior que aos poucos buscaram novos meios para os alunos se destacarem.

Até 2008, o caderno de provas do Enem compunha-se de sessenta e trés
guestdes interdisciplinares de multipla escolha, elaboradas a partir de uma matriz de
vinte e uma habilidades, e uma proposta de redacdo. Nesse periodo, os dois
maiores objetivos divulgados pelo Enem eram avaliar o desempenho do estudante
ao final da educacédo basica, funcionando como um exame diagndstico do ensino
meédio e possibilitar a utilizagcdo da nota do exame como um ganho na média final
(ANDRIOLA, 2011).

Firmando mais a funcéo social e democratica do Enem para os brasileiros, o
exame também serve, atualmente, como certificado de conclusdo do Ensino Médio,
podendo ser utilizado pelas pessoas que, por qualquer motivo, pararam de estudar
sem ter concluido esse nivel escolar. A essas pessoas também €& garantido o

ingresso no ensino superior, seja que idade tenha.
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De acordo com Castro e Tiezzi (2004), o que esta presente na concepg¢ao do
ENEM é a importancia de uma educac¢do com conteddos mais ricos, voltada para o
desenvolvimento da capacidade cognitiva e de raciocinio dos estudantes. A
formacdo ndo estd mais pautada na memorizacdo macica de informacdes e fatos,
mas sim no desenvolvimento de estruturas mentais que permitem ao jovem e ao
adulto enfrentar problemas novos, usando as tradicionais teorias cientificas.
Conforme a tabela a seguir o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) chegou ao
namero de 9.276.328 inscritos em 2016 (figura 01).

Evolucao das Inscricoes

9.490.952 9.276.328

M/

7.173.910

6.221.697 6.495.446
s INSCRITOS
2011 2012 2013 2014 2015 2016
ENEM INCRIGOES NAO CONFIRMADAS
2011 5.221.697 DIFERENGA PERCENTUAL DE 2015 PARA 2016
2012 6.495.446
2013 7.173.910 9,42%
2014 9.490.952
2015 8.478.096
2016 9.276.328
Figura 01: Tabela de evolucéo de inscricdes
Fonte: INEP

Observa-se que o resultado € o segundo maior da série histérica do exame —
ficando atras apenas da edicdo de 2014, quando foram registrados 9.490.952

participantes. Na edicdo anterior 2013, o niumero chegou a 7.173.910 inscritos.

A prova tornou-se interdisciplinar e enquanto outros exames como O
vestibular ainda valorizam a memoria do aluno e dos conteudos, o Enem coloca
estudantes diante de situacdes problema, o que exige que aplique diversos

conceitos para a solugcdo, ndo apenas mede a capacidade do estudante em
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acumular informacgdes, mas sim verifica sua capacidade de refletir, valorizando sua

autonomia na hora de tomar decisdes e fazer as proprias escolhas.

Segundo o MEC, o exame exerce a funcdo de um auxiliador da escola para
que se construa o0 conhecimento do aluno, “desenvolvendo capacidades de
aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizagao” (Brasil.
MEC, 2000, p. 5).

Uma proposta diferenciada é apresentada pelo MEC em 2010, a fim de
reformular o ENEM, sendo composto por testes de rendimento (provas) em quatro

areas do conhecimento humano:

Linguagens, cédigos e suas tecnologias (incluindo redacgéo); b) ciéncias
humanas e suas tecnologias; c) ciéncias da natureza e suas tecnologias; e
d) matemética e suas tecnologias. Cada grupo de testes ser4 composto por
45 itens de multipla escolha, aplicados em dois dias, constituindo, assim um
conjunto de 180 itens. A redacdo deverd ser feita em lingua portuguesa e
estruturada na forma de texto em prosa do tipo dissertativo-argumentativo,
apartir de um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica
(ANDRIOLA, 2011, p. 115).

Na atualidade o exame ¢€ interdisciplinar e contextualizada levando o aluno
diante de situacdes que o faga raciocinar e resolver aplicando os conceitos que

aprendeu.

7

Entretanto, o desafio € sempre ir em busca de melhorias na educacao,
reconhece-se a importancia de tal, porém € preciso que se identifique com precisdo
onde esta o problema, tracando estratégias para melhorias e que tais estratégias
nao sofram mudancas com o término dos governos, pois, a sociedade esta
valorizando cada vez mais a importancia da educacdo e a formacdo de pessoas
competentes, havendo empenho do governo para que o ensino seja de qualidade.
Para Castro (2007, p.42):

[...] nos dltimos dez anos observam-se importantes mudangas no quadro
educacional do pais. De um lado, a década caracterizou-se pela
universalizacdo do ensino fundamental, melhoria gradual dos indicadores de
transicdo do sistema, [...] De outro, a educagdo passou a integrar uma
agenda de reformas institucionais com énfase na expanséo do sistema e na
melhoria da qualidade e da equidade da educacdo (CASTRO, 2007, p.42).
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Diante disso, vé-se que cada vez mais existe uma preocupacdo para a
melhoria da educacdo no pais, havendo uma baixa nos indicadores de
analfabetismo levando os alunos ao ensino médio. Com a divulgacéo dos resultados
das avaliacbes nacionais, por meio do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica —
SAEB, do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB do Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes— ENADE, e do préprio Enem, tém trazido
preocupacdes no que se refere a qualidade do ensino no pais. Ha aquelas reacdes
momentaneas acaloradas e, depois de certo tempo, tudo volta ao “normal”
(CASTRO, 2007, p.44).

O pais enfrenta um desafio grande quando se fala de educacdo, pois
necessita de melhorias constantes para acompanhar o processo de ensino
aprendizagem dos alunos, com acfBes em longo prazo, delimitadas a partir dos

estudos e pesquisas ha area da educacao.

Congquistar qualidade na educacao é realizar o sonho de uma escola que de
fato ajude a “construir uma Nova Sociedade”, que ela seja comprometida com o
crescimento humano como um todo, que sua referéncia seja o ser humano “em
todas as suas dimensdes existenciais (corporal, cognitiva, afetiva, sexual, ludica,
estética, ética, politica, econbmica, social, cultural, ecologica, espiritual)’
(VASCONCELLOS, 2013, p.2). Para isso, € indispensavel que se tenha metas,

condicBes de trabalho para professores e alunos e didlogo aberto na sociedade.

O Ministério da Educacdo (MEC), ja havia informado que o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) passaria por algumas mudancas, algo que também foi
frisado pelo Inep, 6rgdo responsavel pelo Enem. Em 09 de marco de 2017, o
Ministério da Educacédo (MEC) divulgou as mudancas que serdo implementadas no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ja na edicdo de 2017. A principal
mudanca € sobre os dias de aplicacdo das provas, que deixa de ser aplicada em um
sébado e domingo, e passa a ser aplicada em dois domingos consecutivos do més

de novembro.

Ainda segundo o MEC as provas serao aplicadas em dois domingos do més
de novembro, no primeiro, com duracdo de 5 horas e 30 minutos as provas de
redacao, linguagens e ciéncias humanas. No segundo domingo, duracao de 4 horas
e 30 minutos, serdo aplicados os cadernos de matematica e ciéncias da natureza.

Estudantes que foram isentos no Enem 2016 e ndo compareceram as provas sem



22

justificativa nédo terao direito a isencdo no Enem 2017. Quanto para a certificagéo do
Ensino Médio, o Enem ndo serd mais usado para obter o titulo. Estudantes que

desejam obter o certificado devem realizar as provas do Encceja.

Com aReforma do Ensino Médio, as provas do Enem também podem
mudar seu modelo, ja que os estudantes fardo uma carga horéria entre disciplinas
comuns, estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular, e outra de acordo
com a escolha do estudante como as disciplinas de formacéao técnica e profissional,
matematica, ciéncias humanas, ciéncias da natureza e de linguagens. Uma
cogitacdo € que o exame tenha modelos diferentes de acordo com os estudantes,
sendo bem direcionada a etapa de estudo e o conteudo estudado pelo aluno, porém
essas mudancas podem ser implementadas em edi¢des futuras do Enem, ainda a

ser confirmado pelo MEC.


http://ensinomedionovo.com.br/novo-ensino-medio/
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4 CURRICULO DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO

Nos dias atuais, com 0s avanc¢os tecnoldgicos se exige da escola uma nova
forma de abordar os conhecimentos construidos pela humanidade entre eles o
conhecimento matematico, pois a matematica estd presente em diversas areas.
Porém, os resultados das avaliacbes nacionais, por exemplo, Prova Brasil e o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb) sdo avaliacbes para
diagnéstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes

padronizados e questionarios socioeconémicos.

Diante disso, 0 MEC e as secretarias estaduais e municipais de Educacao
podem definir agBes voltadas ao aprimoramento da qualidade da educac¢do no pais
e a reducao das desigualdades existentes, promovendo, por exemplo, a correcéo de
distorcbes e debilidades identificadas e direcionando seus recursos técnicos e

financeiros para areas identificadas como prioritarias.

Entretanto, as mudancas estdo presentes na realidade de todos, e sendo
assim a escola é um espaco que abarca essas mudancas. Ela vem sofrendo
avancos em varios aspectos, em especial tecnologicos, 0 que nos leva a questionar
‘o que é curriculo?” Segundo Goodson (apud COLOMBO, 2008, p. 65) “as
implicacdes etimoldgicas dessa palavra conduziram a ideia de que o curriculo pode
ser definido como um curso (listagem de conteddos) a ser seguido ou apresentado

para estudo”.

Segundo, Sacristan, (apud COLOMBO, 2008, p. 64) “os sentidos que
envolvem a palavra curriculo referem-se a planos e programas, a objetivos
educacionais, a contetdos, ao conhecimento que a escola oferece aos estudantes e
a experiéncia de aprendizagem”. No entanto, para ele “curriculo pode ser entendido
como algo que adquire forma e significado educativo a medida que sofre uma série
de processos de transformacgdo dentro das atividades praticas”. Sendo assim, o
curriculo depende de outros elementos para ser como: alunos, professores,

instituicdo, para que a sala de aula se transforme em uma instituicdo educativa.

Para Pires (2000) o curriculo é estruturado apds uma analise dos

conhecimentos considerados socialmente validos num determinado periodo por
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certos individuos (pesquisadores, educadores, politicos,...), concretizados nas
disciplinas escolares, pois nem todo o conhecimento produzido pela humanidade faz
parte do curriculo escolar. Ou seja, o curriculo é um recorte da cultura humana.

Assim, o curriculo ndo € um instrumento neutro, o curriculo expressa uma cultura.

Ainda, conforme Pires (apud COLOMBO, 2008, p. 63), “curriculo € um dos
conceitos mais potentes para analisar como a prética docente se sustenta e se
expressa dentro de um contexto escolar’, ou seja, a forma como o curriculo é
organizado reflete as concepcbes sobre educacédo, em especial sobre educacédo
matematica dos professores. Curriculo ndo pode ser um documento com comego,
meio e fim, j& que devem levar em conta transformacdes culturais, sociais, politicas

de acordo com a mudanca da sociedade.

No Brasil foram feitas reformas influenciando analises e revisdes nos
curriculos de matematica, sendo criados entdo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Conforme Mello (2009) os PCNs foram:

[...] formulados em nivel nacional para um pais grande e diverso, 0s
Parametros também n&o continham recomendacdes suficientes sobre como
fazé-los acontecer na pratica. Eram necessariamente amplos e, por essa
razdo, insuficientes para estabelecer a ponte entre o curriculo proposto e
aquele que deve ser posto em acdo na escola e na sala de aula (MELLO,
2009 p.11).

Sendo assim, “diretrizes e parametros, ainda que bem fundamentados
pedagogicamente, ndo promovem a melhoria da qualidade do ensino” (MELLO,
2009, p.16). O saber matematico é entendido pelos PCNs como sendo “algo flexivel
e maleavel as inter-relacfes entre 0s seus varios conceitos e entre 0s seus VAarios
modos de representacfes, e também permedvel aos problemas nos varios outros
campos cientificos” (BRASIL. PCN, 1998, p. 26).

Um dos objetivos gerais para o ensino da matematica “é estabelecer
conexdes entre temas matematicos de diferentes campos e outras areas curriculares
do conhecimento” (BRASIL,1998, p. 48) de modo a superar a organizagao linear dos
conteudos, pois para “o aluno consolidar e ampliar um conceito, € fundamental que
ele o veja em novas extensdes,representacdes ou conexdes com outros conceitos
(BRASIL, 1998, p. 23).
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E necessario que haja uma interpretacdo das normas e recomendacoes
curriculares nacionais, tendo uma adequacao as realidades das diversas regioes,
estados e municipios, para que entdo as escolas elaborem seus planos de estudos.
Portanto, para que o0 conhecimento seja compreendido € preciso que seja
relacionado a fatos da vida do aluno para que ele compreenda de forma mais facil

com coisas que ele ja conhece.

Ressalta-se que a disciplina matematica sempre teve sua relevancia e

aplicabilidade voltada ao desenvolvimento dos avancos da sociedade.

[...] ao revelar a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar
necessidades e preocupagBes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, ao estabelecer comparacbes entre conceitos e
processos mateméticos do passado e do presente, o professor cria
condicdes para que o aluno desenvolva atitudes e valores mais favoraveis
diante deste conhecimento (BRASIL, 1998, p. 46).

Desta forma, o professor deve levar em conta o conhecimento que o aluno
tem, ou seja, sua cultura, a sociedade em que vive, fazendo uma associacdo do

conteudo com o0 meio em que o aluno vive.

Entretanto, se pensa sempre sobre o tipo de sociedade ao se educar, sendo
assim, foi implantado o ensino médio integrado, ou seja, integracdo como as formas
de integracdo do ensino médio com a educacao profissional. Simées (2007) conclui

que:

O ensino técnico articulado com o ensino médio, preferencialmente
integrado, representa para a juventude uma possibilidade que ndo sé
colabora na sua questdo da sobrevivéncia econbmica e insercdo social,
como também uma proposta educacional, que na integracdo de campos do
saber, torna-se fundamental para 0s jovens nha perspectiva de seu
desenvolvimento pessoal e na transformagédo da realidade social que esta
inserido (SIMOES, 2007, p. 84).

Nota-se que 0s jovens aprendem muito mais com outras atividades inseridas
junto ao ensino médio, colaborando para que o mesmo conclua o ensino medio ja
com uma base para o mercado de trabalho, ou ja com certo interesse em prosseguir
com os estudos ingressando em uma faculdade, estimulando-o a aprender mais.

Essa insercdo da profissionalizacdo € algo que fica para depois de sua concluséo da
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escola basica, fazendo com que o aluno saia da escola inserido no mercado de

trabalho.

A lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, trata o tema
da “Educacéao Profissional” em um capitulo especial, o Capitulo Il do Titulo V, “Da
Educacao Profissional”’, artigos 39 a 42. No artigo 39, a Educagédo Profissional &
claramente caracterizada como “integrada as diferentes formas de educacdo ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia”, com o objetivo de conduzir o cidaddo a um
permanente desenvolvimento “de aptiddes para a vida produtiva” na sociedade do
trabalho e do conhecimento (BRASIL. SETEC, 2007).

O Ensino Médio no artigo 35 da referida lei é caracterizado como “etapa final

da Educagao Basica”, com a finalidade de:

[...] consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos, a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluida a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL. SETEC, 2007).

O educando torna-se capaz de se adaptar as diferentes situagbes, tendo
uma formacdo humana melhorada desenvolvendo autonomia intelectual, tendo
pensamento critico, sendo flexivel e indo em busca de aprimoramento de seus

conhecimentos ao concluir a escola basica.

Segundo Braz (2014), mesmo com o fato de ter sido a Educacéo Profissional
contemplada com um capitulo especial na nova LDB — Lei Federal n® 9.394/2006,
esse avanco nao tranquilizou os professores que se mostraram céticos em relacéo

ao futuro dessa modalidade de ensino.

Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005), apontam o curriculo integrado como
alternativa para que a Educacdo Profissional seja algo que va além de uma
preparacao para o trabalho, propiciando uma formacéo que contemple ndo somente
a aprendizagem de conteddos, mas o desenvolvimento de competéncias e

habilidades que formardo um jovem cidadao que protagonize sua historia, ou seja, €
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algo que em longo prazo pode estimular o educando a se preparar melhor, a
procurar aperfeicoar seus conhecimentos em determinada area e a obter aptiddes

gue podera levar a um curso superior.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio (2012) tratam, em seu capitulo I, artigo 6°, dos principios

norteadores da Educacgéao Profissional Técnica de Nivel Médio como:

| - relacdo e articulacao entre a formacédo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissbes técnicas, visando a formacao
integral do estudante; Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da
educacédo nacional, na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e
profissional; 1ll - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integragcdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta
politico-pedagdégico e do desenvolvimento curricular (BRASIL, MEC, 2002,
p.2e3).

Esses e outros principios sédo a relacdo entre formacdo desenvolvida no
ensino médio e a preparacdo para profissées visando a formacdo integral do
estudante, o curriculo foi pensado e estruturado de forma disciplinar com conteddos

organizados isolados.

Ainda segundo Lopes e Macedo (2002), a l6gica de organizacdo curricular
sofre grande influéncia das préaticas escolares, ou seja, € realmente na escola que
ha o desenvolvimento do curriculo. A organizacao curricular por disciplinas isoladas
e disciplinas integradas coexiste nas praticas educativas. Contudo, nem sempre se
pode vé-las de formas téo distintas. Ainda que a organizagao por disciplinas seja a
mais utilizada na histéria da organizacéo curricular pelos sistemas educacionais e

secretarias de educacdao, isso nao significa que haja impedimento a uma integracao.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio orientam para o desenvolvimento de um modelo curricular que proporcione
aos estudantes “dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura como referéncias fundamentais de sua formagado” (BRASIL. MEC,
2012). Dessa forma, para se desenvolver uma formacgao integral, € necessario um
curriculo que atenda as necessidades de formacédo do estudante, por meio de um
ensino contextualizado, globalizado, que contemple diferentes redes de
conhecimentos existentes e necessarios na sociedade atual. Por isso, a

necessidade da construcdo do curriculo integrado (BRASIL. MEC, 2012).
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Santos (et al., 2011) consideram que as politicas curriculares endossam a
visdo de certos grupos de especialistas, essa perspectiva configura-se pela
estruturacdo dos curriculos das diferentes disciplinas em termos de competéncias
como contraposicdo a estruturacdo dos curriculos por objetivos de conteudos
especificos. No entanto, o cenario secundario brasileiro segue marcado pelos
programas dos exames vestibulares das principais Universidades Brasileiras do pais

gue acabam por ter uma funcéo indutora e reguladora do curriculo do Ensino Médio.

Em particular, no que se refere ao curriculo de Matematica para o Ensino
Médio que, por mais que se facam recomendac¢bes curriculares a partir de
referenciais tedricos e pesquisas, estas nunca sdo consideradas, prevalecendo
sempre a listagem de conteddos mateméaticos determinados pelos exames

vestibulares.
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4.1 PROPOSTAS CURRICULARES NO ESTADO DE MATO GROSSO

Se o Ensino Médio tem como meta formar cidaddos éticos e autbnomos,
capazes de compreender os processos produtivos, e, ao concluirem esse ciclo de
ensino, estejam preparados para o trabalho. D’Ambrosio (2001) salienta que a forma
como a Matematica tem sido ensinada ndo esta capacitando os estudantes para os

desafios com os quais estes se deparam hoje.

[...] a matemética e a educagdo matematica ndo podem ser insensiveis aos
problemas maiores que afeta 0 mundo moderno, principalmente a excluséo
de individuos, comunidades, e até nacdes, dos beneficios da modernidade.
A matemética € o maior fator de exclusédo nos sistemas escolares. O
ndmero de reprovacgdes e evasdes é intoleravel (D’AMBROSIO, 2001, p.
16).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) prima por uma
educacéo integral, tendo como “finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (Art.

2°.), enfatizando o carater formativo da Educac&o Nacional.

Enfatiza principios como: “igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepcodes
pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; valorizacdo da experiéncia
extraescolar; e vinculagéo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais”
(Art. 3°). No artigo 22 reafirma os principios da educacdo nacional, acima
enfatizados, estabelecendo as finalidades da Educacao Basica. “A educacgao basica
tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no

trabalho e em estudos posteriores”.

Souza (2006) extrai e sintetiza alguns elementos principais. Para ela, a
politica publica: i) permite distinguir entre o que o governo pretende fazer e o que, de
fato, faz; ii) envolve varios atores e niveis de decisdo, embora seja materializada
atraves dos governos, e nao necessariamente se restringe a participantes formais, ja

que os informais sdo também importantes; iii) € abrangente e nédo se limita a leis e
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regras; iv) € uma acao intencional, com objetivos a serem alcancados; v) embora
tenha impactos no curto prazo, € uma politica de longo prazo; e, vi) envolve
processos subsequentes apds sua decisdo e proposicdo, ou seja, implica também

implementacéo, execucéo e avaliacdo (SOUZA, 2006, p. 36).

Para Santos, Ramos e Pereira (2013) é importante se avaliar as propostas
de se tentar prover melhorias na qualidade da escola e do ensino publico brasileiro,
para que essas propostas ndo se fundamentem em solucbes de problemas
segmentados e especificos, ndo representando uma melhoria substantiva e

significativa na qualidade da educacéo.

Bittencourt (2009) nos alerta que as tentativas de reformas educacionais nas
tltimas décadas apresentam em seu bojo o foco na gestdo educacional e na escola,
como eixos fundamentais de transformacéo, concentrando-se em sua autonomia e
evidenciando uma mudanca radical na forma de pensar e programar a gestao dos
sistemas educacionais. Para ele, tais mudancas visam rearticular o sistema

educacional com os sistemas politico e produtivo, pois:

[...] a era do conhecimento, da globalizacdo dos mercados e do avanco das
novas tecnologias gerou a necessidade de ressignificar a organizagéo
escolar de modo a tornar a escola eficiente e democratica no processo de
formacéo do ‘novo cidadao’, o cidadado da era globalizada (BITTENCOURT,
2009, p. 52).

As novas determina¢des do mundo social e produtivo contempladas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) apontam para duas linhas
epistemoldgicas que orientam a elaboracdo das Orientagcdes Curriculares para a
Educacdo Basica no Estado de Mato Grosso, “metas claras e democraticamente
estabelecidas no sentido de orientar a acdo politica do Estado em todas as
instancias, particularmente no tocante a investimentos” (MATO GROSSO, 2010, p.
16).

Para a SEDUC, o surgimento da Orientagdo Curricular Educacdo Basica se
fundamenta na “decisao politica de fazer chegar ao chéo da escola um texto claro e
conciso que a par dessa clareza e concisao, oferegca ao professor uma Vvisao
inequivoca do homem e da sociedade que se quer formar” (MATO GROSSO, 2010,
p. 07). Essa visdo se embasa nos avancos de documentos como a LDBEN (1996)

que, por exemplo, permitem uma gestdo compartilhada de educagéo.
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O documento do Estado do Mato Grosso descreve ainda que, na atualidade,
h& uma necessidade de se reconhecer que 0 acesso ao conhecimento sistematizado
para os filhos daqueles que vivem do trabalho acontece no espaco escolar. Nesse
sentido, a proposta politico pedagogica da escola basica para esse estado tem como

objetivo:

[...] o dominio intelectual da tecnologia, a partir da cultura, contemplando o
curriculo de forma teérico pratica em seus fundamentos, bem como os
principios cientificos e linguagens das diferentes tecnologias que
caracterizam o processo de trabalho contemporéneo, em suas rela¢cdes com
a cultura, considerados sua historicidade (MATO GROSSO, 2010, p. 23).

Sabe-se que as mudancas da sociedade influenciam mudancas nos
individuos que a compde, sugere a construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico
diferenciado, e que leve em consideracdao aquelas ocorridas no mundo do trabalho,
uma vez que exigem um novo tipo de intelectual, segundo Santos, Ramos e Pereira
(2013) “este novo tipo de intelectual ndo consegue se formar, entretanto, pela
pedagogia nascida das formas tradicionais de organizacdo e gestao da vida social e
produtiva. A Orientacdo Curricular Educacdo Basica asseguram que uma de suas
finalidades é, pois, enfrentar a necessidade mista de reformulacdo do projeto

escolar”.

Bittencourt (2009, p. 44), “o processo de definicao de politicas publicas para
uma sociedade reflete os conflitos de interesses, os arranjos feitos nas esferas de
poder que perpassam as instituicbes do Estado e da sociedade como um todo”, e
em Mato Grosso nao é diferente. O que para Santos, Ramos e Pereira (2013) “na
esfera educacional percebemos que ndo ha consenso quanto as politicas delineadas
qgue, teoricamente, tiveram a participacdo de todos. Muitos docentes mantém uma
postura contraria as bases tedricas e praticas definidas pelo governo, néo
concordando, por exemplo, com uma escola organizada por ciclos de formacao

humana e com um curriculo baseado em eixos estruturantes”.

Amparadas em Souza (2006), pode-se afirmar que ha um conflito nos
discursos e nas praticas entre o governo e os profissionais da educacao bésica, ja
que o primeiro tem colocado esforcos para a implantacdo de uma nova politica
educacional a qual os segundos ndo sao totalmente favoraveis. As diretrizes séao

abrangentes e nado se limitam a regras, mas, sim, procuram criar parametros para o
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desenvolvimento da educacdo em Mato Grosso, criando espaco para as
peculiaridades dos diferentes contextos.
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4.2 ENSINO MEDIO INTEGRADO

O ensino médio e caracterizado como a etapa final da educacéo basica com
a finalidade e a “consolidacédo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental possibilitando o prosseguimento dos estudos, a preparagao
bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacao
ou aperfeicoamento posteriores” (BRASIL. MEC. SETEC, 2007).

Na perspectiva dos criticos da reforma educacional, da segunda metade dos
anos 1990, (KUENZER, 2002; FRIGOTTO, 2005), a oposi¢cdo entre o ensino medio
propedéutico e o0 ensino técnico constitui uma falsa dualidade, porém € inegavel que
essa reforma segmentou — ainda que parcialmente — essas modalidades de ensino

no pais.

De acordo com Colombo (2008), no governo de Fernando Henrique
Cardoso, a educacdo profissional, publica e gratuita, voltada para o mundo do
trabalho foi prejudicada, tendo em vista que 0 governo estabeleceu uma matriz
orgcamentaria que reduziu o valor da matricula do ensino técnico e passou a
estimular a iniciativa privada para assumi-lo através do Programa Educacao

Profissional.

O ensino médio integrado deve ser considerado um espaco/tempo de
superacao, no plano formativo, da fragmentacdo imposta pela divisdo social do

trabalho.

Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, dos conhecimentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriagdo historico-social. Como
formacao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formagé@o completa (CIAVATTA, 2005, p.
85).

A defesa de um ensino médio integrado de qualidade nédo esta desarticulada
da luta pela escola unitaria e, por conseguinte, por uma sociedade socialista. Afinal,
“a efetiva democratizacdo da educagdo sO sera possivel com a efetiva
democratizacao da sociedade, em outro modo de produgcdo, em que todos o0s bens

materiais e culturais estejam disponiveis a todos os cidaddos” (KUENZER, 2002, p.
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33). Por isso, a concretizagcdo desse projeto demanda a urgéncia da vontade e da
pratica das classes que vivem do trabalho, ndo sé na perspectiva da constituicdo de
outro projeto educacional, mas principalmente o desenvolvimento de praticas

voltadas para a organizacdo de outro projeto de sociedade.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Considerando-se a subjetividade do nosso problema de pesquisa, bem como
dos dados levantados, adotou-se uma abordagem qualitativa de pesquisa por sua

abrangéncia quanto as formas de analise dos resultados.

Segundo Garnica (2004) a pesquisa qualitativa ndo visa a generalizacdo de
seus resultados. Caracteriza-se pelo desejo de compreender determinado fendmeno
gue ocorre em sala de aula, ndo se estabelecendo uma hipoétese, cujo objetivo seja
comprovar ou refutar, e também pela ndo neutralidade do pesquisador que, no

processo interpretativo, vale-se de suas experiéncias e perspectivas.

De forma complementar, Alencar (1999) ressalta que na pesquisa
qualitativa, o pesquisador inicia o trabalho de campo com pressuposi¢cdes sobre o
problema da pesquisa, originada do paradigma tedrico que orienta o estudo. Tais
pressuposicdes guiam a coleta inicial de informacdes.

Este trabalho € uma analise documental e qualitativa baseada em um estudo
de documentos e referencial tedrico. O uso de documentos para a pesquisa traz
uma riqueza de informacdes, jA que elas podem ser utilizadas em varias éareas,
aproximando o entendimento do objeto na sua contextualizacdo historica e
sociocultural (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009). Além disso, a etapa
documental pode complementar a pesquisa, subsidiando dados encontrados por
outras fontes, no sentido de corroborar a confiabilidade dos dados (MARTINS,
THEOPHILO, 2009).

A pesquisa foi feita por meio da analise das publicacdes localizadas na
literatura cientifica, através de artigos, teses dissertacdes, monografias encontradas
nas bases de dados cientificos como Google académico, Scielo, entre outros,
pesquisas feitas em publicacBes de 6rgaos oficiais brasileiros como INEP, SEDUC e
QEdu, sendo de grande importancia para esta revisdo dados coletados desde o més

de abril até o més de junho.

As publicagBes em oOrgdos oficiais foram usadas com o intuito de discorrer
sobre a histéria do ENEM. Os curriculos de matematica do ensino médio tiveram a
propostas de analise curricular para o estado de Mato Grosso enfatizando o ensino

médio integrado que traz muitos beneficios aos alunos.
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Através do INEP e QEdu buscou-se dados relacionados a escola estadual
observada sendo: Escola Estadual Dr. Artur Antunes Maciel. Vimos as médias dos
alunos na disciplina de matematica nos anos de 2014 e 2015, ndo sendo necessario
efetuar calculos para saber as taxas de alunos participantes e demais numeros, pois

a planilha apresentada com os dados do INEP ja nos mostra.
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6 ANALISE DOS DADOS

Apés o processo de coleta dos dados e de estudo em relacdo a
fundamentacéo teorica, observou-se com clareza qual a funcdo do ENEM, e suas
contribuicdes para a educagao brasileira, bem como para a vida académica dos

alunos concluintes do ensino médio.

O ENEM vem promovendo mudancas nas formas de avaliar o ensino do
nivel médio, a0 mesmo tempo em que proporciona a entrada de estudantes que
terminaram o ensino médio em diversas faculdades. O ENEM tem como principal
objetivo a mudanca no ensino das disciplinas, de modo que estas deixem de ser
focadas totalmente no conteudo e passem a ser voltadas para a formacao de

cidadao critico e com autonomia de pensamentos.

Entretanto, analisou-se a diferenca de ensino entre a escola com ensino
médio regular e a escola com o ensino médio integrado, percebeu-se que o0 ensino
meédio integrado traz certas vantagens aos alunos, tendo em vista que 0s mesmos ja
sairam da escola com um curso técnico, tendo conhecimentos necessarios para ja
ingressar no mercado de trabalho, ou até mesmo pleitear uma vaga em uma
faculdade voltada para a area estudada no curso técnico despertando o interesse do
aluno para levar a diante seus estudos, ja o ensino médio regular o aluno apenas
conclui sua trajetéria na escola normal, sendo necessario outros estudos ou cursos

fora da escola para ingressar ao mercado de trabalho.

Analisando a prova de Mateméatica do ENEM (a Unica que é uma area do
conhecimento sozinha, denominada Matematica e suas tecnologias), pode-se notar
gue ela ndo apresenta questdes que necessitam de formulas complexas, portanto se
espera que o aluno através de seu pensamento proprio consiga resolver 0s

problemas apresentados no exame, utilizando os conceitos aprendidos na escola.

Foram analisados os dados com numero de inscritos na escola, nimero de
alunos participantes do ENEM, taxa de participacdo, numero de participantes com
necessidades especiais, 30 melhores alunos, observando a média dos alunos no
ano de 2014 e 2015 da Escola Estadual Dr. Artur Antunes Maciel (figura 02).
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Ano Alunos no Participantes Nota 30 Média
censo do ENEM melhores
alunos
2014 317 152 585,78 446,02
2015 234 192 538,57 431,1
700
600
500
200 - B Alunos no censo
M Participantes do ENEM
300 - Nota 30 melhores alunos
H Média
200 -
100 -
0 -
2014 2015

Figura 02: Desempenho de 2014 e 2015
Fonte: INEP 2014/2015 adaptado; MODSIESKI, (2017).

O gréfico acima mostra dados relacionados ao ENEM dos anos de 2014 e
2015 da Escola Estadual Dr. Artur Antunes Maciel de Juina — Mato Grosso. A escola
no ano de 2014 teve 314 alunos cursando ensino médio, ja em 2015 o nimero ja cai
para 234 alunos. Nota-se que teve uma queda na média da disciplina de matematica
no exame no ano de 2015 em relacdo a 2014, tendo em vista que em 2015 teve um

maior nimero de inscritos no exame.

A meta inicial era fazermos uma comparag¢do com outra escola do municipio,

porém ndao foi possivel fazer pois ndo foram encontrados dados nas bases oficiais.
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7 CONCLUSAO

Com o desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma analise com
aspectos importantes acerca do Enem na Escola Estadual Dr. Artur Antunes Maciel
nos anos de 2014 e 2015, foi possivel observar a diferenga entre ensino médio
integrado e ensino médio regular, falando do curriculo de matematica e as
dificuldades no ensino através de dados do INEP, MEC conseguiram-se indicativos

do desempenho dos alunos das escolas avaliadas.

As analises realizadas demonstraram que em 2014 a nota foi maior que em
2015, ano este em que se teve um maior numero de alunos inscritos da escola Dr.
Artur Antunes Maciel, tendo em vista que nao foi possivel fazer a comparacéo com a
outra escola, pois ndo foram encontrados dados. Porém, sugere-se que 0 ensino
médio integrado é de grande vantagem para os alunos, pois eles tém um melhor
preparo nao sé para o mercado de trabalho, mas também para a continuidade de

seus estudos.

Os resultados ainda ndo sdo os esperados, isso mostra a necessidade da
continuidade e, se possivel, a acréscimo das politicas publicas de melhoria da

educacédo nacional, principalmente ao que se refere ao ensino de matematica.
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