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RESUMO

A dificuldade de aprendizagem é tema constante nos debates sobre educacao,
educadores, psicélogos, fonoaudiélogos, entre outros profissionais buscam solucao
para essa desigualdade. A leitura e escrita caracterizam com o maior indice de
dificuldade, mas o que fazer para mudar essa realidade. Entre muitas didaticas ja
aplicada, o ludico tem apresentada um forte concorrente contra essa realidade. As
atividades ludicas como didatica para uma boa aprendizagem representa explorar o
gue o educando possui de melhor, sempre de forma espontanea e prazerosa. Essa
técnica pede um acompanhamento do educador bem como sua disposicdo para
socializar com o educando. O objetivo principal é pesquisar e explorar a importancia
de didaticas ludicas para uma boa aprendizagem. A pesquisa aconteceu na Escola
Municipal Bom Jesus com alunos do terceiro ano do ensino fundamental de nove
anos, a metodologia utilizada foi observacdo as atividades, questionario qualitativo,
educadores especializados no tema. Os resultados foram 6timos, uma vez que nao
houve mascaras e o assunto foi tratado abertamente, ha sim a dificuldade de
aprendizagem, bem como h& educadores empenhados em mudar essa realidade e o
lidico alem de prender a atencdo e o interesse do educando, quando bem
direcionado pode atender a todos essas necessidades da educacao na atualidade.
Palavras-chave: Aprendizagem, Ludico, Didatica, Alfabetizacéo.
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INTRODUCAO

A dificuldade de aprendizagem € um problema constantemente presente nas
instituicdes de ensino e esta ligada a diferentes fatores emocionais e organicos. Os
fatores emocionais sdo cansaco, preguica, sono entre outros e os fatores organicos
sao dislexia, disgrafia, dislalia, o transtorno de déficit de atencédo e hiperatividade

entre outros.

Entender essa dificuldade vem sendo objeto de estudo de educadores ha
décadas, o fracasso escolar como muitos educadores preferem mencionar € quando
o educando mesmo apresentado ao conteudo programatico da instituicdo persiste

em continuar em nivel de desenvolvimento abaixo do aceitavel.

Para que essa dificuldade seja minimizada é preciso que haja um interesse
significativa das instituicbes representadas com seus diferentes atores, direcéo,
coordenacao, educadores e pais de educando. Dentre esses atores escolhemos o

educador e sua didatica para mudar essa realidade.

Que didaticas sao as mais indicadas e utilizadas para evitar essa realidade,
Considerando a importancia de estudar o assunto, levantou nos o desejo de

pesquisar o tema.

Para tal levantamos o0s seguintes problemas: quais sdo as principais
dificuldade de aprendizagem surgidas no dia a dia das instituices de ensino? Quais
sdo as didaticas mais utilizadas nas instituicbes? O papel do educador como
mediador dessa aprendizagem? As didaticas lidicas qual a sua importancia nessa

interferéncia.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Bom Jesus que atende criancas
cursando do primeiro ao nono ano do ensino fundamental de nove anos. A
instituicdo utiliza o sistema de Ciclo Formacdo Humana, que divide as etapas
escolares em fase e ano, assim os nove anos de ensino é divido em trés anos com
trés fases cada. Nossa pesquisa atendera aos educando do 1° ciclo 32 fase. Para

uniformizar a linguagem usaremos falas apenas em ano.

Temos por objetivo geral pesquisar e explorar sobre a importancia das

atividades ludicas como didaticas diferenciadas para minimizar a dificuldade de
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aprendizagem. Conhecer as principais dificuldades dos educando em sala; o papel
do educador como mediador desse conhecimento; as didaticas diferenciadas

utilizadas em sala; o lidico como aliado do educador.

Este trabalho foi desenvolvido através de observacdo as atividades

desenvolvidas, entrevista com a educadora e educando.

O primeiro contato com o tema aconteceu através da busca do tema e de
seus autores, devido a escassez de livros atuais e relacionado a biblioteca ndo nos
ofereceu suporte adequado, portanto a pesquisa eletronica esteve superior sobre as
demais, No segundo contato procuramos a direcdo da escola, expondo a
necessidade de pesquisa de campo e a importancia de conhecer a realidade escolar

para que o trabalho possua a verdade em todo seu conteudo.

Conhecemos a educadora E. O. que concedeu sua sala de aula, bem como
toda didatica que utiliza em sala, a entrevista aconteceu espontaneamente, com seis
guestbes qualitativa, deixamos a critério da educadora acrescentar sua experiéncia
profissional durante a realizacdo da entrevista. Tivemos a liberdade de conhecer os
educando, alunos com idade de oito anos, alguns muito timidos outros mais
atirados. O terceiro ano possui vinte e sete alunos, destes cinco possui Sérios
problemas de aprendizagem, para que haja uma organizacdo solicitamos a
educadora uma entrevista com o0s cinco alunos com muita dificuldade de
aprendizagem e cinco alunos com facilidade de aprendizagem para realizarmos a
pesquisa. Esses dados da metodologia utilizada sera explorada mais adiante em um

capitulo a parte.

Os resultados alcangados sdo conhecer mais a realidade escolar, educador
empenhado em fazer a diferenca e alunos recebendo um ensino de qualidade que
Ihe é de direito. Confirmar nossa teoria que o educando quando € instigado a buscar
sem pressao, fadiga ou rotinas ele assimila melhor o que lhe apresentado, ele

aprende brincando.

O trabalho € dividido em quatro capitulos, sendo a dificuldade de
aprendizagem o tema escolhido para essa discussdo. O capitulo | - Algumas
concepcgdes sobre dificuldades de aprendizagem no Brasil, Capitulo Il - Dificuldade
de aprendizagem em relacdo a alfabetizacdo nas séries iniciais, Capitulo Il —
algumas concepcdes de Emilia Ferreiro sobre escrita, Capitulo IV — dificuldades de
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aprendizagem — Educando do 3° ano do ensino fundamental de nove anos, na

Escola Municipal Bom Jesus no ano de 2013.
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CAPITULO |

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM EM RELACAO A ALFABETIZACAO NAS
SERIES INICIAIS

A dificuldade de aprendizagem acontece quando uma barreira estabelece
entre o ensino apresentado e o que é assimilado. Ndo se pode falar em
aprendizagem sem mencionar a linguagem fator predominante para que haja a
interacdo e a comunicacgao entre os seres, Schirmer et ali (2004) fala da linguagem
como instrumento social que contribui para a troca e armazenamento de
informacoes.

Muito antes de comecar a falar, a crianca esté habilitada a usar o olhar, a
expresséo facial e o gesto para comunicar se com 0s outros. Tem também
capacidade para discriminar precocemente os sons da fala. A aprendizagem
do cadigo linguistico se baseia no conhecimento adquirido em relacdo a
objetos, acdes, locais, propriedades, etc. Resulta da interacdo complexa
entre as capacidades biolégicas inatas e a estimulacdo ambiental e evolui

de acordo com a progressdo do desenvolvimento neuropsicomotor.
(SCHIRMER et ali,2004, p. 2).

A idade escolar a crianca € fundamental, pois Segundo Rappaport (1981
apud CARNEIRO et ali, 2003, p. 429), “comeca a experimentar situacdes e vivéncias
gue terdo implicacbes na formacédo do seu autoconceito, no sentido de se sentir
apta, produtiva, capaz e competente na realizagao de suas tarefas ou ndo.” Assim o
educador deve procurar desenvolver uma base solida para fortalecer a crianga, seja
na linguagem ou na escrita, que andam juntas.

Para Carneiro et ali (2003) a implementacédo do sistema de aprovacao
automatica e de novos métodos de ensino ndo acrescentou em beneficios na
pratica, pelo contrario apresenta quase imperceptivel comparado a aquisicdo da
leitura por nossas criancas, ou seja com novos métodos houve consolidacéo do que
a autora chama de fracasso escolar. Para ALMEIDA JR. (1957 apud BARRETO &
MITRULIS, p.105) “ Entendia ele que nem a “promocdo em massa”, nem a
“promocgao por idade”, nem tampouco a “promog¢ao automatica” convinham de pronto
ao caso brasileiro".

Segundo ARROYO (1999, p.1) “A nova LDB incorporou essa modalidade de
organizagdo da educacdo basica no art. 23, consequentemente os ciclos ndo sdo

mais uma proposta inovadora isolada de algumas escolas ou redes, (...)” para o



13

autor € uma alternativa para formar os processos educativos, sistema com grande
defasagem de ideia e que merece atencao dos “formuladores de politicas e de
curriculos, de administradores e de formadores” (ARROYO, 1999, p, 1). O autor fala
ainda que o ciclo foi encarado por muitos professores como uma ameaca a sua
posicdo de educador, ferindo uma histéria ja acostumada por todos que € a escola
dividida em seriado. A mudanca e a forma que o ciclo foi encarado contribuiu para

sua dificuldade de fixagdo nas escolas brasileiras.

Os ciclos compreendem periodos de escolarizacdo que ultrapassam as
séries anuais, organizados em blocos cuja duracdo varia, podendo atingir
até a totalidade de anos prevista para um determinado nivel de ensino. Eles
representam uma tentativa de superar a excessiva fragmentacdo do
curriculo que decorre do regime seriado durante o processo de
escolarizacdo. A ordenacao do tempo escolar se faz em torno de unidades
maiores e mais flexiveis, de forma a favorecer o trabalho com clientelas de
diferentes procedéncias e estilos de aprendizagem, procurando assegurar
gue o professor e a escola ndo percam de vista as exigéncias de educacao
postas para o periodo. (BARRETO & MITRULIS, 2001, p. 103).

Para os autores a proposta foi vista como radical para muitos educadores, e
a crise no ensino nos anos 90 ajudou a propagar o ciclo como culpado da dificuldade
de aprendizagem.

Para que essa tdo esperada alfabetizacdo chegue as instituicdes, diferentes
métodos e técnicas de pesquisas foram inventados, adaptadas entre outros, para
Soares (2007) Essa defesa esta fundamentada em que nenhum ser humano pode
aprender a ler e a escrever sem uma orientacdo consolidada. “Alfabetizacdo é um
processo de representacdo de fonemas em grafemas e vice-versa, mas € também
um processo de compreensao/expressao de significados por meio do cédigo escrito,
j& que a lingua escrita ndo € uma transcricdo da fala, (...)” (SOARES, 2007).
Parafraseando a fala da autora podemos considerar que a alfabetizacdo vai além de
compreensao e expressao, ela deve ultrapassar os muros da escola e estabelecer
uma parceria com o cotidiano do educando, assim garantir desenvolvimento e
aprendizagem de qualidade.

Quando passamos a investigar a alfabetizacdo, descobrimos o quéo
complexa é essa pratica, ela vai alem, pois reconhecimento percepcdo auditiva, “@
imperioso restabelecer, no nivel das praticas escolares, uma verdade elementar: a
escrita é importante na escola porque é importante fora da escola, e ndo o inverso”
(FERREIRO, 1997, p.20). O educador deve trabalhar no dia a dia da crianga a uma
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leitura e escrita funcional, real e significativa. A crianca deve poder contextualizar o
qgue lhe mediado pela escola e o seu dia a dia, para assim assimilar e relacionar a
teoria com a pratica do dia a dia. A crianga precisa entender e associar a escrita ao
som da palavra, cada letra uma representacéo, um som.

Nessa perspectiva Moyles (2002) prop8e uma visdo brincar x educacao, para
ela o brincar ajuda a crianca estabelecer um vinculo de confianga com ela mesma e
com as demais que convive socialmente. Nesse sentido Ortega e Rosseti (2000)
afirma que o brincar no dia a dia escolar requer uma ligacdo entre o processo de
ensino e educacdo e estimula mais empenho do educando, coloca o0 ensino e a
aprendizagem no mesmo movimento.

Wajskop (1995) aponta as restricbes as atividades das criancas através de
exercicios repetidos de discriminagéo visual, motora e auditiva, com o constante uso
de brinquedos, desenhos e musicas. Essas a¢des bloqueiam a independéncia da
crianca para a brincadeira bem como infantiliza suas praticas. Para Siauly (2005,
apud QUEIROZ e BRANCO 2006) enquanto brinca a crianca vive o ludico e se
descobre, conhece a realidade e torna se capaz de desenvolver sua criatividade.

Para Cerisara (2002 apud QUEIROZ e BRANCO 2006) com o brincar a
crianca tem a chance de elaborar novos sentidos aos objetos e jogos, através de
acOes e imaginagbes. Segundo Mendonga (2008, 2) “O brincar faz parte de toda
vida do ser humano. Nao importa sua idade, onde vocé mora quem foram seus pais,
e qual sua religido, a pessoa humana nos diferentes momentos da vida, brinca.”

Mendonga (2008) solicita do educador uma nova dimensdo didatica, com
metodologia voltada para o processo ensino-aprendizagem; buscam resgatar a
autoestima do professor; debatem as contribuicbes da relacdo professor e aluno
destacando a felicidade da sala de aula como crucial na superacéo dos problemas e
dificuldades de aprendizagem.

Acrescentando as contribuicbes de Angotti (2008) que aponta as atividades
lidicas como importante contribuicdo para a liberdade no sentir, imaginar, observar,
elaborar e criar. Podemos considerar a atividade quando bem desenvolvida e
adaptada a realidade da turma como um apoio forte contra a dificuldade de
aprendizagem.

Duarte (2006) afirma que o educador fortalecera como individuo construtivo

quando medir a humanizacdo do educando, a atividade educativa precisa ser
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objetivadora e a objetivacdo para garantir o desenvolvimento da crianca. Assim o
papel do educador é “formar outros individuos de maneira humanizadora” (p. 57).

Maluf (2007, apud ALBRECHT, 2009) sendo o objetivo geral da escola a
educacao, o brincar vem sendo firmado como fundamental e essencial na formacao
desse processo. “Considerar a brincadeira como estratégia de ensino e
aprendizagem é compreender que a crianca administra a sua relacdo com o outro e
com o mundo permeado pelo uso de brinquedos” (MALUF, 2007 apud ALBRECHT,
2009, p. 55)

Ainda que o ladico seja visto como o inverso do papel formal da escola, sua
utilizacdo acrescenta positivamente na aprendizagem, esta proposta requerer uma
disposicdo do educador, vem como uma disponibilidade e capacidade. Pedroza
(2005) enfatiza a necessidade de o educador desenvolver sua habilidade para
brincar para fortalecer ligacdo professor x aluno, a brincadeira requer um
aprendizado de ambas as partes.

Lima (1991) menciona que a a¢ao do educador tem que ser refletida,
planejada e avaliada. Assim o educador deve adicionar novas brincadeiras que
envolva aspectos linguistico e cultural.

Lima (1991) acrescenta que o professor deve acompanhar as brincadeiras e
as inter-relagdes que acontecem entre elas no decorrer da realizagdo das atividades.

Para autora a acéo de brincar da crianca na escola deve ser encarada como
fundamental para a formacéo da identidade cultural e de sua personalidade.

O capitulo 1l apresenta a metodologia utilizada durante a confecgdo do
trabalho de conclusdo de curso, as experiéncias adquiridas e a pesquisa de campo,
realizada na Escola Municipal Bom Jesus com educando do terceiro ano do ensino

fundamental de nove anos, antiga segunda série do ensino de oito anos.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DA PESQUISA

O tema do trabalho de concluséo de curso veio de acordo com a necessidade
da instituicAo de uma pesquisa sobre as didaticas apropriadas para uma boa
aprendizagem. A pesquisa bibliografica aconteceu a trabalhos académicos,
pesquisas educacionais, artigos sobre o processo da educacdo e 0s recursos para
uma melhoria na qualidade do ensino visando sempre a relacdo que estabelece a

realidade escolar.

A pesquisa bibliografia aos autores educadores e pesquisadores representa
uma forma de correlacionar com o cotidiano da escola e as contribuicbes dos
autores representa uma concepcao que ja surgiu efeito e quando bem direcionada

contribui para o processo ensino e aprendizagem.

A instituicdo de ensino escolhida para realizarmos a pesquisa foi a Escola
Municipal Bom que oferece Ensino Fundamental e de Jovens e Adultos, com
aproximadamente 600 alunos. A turma escolhida pertence ao periodo matutino, com
a educadora regente E. O. O periodo de pesquisa de campo comecou no més de

marco e terminou ho més de maio de 2013, totalizando trés meses de pesquisas.

A Escola Municipal Bom Jesus foi escolhida devido a boa aceitacdo em todo
municipio, com participagdo da comunidade em conselhos deliberativos, classe e
programas do governo, com o alto prestigio escolar. O ano de 2013 comecou com
umas mudancas realizada pela Secretaria Municipal de Educagéo junto com seus
coordenadores e diretores que ordenaram o fechamento escolas rurais mais

proximas e agregando esses educando a responsabilidade dessa instituicao.

Segundo a direcao este fato esta trazendo muita preocupacédo, devido que
alunos sem uma base sdlida de alfabetizacdo sdo inseridos em sala de aula com
alunos mais avancados o que acarreta mais dificuldade de ensino para os

professores e aprendizagem para os alunos,

A entrevista aconteceu com uma coordenadora e uma professora. A
professora teve mais contatos devidos as entrevistas e observagdes, contabilizando

seis contatos diretos, o questionario adotado foi o qualitativo, que permite ao
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entrevistador e ao entrevistado moldar as questdes de acordo com as informacfes

surgidas.

Considerando que dentre as vinte e sete criancas atendidas pela a
educadora, cinco criangcas possui dificuldade de aprendizagem, procuramos

conhecer cada crianca individualmente e descobrir o porque dessa desigualdade.

Selecionamos as cinco criangas com dificuldade de aprendizagem e cinco
criancas que possui um desenvolvimento satisfatoriamente bom. Individualmente
fizemos perguntas a eles relacionadas a escola, familia e o ambiente em que vivem,

essas respostas estdo em anexo ao corpo do trabalho.

A pesquisa foi feita dentro do ambiente escolar com a supervisdo da
professora regente. As informagdes foram colhidas em dois momentos, observagéo
a realidade escolar e entrevista qualitativa com questionarios pré-moldados. Foram
utilizadas onze questdes a professora da turma e seis questbes aos alunos que
seguem relacionadas no capitulo Il deste trabalho. Os resultados seréo
apresentados no ultimo capitulo desse trabalho bem com as tabelas e grafico

correspondentes.
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CAPITULO Il

ATIVIDADES LUDICAS COMO DIDATICAS DIRECIONADAS NA LIMITACAO DE
APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

O capitulo aborda as didaticas utilizadas pela educadora da Escola
Municipal Bom Jesus para reduzir a desigualdade na aprendizagem dentro da sala
de aula. Considerando a importancia desse estudo para a instituicdo, pais de
educando e para futuras pesquisas, optamos por expor o0s trabalhos
desenvolvimento em apenas uma turma.

O municipio de Colniza possui uma extensao territorial de 27.947,646 km?2
dados da Prefeitura da cidade e com aproximadamente vinte e oito mil habitantes,
Censo (2009) m essa extensdo, ha escolas em diversas localidades do municipio,
tanto na zona urbana quanto na zona rural.

A Escola Municipal Bom Jesus é referéncia e principal escola do municipio e
atende educando tanto da cidade quanto da zona rural, uma vez que € mais pratico
para o educando vir até a escola da cidade que ir até a escola mais perto da zona
rural a 10 km do centro da cidade.

Trabalhamos com a terceira fase do primeiro ciclo, com vinte e sete
educando, sendo 16 meninas e 11 meninas com idade de oito anos. Sendo destes
cinco educando possuem problemas na aprendizagem. Para melhor especificacéo

os dados serao demonstrados através na tabela 1.

ESCOLA MUNICIPAL BOM JESUS - 3° ANO
Turma 3° ano Quantidade Dificuldade de aprendizagem
Educando
Meninas 16 alunas 02
Meninos 11 educando 03
Total 27 educando 05

Tabela 01: Escola Municipal Bom Jesus — 3° ano.
Fonte: OLIVEIRA, E.P. 2013.

Diante da diversidade de situacdes enfrentadas em sala de aula, a educadora
precisa em primeiro lugar se predispor a mediar uma aprendizagem de qualidade, e
as inovacdes tecnoldgicas e pedagdgicas tornam o processo educativo mais

eficiente e significativo.
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A escola estabelece uma importancia significativa na vida das criancas.

Conforme definicdo a seguir:

A escola, por ser o primeiro agente socializador fora do circulo familiar da
crianca, torna-se a base da aprendizagem se oferecer todas as condi¢cbes
necessarias para que ela se sinta segura e protegida. [...] A escola ndo é
um lugar como outro qualquer. E uma instituicio que tem como objetivo
possibilitar ao educando a aquisicdo do conhecimento formal e o
desenvolvimento dos processos do pensamento. E nela que a crianga
aprende a forma de relacionar-se com o proprio conhecimento (Silva, 2006
p. 72-73).

Para a educadora cada um deve fazer a sua parte para uma educagao
democratica e justa conforme os pensamentos de (DEWEY, 1920 apud ALMEIDA,
2003, p.24) “o jogo faz o ambiente natural da crianga, ao passo que as referencias
abstratas e remotas ndo correspondem ao interesse da crianga”.

“Acredito que o educador como representante de boas novas, deve buscar
didaticas que atraem as criancas, esse ensino precisa ser inclusivo e participativo,
para isso o educador deve conhecer cada crianca, suas limitacdes e potencialidade,
assim desenvolver as atividades que corresponde a essa realidade”.
(PROFESSORA, E. 0))

“Eu gosto de vir & escola, prefiro quando a professora coloca brincadeiras nas
tarefas” (ALUNO COM LIMITACAO S. F.).

“As brincadeiras faz a aula ser mais divertida, a gente aprende bem mais,

gosto também quando tem musica.” (B. G.)

Figura 01: Atividades expositivas na parede como forma de fixacdo das
atividades desempenhadas.
Fonte: Arquivo pessoal, 2013.
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A figura numero 01 apresenta a sala de aula, sendo visivel a dedicacdo da
educadora com as atividades expositivas, A exposicdo das atividades é um método
eficaz que permite ao educando conhecer um ambiente Iudico, uma nova
perspectiva, uma aprendizagem esponténea, o educando constréi sua imagem de
acordo com que € apresentado.

Para ser um bom educador, este tem que ser dotado de criatividade para
cativar o educando transformando contetdos programéticos em ensino que priorize
o0 social e o educando.

A brincadeira também precisa estar presente nas praticas pedagogicas, uma
vez gque as criangas ndo se interessam por assuntos remotos e abstratos, 0 jogo e a
brincadeira correspondem as atividades preferidas das criancas.

“Eu gosto quando a professora deixa a gente brincar, de montar palavras,
resolver as contas de matematica” (ALUNA, H. W.)

Para Piaget (apud ALMEIDA, 2003) o jogo € essencial nas atividades para a

crianga, pois permite um desenvolvimento afetivo, motor, cognitivo, social e moral.

Figura 02: Formacéao de palavras.
Fonte: Arquivo pessoal, 2013.

A figura nimero 02 mostra os alunos em atividade formacdo de palavras.
Essa atividade € voltada para a leitura e a escrita.

“Os principais problemas enfrentados em sala esta ligados a leitura e escrita.
Por isso procuro sempre jogos e brincadeiras educativas voltadas para essa
limitagdo.”(EDUCADORA, E. O.)

Vygotsky (apud KISHIMOTO, 2005) menciona o0s brinquedos e as
brincadeiras como ferramenta para penetrar o imaginario das criangas, basta que

seja bem direcionada, a criancas ao brincar constroi seu proprio pensamento.
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Leontiev (apud LEAL, ALBUQUERQUE e LEITE, 2005) cita o jogo como
atividade principal da crianca, onde se aprende as func¢des dos adultos e suas
relagbes com o mundo, ele afirma que quando a crianga domina as regras do jogo,
controla seu comportamento, podendo conduzi-lo a um propasito.

“Acredito que os jogos e as brincadeiras trazem autoconfianca a crianca,
possibilita ela desenvolver a atividade sem perceber, assim a aprendizagem e o
desenvolvimento acontece satisfatoriamente. Afinal crianga aprende brincando”
(EDUCADORAE. O.).
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Figura 03: Atividades no quadro.
Fonte: Arquivo pessoal, 2013.

Quando mencionamos atividades diferenciadas e dirigidas para desenvolver
em sala a educadora regente do terceiro ano sabe do assunto e durante a pesquisa
diferentes atividades foram realizadas, na figura numero 03 vemos dois dos trés
alunos com sérios problemas na leitura e escrita em atividade desenvolvida
diretamente no quadro negro.

“‘Quando a gente vai escrever no quadro, todo mundo ajuda, ai a gente
aprende mais facil” (W. C. S).

“‘Nessas atividades dirigidas o aluno se solta, raciocina sem cobranga, sem
presséo, todos os alunos participam, mas 0s que apresentam limitacdo na leitura e
escrita procuram junto com essa atividade incentivar os demais para que o ajudem
mais, pois é crianca falando para crianca.” (EDUCADORAE. O.)
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Figura 04: Jgo oria.
Fonte: Arquivo pessoal, 2013.

Vemos na figura numero 04 a atividade preferida pelas meninas, jogo da
memoéria, a educadora acredita que esse jogo atrai mais as meninas devido as
figuras sempre vivas e relacionadas a frutas e flores.

“Adoro o jogo da memodria, porque a gente distrai e nem vé o tempo passar.”
(ALUNA AL A).

Figura 05: Quebra cabeca com palavras e desenhos correspondente.
Fonte: Arquivo pessoal, 2013.

A figura numero 05 mostra alunos formando palavras, esta atividade tem o
propoésito fundamental instruir alunos na leitura e escrita. Percebemos que ha por

parte dos alunos mais concentracao e disposicao para a realizacéo das tarefas.
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Figura 06: Quebra cabe¢a com palavras e desenhos correspondente.
Fonte: Arquivo pessoal, 2013.

A figura nimero 06 apresenta dois alunos em atividades escolares, durante a
realizacdo a observacédo do professor torna se fundamental para que as eventuais duvidas
sejam sanadas.

A principal dificuldade enfrentada pela educadora é conciliar atividades que busque
atender limitac8es individuais e interesse coletivo.

“Eu sei que o problema com a leitura e escrita desses alunos, néo se resolvem do dia
para a noite, devido o grande nimero de falta as aulas, falta de apoio dos pais em casa, 0s
alunos que moram no sitio nem sempre o 6nibus vem, é uma luta diaria mas ja vejo
recompensa” (EDUCADORA, E. O.).

Figura 07: Aula de video.
Fonte: Arquivo pessoal, 2013.

Na figura numero 07 vemos uma aula de video muito apreciada pela turma,
escolhemos um filme infantil com historia divertida e facil de entender. A aplicacéo
do filme para aluno € uma forma de distrair e sorrir, para o professor € uma
oportunidade de ensinar enquanto aprende.

“Na aula de video o professor tem muitos pontos a explorar, que vai desde a
alegria da crianca até a leitura e a escrita. Apos assistir o filme solicito a crianca que

conte com suas palavras o que entenderam do filme, quem foram os personagens
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principais, 0 que procuravam, quem eram o0S malvados e o0 que
queriam.”(EDUCADORA, E. O.)

“Eu amo a professora, ela € muito legal, sempre trds novidade para a aula,
eu adoro ir pra escola, porque a professora é a melhor do mundo.”(ALUNA, A. A. C.)

“De tudo eu gosto mais € quando tem filme, porque a gente assiste da muita
risada e depois conta a historia no caderno, € muito legal. As vezes a professora
passa a tarefa de casa para nos contar o flme e a minha mae sempre me ajuda,”
(ALUNO LIMITACAO . S.0))

‘A participacao dos pais é essencial para um desenvolvimento eficaz da
crianca, ela passa quatro horas diaria com o professor, porem passa vinte horas com
0S pais, entdo € notorio a diferenca da crianca que tem o apoio dos pais para fazer a
tarefa dos alunos que ndo tem essa ajuda. As maes e pais que me procuram na
escola, oriento da importancia de dedicacdo de uma a duas horas para conversar,
ajudar e brincar com os filhos, muito das vezes os pais dedicam duas horas ou mais
para assistir uma novela, mas nao dedica esse tempo para atender as necessidades
dos filhos.” (EDUCADORA, E. O.)
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CONCLUSAO

Diante do exposto, concluiu-se que a dificuldade de aprendizagem acontece
quando o educando ndo consegue atingir os niveis minimos de desenvolvimento,
isso acontece por diferentes fatores cabe ao educador conhecer a realidade do
educando, mapear suas limitacbes e procurar junto a instituicdo e familia uma
solugéo para essa defasagem.

Nos tempos atuais onde a pressa por causa da correria vida urbana, muitos
educadores deixaram de buscar novos métodos para essa desigualdade. Partindo
dessa concepcdo estudamos a turma do terceiro ano do ensino fundamental de
nove, constatamos o empenho da educadora para mudar a realidade escolar de
cinco educando com problemas de aprendizagens. A educadora consciente de seu
papel na formacédo sociedade e na vida escolar do educando ndo mede esforgcos
para realizar trabalhos extracurriculares, debates, teatros, danca.

Dessa forma constatou-se que para que seja minimizada essa triste
realidade escolar, educando que terminam o ano letivo sem o conhecimento
necessario, é preciso um comprometimento do educador, instituicdo, educando e
familia. Uma vez apenas o esfor¢co de apenas um desse grupo ndo ha mudanca
nessa realidade.

Assim cabe a sociedade em geral, buscar métodos para acabar com a
desigualdade de aprendizagem, pois cada educando € capaz de aprender, basta ser
estimulado e orientado para que consiga uma efetiva aprendizagem.

Durante nossas observagdes das aulas do terceiro ano da Professora E. O.
podemos constatar o real interesse pelos alunos, ainda que diferentes situagfes sao
encontradas no cotidiano escolar, como falta de apoio dos pais, alunos que residem
na zona rural e no periodo da chuva ndo podem vir a escola, abandono escolar
mesmo nas series iniciais, grande nimero de imigracdo e migracdo no decorrer do
ano, devido as colheitas de café e a volta do funcionamento das madeireiras.

E preciso que um investimento do professor em diversidade didatica e isso
podem constatar nas aulas ministradas pela professora, as aulas tradicionais sao
substituidas sempre por inovagdes que trazem beneficios para os alunos, é fato que
o professor ndo tem suporte pedagogico para cada dia inventar uma nova pratica,

uma vez que sao duzentos dias letivos, mas acreditamos que Sao 0S pequenos
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detalhes que fazem a diferenca, seja na musica, na historia infantil, no teatro, no
fantoche, vale a pena quando ha participacdo dos mais interessados o0s alunos.

Durante a realizacdo desse trabalho, podemos aprender mais sobre
didaticas de ensino, podemos constatar que o educador precisa ser acima de tudo
um bom aluno, sensivel e inovador. A sensibilidade € quem conduz a percepcao do
gue acontece a sua volta e assim o desenvolvimento e o aprendizado do aluno
acontecem, ainda que diferentes fatores colaboracao para que isso nao aconteca.

O professor precisa querer mudar a realidade da dificuldade de

aprendizagem e contagiar seus alunos com essa corrente positiva.
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ANEXOS

ENTREVISTA COM EDUCADORA E. O.

1. Quantos educando tém na sala de aula?
27

2. Que série vocé atua?
32 fase do 1° ciclo (3° ano do ensino fundamental de nove anos.

3. Quantas meninas e meninos
16 meninas e 11 meninos

4. Quantas criancas tem dificuldade de aprendizagem
Cinco criancas

5. Em sua opinido porque esses educando apresentam dificuldades de
aprendizagem?
Falta de estrutura familiar e acompanhamento das mesmas dedicacdes por
parte dos educadores no periodo de alfabetizacdo e falta de
acompanhamentos psicologicos. Educando que vem de 6nibus e passam mal
todos os dias durante a viagem.

6. Quais séo as limitacdes desses educando?
N&o conhecem o alfabeto, ou seja, ndo tiveram uma base de alfabetizacéo.

7. Em sua opinido que fator contribui para essa desigualdade na aprendizagem?
Foi destague para o educador o educando com mais facilidade de
aprendizagem, e deixados de lados 0s que necessitavam de mais atencéo.

8. O que vocé educadora faz para minimizar essa desigualdade?
Dando mais atencdo a eles incentivo para autoestima e atividades de acordo
com o nivel deles.

9. Que projeto de inclusdo é aplicado em sala.
Trabalhos em equipe. Musicas muita literatura jogos pedagogicos.

10.Vocé utiliza jogos educativos em sala?
Vérios.

11.Esses educando com dificuldade de aprendizagem tem apoio pedagdgico
extraclasse?
N&o, porque eles moram no sitio e nem mesmo participam do programa mais

educacao.
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ENTREVISTA COM ALUNOS:

Qual seu nome?

Onde mora?

O que mais gosta de fazer na escola?
O que menos gosta de fazer na escola?

Vocé tem apoio de seus pais na realizacdo das tarefas de casas?

o a0k w0 N PE

Para vocé qual a importancia dos jogos educativos na escola?



