ASSOCIACAO JUINENSE DE ENSINO SUPERIOR DO VALE JURUENA — AJES
INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO VALE DO JURUENA - ISE
CURSO: ESPECIALIZACAO EM GESTAO, SUPERVISAO E ORIENTACAO
ESCOLAR

8.5

O GESTOR ESCOLAR FRENTE A INCLUSAO DOS PORTADORES DE
DEFICIENCIA VISUAL NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Edinéia Bueno

Orientador: Prof. llso Fernandes do Carmo

COLORADO DO OESTE/2008.



ASSOCIACAO JUINENSE DE ENSINO SUPERIOR DO VALE JURUENA — AJES
INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO VALE DO JURUENA - ISE
CURSO: ESPECIALIZACAO EM GESTAO, SUPERVISAO E ORIENTACAO
ESCOLAR

O GESTOR ESCOLAR FRENTE A INCLUSAO DOS PORTADORES DE
DEFICIENCIA VISUAL NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Edinéia Bueno
robersam@pop.com.br

Orientador: Prof. llso Fernandes do Carmo

“Trabalho apresentado como exigéncia
parcial para a obtencdo do titulo de
Especializacdo em Gestdo, Supervisdo e
Orientagdo Escolar’.

COLORADO DO OESTE/2008.


mailto:robersam@pop.com.br

ASSOCIACAO JUINENSE DE ENSINO SUPERIOR DO VALE JURUENA — AJES
INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO VALE DO JURUENA - ISE
CURSO: ESPECIALIZACAO EM GESTAO, SUPERVISAO E ORIENTACAO
ESCOLAR

BANCA EXAMINADORA

ORIENTADOR

PROF. ILSO FERNANDES DO CARMO



No desempenho dessa funcdo social
transformadora, que visa a construcdo de
um mundo melhor para todos, a educacgao
escolar tem uma tarefa clara em relacéo a
diversidade humana: trabalha-la como
fator de crescimento de todos no processo
educativo. Se 0 nosso sonho e 0 nosso
empenho s&o por uma sociedade mais
justa e livre, precisamos trabalhar desde a
escola o convivio e valorizacdo das
diferencas, base para uma verdadeira

cultura de paz.

(Paulo Renato Souza)



RESUMO

Neste trabalho, que temos como tema “A Inclusdo dos Portadores de
deficiéncia visual nas séries iniciais do Ensino Fundamental’, abordaremos a
Educacao Inclusiva, o acesso de alunos com deficiéncia (qualquer tipo) as escolas e
classes da rede regular de ensino, a caracterizacdo do que € deficiéncia visual, bem
como abordaremos a atuacdo do gestor escolar diante dos portadores da
deficiéncia em questdo. A partir da década de 50, as pessoas com deficiéncia visual
recebem apoio pedagégico por intermédio dos professores especializados ou
habilitados em Educacdo Especial, na area de deficiéncia visual. Desde essa
década, muito se fez para o atendimento das necessidades das pessoas com
deficiéncia visual, tanto no campo da medicina, como da educacdo e do trabalho
profissional, entretanto, ainda persiste no nosso pais a questéo da excluséo, que ja
se inicia nas escolas. Mas, os anos 90 marcam o movimento denominado
“International Inclusion” e a promulgagao da Declaragao de Salamanca (1994), que
provocaram um grande debate conceitual e metodoldgico sobre a educagéo formal
oferecida as pessoas com deficiéncia, bem como a Convencdo da Guatemala, que
ocorreu em 1998, que se manifestou sobre todo e qualquer tipo de discriminacao e
preconceito. No Brasil, isso vem reforcado por meio da LDBN/96, a qual diz que a
Educacao Inclusiva é contemplada de modo a garantir o ingresso e a permanéncia
de pessoas com deficiéncia no ensino regular e posteriormente foi promulgada a
Resolucdo n°® 2 do CNE/CEB de 2001, instituindo as Diretrizes Nacionais para a

Educacdo Especial na Educacéo Basica. Enfim, devemos destacar que a inclusédo



ndo se faz por decreto, pois € um processo que ainda esta engatinhando e que
levara muito tempo para amadurecer, vez que implica em mudancas estruturais na
cultura, na construcdo de uma nova postura pedagdgica, na vida social. A
possibilidade legal € uma grande conquista, mas ndo garante a incluséo.
Dificuldades basicas fundamentais educacionais existem e precisam ser enfrentadas
com compromisso, competéncia e coragem pelos profissionais que se dedicam ao

atendimento das pessoas com deficiéncia visual.
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INTRODUCAO

Esforcei-me em fazer este trabalho, principalmente porque sendo uma
pessoa que ndo tem uma visdo normal, que enfrenta esse problema todos os dias,
pois € muito dificil querer enxergar bem e ndo conseguir. O meu problema ocular
apareceu quando eu tinha 14 anos de idade, e assim que descobri, quase que
imediatamente fui a um meédico oftalmologista, o qual diagnosticou que havia uma
infeccdo na cornea do olho. Foram feitos varios testes de lentes para ver se resolvia,
mas néo foi possivel, pois a infec¢do estava no fundo do olho e ndo na menina do
olho. Portanto, eu que ndo tenho uma viséo totalmente normal, ja tenho dificuldades
para fazer determinadas atividades, fico imaginando como sofrem as pessoas que
tém uma baixa visdo e sofrem ainda mais 0S cegos, por isso, interessei-me em
buscar mais conhecimentos a respeito da Educag¢do para o Ensino Fundamental

frente aos alunos com deficiéncia visual.

Com este trabalho, desejo ndo sO6 cumprir com a exigéncia para
conclusdo do Curso de Especializacdo em Gestdo Escolar, como também levar
informacdes e conhecimentos precisos, embora de forma resumida, ja que se fosse
por nesta monografia tudo o que encontrei através de livros que falam sobre
deficiéncia visual, sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacédo Bésica, sobre os Parametros Curriculares Nacionais e suas adaptacdes e
estratégias curriculares para a educagdo de alunos com necessidades educacionais
especiais, e também sobre Leis especificas que retratam a Educacao frente aos



portadores de necessidades especiais, daria certamente para escrever um livro com

muitas paginas.

Esta Monografia se divide em trés capitulos. O primeiro vem com o
titulo “A Educacgédo Inclusiva frente as Deficiéncias. O segundo vem com o titulo®
Educacéo para Todos”. O terceiro intitula-se “A organizacdo dos sistemas de ensino
para o atendimento ao aluno que apresenta necessidades educacionais especiais” e
vem também a pesquisa de campo e sua respectiva analise. Essa pesquisa de
campo foi realizada em escolas municipais e estaduais de Colorado do Oeste, da
rede publica de ensino, com a finalidade de demonstrar a atual situacdo dessas

escolas diante do ensino para deficientes visuais, em todas as suas classificagoes.

Atualmente, acredito que ndo s6 em Colorado do Oeste, mas como em
todas as cidades brasileiras, ainda hd muitas criangas deficientes que continuam
sem estudar, em razdo das proprias dificuldades, da discriminacdo ou da excluséo
do sistema que aos pouco procura se adequar. Com a Educacéo Inclusiva, ou seja,
os alunos deficientes incluidos numa sala comum, seria benéfica para eles, pois isso
0S aproximaria de outras criangas, facilitando a aprendizagem, vez que assim teriam

mais contato e se socializariam mais facilmente.
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CAPITULO |
1. A EDUCACAO INCLUSIVA FRENTE AS DEFICIENCIAS

Nas Ultimas trés décadas ocorreram mudancas e progressos
praticamente no mundo todo, em relagdo a Educacdo Especial, com a intencdo de
buscar métodos de ensino que sejam eficazes para a intervencdo de meninos e
meninas com transtornos e alteracdes no desenvolvimento, ou seja, que tenham
algum tipo de deficiéncia e tais mudancas e progressos se tém dirigido com o Unico
objetivo de estabelecer um tipo de escola capaz de adaptar-se, acolher e cultivar as
diferencas como um elemento de valor positivo, mesclando as cores, 0s géneros, as
capacidades, permitindo assim o0 acesso aos servicos basicos e elementares de
todos os seres humanos e a construgao de uma escola com educagéo para todos,
sem exclusdo, com a conviccdo de que para as pessoas com algum tipo de
incapacidade, a falta de acesso aos servi¢os basicos continua sendo uma fonte de
discriminacéo e de perda de oportunidades e a possibilidade de alcancar os servicos
sociais serve como requisito prévio para os diferentes, o que lhes permitirh gozar de
igualdade de oportunidades, que é a chave para exercer plenamente seus direitos
civis, sociais, politicos e culturais, outorgando o direito de igualdade de todos os

seres humanos.

1.1 HISTORICO DA EXCLUSAO A INCLUSAO
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Desde a Idade Antiga, a histdria registra, conforme menciona
CORREIA (1997, p. 15), “a exclusao de criangas deficientes”. Em Esparta, na antiga
Grécia, essas criangas eram abandonadas nas montanhas, em Roma foram atiradas
nos rios”. Ja para STOBAUS & MOSQUEIRA (2004, p. 16):

“Ao longo da Idade Média, nos paises europeus, os ditos deficientes
eram associados a imagem do diabo e aos atos de feiticaria, eram
entdo perseguidos e mortos, pois faziam parte de uma mesma
categoria: a dos excluidos. Entao, deviam ser afastados do convivio
social ou, mesmo, sacrificados. Comenta que havia posi¢coes
ambiguas: uma seria marca da punicdo divina, da expiacdo dos
pecados; a outra, a expressdo do poder sobrenatural, o privilégio de
ter acesso as verdades inatingiveis para a maioria.”

A Educagéo Especial para deficientes inicia-se a partir de meados do
século XVI, quando a questdo dos considerados diferentes ou ndo normais passa
da orbita da influencia da Igreja para se tornar objeto da Medicina. No século XIX, os
médicos dedicaram-se ao estudo desses seres diferentes — deficientes, como eram
chamados. No final do século XVIII e inicio do século XIX, é iniciado na América do
Norte e nos paises escandinavos no periodo da institucionalizacdo especializada
das pessoas com deficiéncias, e a partir dai aparece a Educacéo Especial, quando a
sociedade conscientiza-se da necessidade de atender essas pessoas. No entanto,
esse “atendimento” apresenta-se mais com carater assistencial que educativo, ja
gue a assisténcia era proporcionada em centros, de forma que a sociedade era
protegida do contato com os “anormais”. Assim, inicia-se o chamado periodo de
“segregacao”, no qual, se criaram as denominadas escolas especiais, separando os
alunos destas escolas das demais criangcas da sociedade, considerada as do grupo
principal e maioritario. Inicia-se nesse mesmo periodo os primeiros estudos sobre
tratamento de pessoas portadoras de deficiéncia. Dentre eles, os de Philipe Pinel,
em 1800, que escreve o0s primeiros tratados sobre os atrasados mentais; os de
Esquirol, entre 1780 e 1820, o qual estabeleceu a diferenca entre idiotia e deméncia:
os de Seguin, de 1840 até 1870, que elaborou um método para a educacao de

criangas com atraso mental.

A educacao escolar para o deficiente mental no mundo ocidental ocorre
no século XX, através de criacdo de programas escolares para os deficientes
mentais leves e moderados e também ampliam-se e se diversificam 0s servicos
especiais, quando aparecem na escola os alunos com necessidades especiais

(ANEE), na época chamados excepcionais.



Ja no Brasil, durante a primeira metade do século XX praticamente nao
se falava em Educacado Especial, mas na educacdo de ANEE. Na década de 70, A
Educacdo Especial foi ampliada com a instalacdo de um verdadeiro subsistema
educacional, através da proliferacdo das instituicdes publicas e privadas de
atendimento aos ANEE e também pela criacdo de o6rgdos normativos federal e

estaduais.

A partir dos anos 80, surge a integracao educativa como opgéo, a qual
defendia que o ensino das criangas e jovens com dificuldades especiais deveria ser
feito no ambito da escola regular. O termo “pessoas portadoras de deficiéncia”
popularizou-se na década de 80, atualmente substituida por “pessoas com
necessidade especial ou pessoas com necessidade educacional especial’, e nessa
mesma década, surge em nosso pais, principalmente no Rio Grande do Sul, os
estudos e aplicacdes da Estimulacdo Precoce, em bebés de zero a trés anos de
idade, que apresentam alguma alteracdo global em seu desenvolvimento, tanto na
area hospitalar e médica, como nas escolas especiais e posteriormente nas creches
e escolas infantis com o objetivo primordial de analisar o potencial de aprendizagem,

como sujeito integrado em um sistema de ensino regular.

Em razdo da inquietacdo que a exclusdo do portador de deficiéncia
causava nos paises da Europa, bem como para reafirmar o direito de educacéo
para todos, em 10 de junho de 1994, foi realizado por representantes de 92 paises e
25 organizacdes internacionais, a Conferéncia Mundial de Educacao, conhecida na
histéria da Educacédo como a “Declaracdo de Salamanca”, quando um dos aspectos
mais destacados era a forma como o sistema educacional atuava, levando a
exclusdo uma grande parcela de alunos, sistema este que excluia os alunos
diferentes, privilegiando os alunos considerados normais. Tal Conferéncia culminou
em um documento das Nacgdes Unidas, denominado “Regras Padrbes sobre
Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, que demandava
que os Estados membros assegurassem que a educacdo de pessoas com
necessidades educativas especiais sejam parte integrante do sistema regular de

ensino.

1.2 A EDUCACAO ESPECIAL E A EDUCACAO INCLUSIVA
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Para BUENO (1993. p. 83), “a Educacao Especial vem cumprindo na
sociedade moderna um duplo papel, um sendo o de complementaridade da

educacao regular e outro, ao segregar, legitima a acao seletiva da escola regular.
Ja para MARQUES (1994, p. 97),

“a Educacao Especial apropriou-se de praticas nas quais as pessoas
com necessidades educativas especiais deveriam frequentar escolas
e classes especiais, contribuindo para que elas fossem facilmente
identificadas como diferentes e se mantivessem afastadas do
convivio com as demais pessoas.”

Conforme MRECH (1998, p. 37), Educacéo Inclusiva é “O processo de
inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou de distarbios de
aprendizagem na rede comum de ensino em todos os seus niveis...”. Para MILLS
(1999, p. 68), “na Educagéo Inclusiva todos devem aprender juntos, sempre que
possivel, levando-se em consideracdo as dificuldades e as diferencas de classes
heterogéneas”. CARNEIRO (1997, p. 53), discute a integracdo desses alunos no
ensino regular, que envolve questdes como as diferentes concepcdes de deficiéncia
e com elas todo o problema de avaliacdo, diagnostico e prognéstico. A inclusao de
alunos com necessidades especiais na escola regular é o caminho fundamental para
se atingir a inclusdo social, constituindo uma meta no século XXI cada vez mais

firme nos diferentes sistemas educativos.

1.3 UMA ESCOLA DE TODOS, PARA TODOS E COM TODOS: O MOTE DA
INCLUSAO

Para STOBAUS & MOSQUEIRA (2004, p. 27), a inclusdo € uma
possibilidade que abre para o aperfeicoamento da Educacédo Escolar e para o
beneficio de todos os alunos, tanto para os com ou sem deficiéncia, pois ensinar é
marcar um encontro com o outro e a inclusdo escolar estimula uma mudanca de
atitude diante do outro, portanto, cumprir o dever de incluir todas as criangas na
escola supde consideragcbes que extrapolam a simples inovacao educacional, que
implica o reconhecimento de que o outro € sempre e implacavelmente diferente, pois
a diferenca é o que existe, a igualdade € inventada e a valorizacdo das diferencas
impulsiona o progresso educacional. Nas escolas inclusivas, a progressdo no

ensino nao é serial, linear, mas sincrénica e organizada em ciclos de formacao e
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desenvolvimento e cada ciclo representa e engloba uma experiéncia coletiva de
ordem cultural, social, afetiva e intelectual, que deve transcorrer sem interrupcoes e

barreiras.

Para reverter o processo educacional excludente das escolas
brasileiras, o papel da escola deve ser revisto, de forma que passe a se dedicar
essencialmente a formacdo de sujeitos éticos, politicos, justos, cooperativos e
autdbnomos e a transpor a inadequacdo de métodos e técnicas do ensino tradicional,
combatendo o conteudismo, que é a transferéncia hierarquica do conhecimento do

professor para o aluno.

H& uma minoria de professores, diretores, especialistas e pais que séo
conscientes que a incluséo total é possivel, que discordam do carater especial e da
validade de métodos de ensino escolar para pessoas com deficiéncia, mas para
isso, € imprescindivel que seja posto a disposicdo de aluno que tém necessidades
especificas recursos como o sistema Braille para cegos, o conhecimento de lingua
de sinais e outros, ja que a inclusdo é uma consequéncia da transformacédo do
ensino regular, do aprimoramento de suas praticas, mas, contrariando essa minoria,
vemos que a maioria dos professores do ensino regular se omitem em relacdo a
inclusdo, a fim de evitarem uma revisdo de suas praticas e a sua transformacéao
geral, entendendo que a inclusdo é um problema do ensino especial. E sabido que
os alunos com deficiéncia constituem uma grande preocupacao para os educadores
inclusivos, porém, a garantia do direito de educacdo em escolas que ndo exclui
pessoas sob nenhum argumento, é sinal, acima de tudo, de desenvolvimento

comunitario e de elevacao de valores e atitudes, principios e ideais

Educacao Inclusiva significa que seja assegurado a todos os alunos,
sem excecao, independente de sua evolucédo psicobiolégica e origem sociocultural,
a igualdade de oportunidades educativas, por isso, 0os alunos com necessidades
educativas especiais ndo devem ser separados nem protegidos, vez que se trata de
uma questéo de direitos humanos fundamentais, que implica vantagens para todos,
na medida que sugere a inclusdo como insercdo social mais ampla ao longo do
percurso escolar e vocacional. O processo de inclusédo traz consigo substanciais
conveniéncias, como: mudancga de atitudes e de sistemas de valor, consideracao
pela diferenga, respeito pelos direitos humanos, facilitagdo da sociabilizacdo e da

cidadania etc. O futuro da escola inclusiva € eliminar o ambiente que segrega as
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criancas e jovens com necessidades educativas especiais ou pertencentes a
minorias étnicas dos seus iguais, desta maneira, ndo estara apenas cuidando das
criangas portadoras de deficiéncia. Em suma, a escola inclusiva envolve a
transferéncia de criancgas e jovens portadores de deficiéncia de instituicdes isoladas

e separadas para 0 meio comunitario, de escolas especiais para escolas regulares.

A escola inclusiva envolve uma gestdo de conhecimento e a sua
imediata aplicabilidade, o que € uma estratégia de inovacdo verdadeiramente nova
no contexto histdrico-cultural da instituicdo escolar e com o tempo, tornara-se um
centro de exceléncia educacional, lidando com diferencas individuais, combatendo a
exclusdo, pois nenhuma crianca pode ser considerada ineducavel, dinamizando a
formag&o permanente e concreta dos recursos humanos de todos os funcionarios da
escola, introduzindo novas tecnologias de informacéo e de comunicacao, orientando
atividade pedagogica para a satisfacdo e expansdo de necessidades individuais,
escolhendo o envolvimento mais apropriado para enriquecer o potencial adaptativo
de todos os estudantes sem excecdo, mobilizando com flexibilidade os recursos
existentes e rompendo barreiras, enfim, € desenvolver atitudes positivas, responder
a diversidade, aumentar a participacdo dos atores do processo ensino-
aprendizagem e compensando desigualdades de varias ordens, respeitando ainda

contextos socioecondmicos, culturais e linguisticos.

1.4 O ACESSO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA AS ESCOLAS E CLASSES
COMUNS DA REDE REGULAR

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 descreve em seu artigo 1°,
incisos Il e Ill como fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa
humana e em seu artigo 3°, inciso 1V, como objetivo fundamental a promoc¢ao do
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo. Garante ainda, em seu artigo 5° o direito a
igualdade. O artigo 205 expressa que todos tém direito a educacdo. Um dos
principios para o ensino é a “igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na
escola”, conforme esta descrito no artigo 206, inciso I, e o artigo 208, inciso V,
acrescenta, ao explanar que o dever do Estado com a educacédo sera efetivado
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mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da crianca artistica, segundo a capacidade de cada um, portanto, como foi
demonstrado, a nossa Carta Magna garante a todos o direito & educagcdo e ao
acesso a escola.

O mesmo art. 208, inciso Ill, cita “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia”, que se refere a inclusdo de
instrumentos necessarios para ensinar pessoas com deficiéncias, por exemplo:
codigo LIBRAS - Braile, lingua brasileira de sinais, dentre outros. Atendimento este
qgue deve estar disponivel em todos os niveis de ensino escolar, de preferéncia nas
escolas comuns da rede regular, que € o0 espaco escolar mais adequado para se
garantir a relacdo dos alunos da mesma idade cronoldgica e para estimular todo tipo
de interacdo que possa trazer beneficios no desenvolvimento cognitivo, motor,

afetivo.

Entretanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em seu

artigo 58, 8§ 2°, diz que:

‘o atendimento educacional especializado sera feito em classes,
escolas, ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracao
nas classes comuns do ensino regular”

Desta forma, tendo um entendimento equivocado, levara a concluséo
de que é possivel a substituicdo do ensino regular pelo especial, porém, a
interpretacdo que deve ser adotada € de considerar que esta substituicdo ndo pode
ser admitida em qualquer hipotese, independentemente da idade da pessoa. Tal
interpretacdo equivocada entra em confronto com o que dispde a propria LDBEN
nos seus art. 4°, inc. | e art. 6°, bem como com o art. 208, inc. | da Constituicdo que
também determina que o acesso ao Ensino Fundamental € obrigatério, assim, a fim
de néo ser inconstitucional, a LDBEN, quando for usar o termo Educacédo Especial
deve fazer permitindo uma nova interpretacdo, baseada no que a Constituicao
inovou, ao prever o atendimento educacional especializado e n&o Educacgao
Especial, sendo assim, o direito ao atendimento educacional especializado descrito
nos artigos 58 a 60 da Lei 9394/96 e também na Constituicdo, ndo substitui o direito

a educacéo que é oferecida em classe comum da rede regular de ensino.

Nos dias atuais, a tendéncia € que o trabalho da Educacédo Especial dé

garantia a todos os alunos com deficiéncia 0 acesso a escolaridade, removendo



obstaculos que impedem a frequéncia desses alunos as classes comuns do Ensino
Regular, portanto, a Educacdo Especial comeca a ser entendida como uma
modalidade que perpassa todas as etapas e niveis de ensino. Ja o atendimento
educacional especializado é uma maneira de garantir que sejam reconhecidas e
atendidas as particularidades de cada aluno com deficiéncia. Sao consideradas
matérias deste citado atendimento: Lingua brasileira de sinais (Libras), ensino de
Lingua Portuguesa para surdos, Sistema Braile, utilizagdo do soroban, ajudas
técnicas incluindo informatica adaptada, educacdo fisica adaptada, tecnologias
assistivas etc. A educacdo inclusiva, sendo uma organizacdo pedagodgica das
escolas e praticas de ensino que atendam a todos os alunos, independentemente
das diferencas e sem discriminagcbes indevidas, que beneficia a todos com o
convivio e crescimento na diversidade, garante o cumprimento do direito

constitucional indisponivel de qualquer crianca de acesso ao Ensino Fundamental.

Em 2001 surgiu uma nova legislacdo, o Decreto 3.956/2001
(Convencédo de Guatemala). O Brasil € signatario desse documento, aprovado pelo
Congresso Nacional e promulgado pelo Decreto n°® 3.956/2001, pelo Presidente da
Republica. Como toda Lei nova, esta revoga as disposicfes anteriores que lhe séo
contrarias, portanto, através dela pode ser reinterpretada a LDBEN quando aplicada
em desconformidade com a Constituicdo (como vimos anteriormente), que implica
em restricdo ao direito de acesso de aluno com deficiéncia ao mesmo ambiente que
os demais colegas sem deficiéncia, ja& que tal Convencdo deixa clara a
impossibilidade de tratamento desigual a toda diferenciacdo, exclusao ou restricao
baseada em deficiéncia que tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais, em razdo de que o
direito de acesso ao ensino fundamental € um direito humano indisponivel, por isso
as pessoas com deficiéncia em idade de frequenta-lo ndo podem ser privadas dele,
ou seja, 0 acesso a educacdo é um direito humano inquestionavel em qualquer
nivel, de modo que todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de freqlientar a

educacédo escolar em qualquer um de seus niveis.

Se alunos com deficiéncia em idade de acesso (de sete a quatorze
anos) obrigatério ao ensino fundamental ndo forem matriculadas, deverdo ser

tomadas algumas providéncias, pois 0s pais ou responsaveis que deixam seus filhos
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dessa idade sem a escolaridade obrigatéria infringirdo o art. 246 do Cdédigo Penal

“Deixar, sem justa causa, de prover a instrugdo primaria de filho em idade escolar”.

E possivel até que os dirigentes de instituicdes que sabendo dessa
situacdo nao tomem providéncias poderao infringir o art. 29 do Cdodigo Penal “Quem,
de qualquer modo, concorre para o crime incide nas penas a estes cominadas, na
medida de sua culpabilidade e 0 mesmo pode ocorrer se a instituicdo acolhe uma
crianca com deficiéncia recusada por outra instituicdo e silenciar. Cabe aos
Conselhos Tutelares e ao Ministério Publico Estadual ficarem atentos para cumprir
seu dever de garantir a todas as criancas e adolescentes 0 seu direito de acesso a
escola comum da rede regular, a qual compete a escolaridade dos alunos com
deficiéncia que, a fim de ndo continuarem criando situagdes de exclusdes, devem
responder as necessidades de todos os educandos com praticas que respeitem as

diferencas.

Um estabelecimento de Educacéao Infantil que ensina para criancas de
zero a seis anos deve ter a disposicao profissionais orientados para lidar com bebés
com deficiéencias e se empenhar em ser um ambiente adequado para todas as
criancas, com abundancia de estimulos visuais, auditivos etc. e com profissionais
habilitados, desta forma, sera um local de maior qualidade para todas as criancas,
por exemplo, no caso de deficiéncia visual, a escola devera providenciar ao aluno o
material didatico necessario, como regletes, soroban, ensino do cédigo de Braile e

de noc¢des sobre orientacdo e mobilidade, dentre outros.

Em escolas publicas, o préprio Ministério da Educacdo tem um
programa que possibilita o fornecimento de livros didaticos em Braile, além disso, em
todos os Estados existem instalados centros de apoio educacional especializado,
gue devem atender as solicitacfes das escolas publicas. Enfim, é importante frisar
gue nédo ha receitas prontas para atender a cada necessidade educacional de alunos
com deficiéncia, por isso, cabe a escola informar-se e orientar-se com profissionais
da Educacéo e da Saude sobre as especificidades e instrumentos adequados que

proporcione o maior e melhor aprendizado possivel.

1.5 O DESAFIO DA INCLUSAO
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A inclusdo € um desafio que provoca a melhoria da qualidade da
Educacdo Basica e Superior, visto que para que os alunos com ou sem deficiéncia
possam exercer o direito a educacdo em sua plenitude, se torna indispenséavel que a
escola aprimore suas praticas, para atender as diferencas. A maioria das escolas
ainda esta longe de ser tornar inclusiva, pois 0 que existe em geral sdo escolas que
desenvolvem projetos de inclusédo parcial, que néo estao associados a mudancas de
base nestas instituicdbes e continuam a atender aos alunos com deficiéncia em
espacos escolares semi ou totalmente separados (classes/escolas especiais). De
outro lado, existem escolas que nem sequer atendem alunos com deficiéncia em
suas turmas de ensino regular, alegando que ndo ha professores preparados para
esse fim. Existem também as escolas que desacreditam nos beneficios que esses
alunos poderédo tirar da nova situacdo, em especial nos casos mais graves,
justificando que eles néo teriam condi¢cdes de acompanhar os avan¢os dos demais
colegas e seriam ainda mais marginalizados e discriminados do que nas classes e

escolas especiais.

Nos contextos educacionais verdadeiramente inclusivos, os quais
preparam os alunos a cidadania e almejam o seu pleno desenvolvimento humano,
como quer a Constituicdo, no seu art. 205, as criancas e adolescentes com
deficiéncias nao precisariam e nem deveriam estar fora das classes comuns das
escolas de ensino regular de Educacédo Infanti e do Ensino Fundamental,
freqientando classes e escolas especiais. Para melhorar as condicdes pelas quais
0 ensino é lecionado nas escolas comuns, com a meta de universalizar o acesso, a
permanéncia e o prosseguimento da escolaridade de seus alunos, isto €, a inclusdo
incondicional de todos os alunos nas turmas escolares, ndo ha magicas, basta, por
exemplo, a adocdo de alternativas educacionais que ja fazem parte da organizacao
pedagogica de escolas de algumas redes de ensino brasileiras, que demonstram a

possibilidade das escolas se abrirem incondicionalmente as diferencas.

A inclusdo ndo implica no desenvolvimento de um ensino
individualizado aos alunos que apresentam déficits intelectuais, problemas de
aprendizagem e outros relacionados ao desempenho escolar. Na inclusdo, nao se
segregam os atendimentos escolares seja dentro ou fora das salas de aula, de forma
que nenhum aluno é encaminhado a salas de reforco ou aprende a partir de

curriculos adaptados.
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A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar
especificas para esta ou aquela deficiéncia, mas sim recursos, ferramentas que
podem auxiliar os processos de ensino e de aprendizagem. A educacéo inclusiva
preconiza um ensino em que aprender € um ato nao linear, continuo, fruto de uma
rede de relacbes que vai sendo tecida pelos aprendizes, em ambientes escolares
gue nado discriminam, ndo rotulam e oferecem chances incriveis de sucesso para

todos, dentro das habilidades, interesses e possibilidades de cada aluno.

E de se salientar que ndo sdo os alunos com deficiéncia que
prejudicam o bom andamento do Ensino Fundamental e dos demais niveis, ao
contrario, a presenca deles enseja mudancas substanciais nas praticas escolares,
vez que de nada adianta transmitir conteados sem significado e descontextualizados
da experiéncia de vida do aluno e que rapidamente serdo esquecidos. O fato de
educandos com e sem deficiéncia passarem a freqlentar a mesma turma escolar em

nada prejudica a qualidade do ensino.

Um aluno com grandes limitagbes provavelmente n&do vai aprender
tudo o que outros alunos poderédo assimilar durante o processo educativo escolar.
Entretanto, ele se beneficiard da convivéncia social e pode ser beneficiado também,
a seu modo e segundo suas possibilidades intelectuais, dos contetdos curriculares
trabalhados na sala de aula. A proposta educacional inclusiva vé os alunos com
deficiéncia como titular dos mesmos direitos que os demais. O atendimento
educacional especializado e 0s apoios especiais sao instrumentos que, as vezes,
s80 necessarios para que eles obtenham acesso a uma educacgédo de qualidade e
sem discriminacdes, mas ndo podem impedi-los de freqientar o mesmo ambiente
que qualquer outro aluno, em outras palavras, a proposta inclusiva € aquela que
permite a crianca com deficiéncia frequentar a escola que seus pais escolherem,
mais préxima da casa que residem, em companhia dos irméos e vizinhos, isto é o

minimo que se espera e deve ser assegurado para qualquer crianca com deficiéncia.

Quando os instrumentos de persuasdao com a escola ndo forem
suficientes, deve-se procurar outra que o receba bem, mas ndo pode deixar de
denunciar essa recusa as autoridades responsaveis, haja vista que pela nossa
legislac@o é crime recusar a matricula, bem como é também crime fazer cessar a
matricula ja existente (Lei 7.853/89). Ainda que os termos da recusa nao fiquem

suficientemente claros para uma denudncia na area criminal, € de se lembrar de que



as acoes judiciais pleiteando danos morais sdo um instrumento importante. A crianca
com deficiéncia tem tanto direito de acesso a escola comum como qualquer outra
criangca sem deficiéncia, direito este que, principalmente em nivel de Ensino
Fundamental é indisponivel, portanto, ninguém pode abrir mao desse direito humano

e fundamental.

Uma escola inclusiva é aquela que reconhece e valoriza as diferencas
presentes em suas salas de aula, que trabalha com os conteddos curriculares de
forma que possam ser aprendidos conforme a capacidade de cada um, o que néo
significa que os professores tém de ensinar individualmente ou adaptar curriculos
para este ou aquele aluno, jA que a escola ndo ensina um por um, mas
coletivamente, conforme afirma BRUNO & MOTA (2001, p. 107). O aluno com
deficiéncia mental ou que tenha dificuldades de aprendizagem aprende quando o
professor aceita 0 modo pelo qual ele aborda e responde as atividades que Ihe séo
propostas. Acontecendo isso, 0 aluno sem deficiéncia mental, por sua vez, ndo so
vai continuar aprendendo aquilo que aprenderia, mas também ter4 melhores
ocasides de apreender, isto €, de reter aquilo que lhe foi ensinado, e ser4 melhor
ainda se puder trabalhar em grupo e compatrtilhar o aprendizado ensinando os seus

colegas de turma.
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CAPITULO Il
2. EDUCACAO PARA TODOS

O direito da pessoa a educacéo é convalidado pela politica nacional de
educacédo, independente de género, etnia, idade ou classe social. J& 0 acesso a
escola ultrapassa o ato da matricula e implica apropriacdo do saber e das
oportunidades educacionais ofertadas a totalidade dos alunos, visando atingir as
finalidades da educacéo, apesar da diversidade na populagdo escolar. A perspectiva
de educacéo a todos constitui um grande desafio, uma vez que a realidade aponta
para uma numerosa parcela de excluidos do sistema educacional brasileiro, sem
possibilidade de acesso a escolarizacdo, apesar dos esforcos envidados a
universalizagdo do ensino. O que se espera para o século XXI é uma escola que
tenha compromisso ndo apenas com a producéo e difusdo do saber culturalmente
construido, mas também com a formagao do cidadao critico, participativo e criativo
que tenha condi¢cdes de encarar as demandas cada vez mais complexas da

sociedade moderna.

N&o s6 no Brasil, mas no mundo, h4& movimentos que tém o propésito
de incluir todas as criancas na escola e o ideal de uma escola para todos vém dando
novo rumo as expectativas educacionais aos alunos com necessidades especiais,
movimentos esses que evidenciam grande impulso, desde a década de 1990, no
que se refere a colocacdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino e tém
avancado aceleradamente em alguns paises desenvolvidos, verificando-se que a

inclusdo bem-sucedida desses educandos requer um sistema educacional diferente



do atualmente disponivel, implicando na insercdo de todos, sem distincdo de
condicOes linguisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas, étnicas, socioeconémicas ou
outras, requerendo sistemas educacionais planejados e organizados que déem
conta da diversidade dos alunos e oferecam respostas adequadas as suas

caracteristicas e necessidades.

Desta forma, a inclusdo escolar constitui uma proposta politicamente
correta que representa valores simbdlicos importantes, adequada a igualdade de
direitos e oportunidades educacionais para todos, em um ambiente educacional
favoravel, e impde-se como uma perspectiva a ser pesquisada e experimentada na

realidade brasileira, reconhecidamente ampla e diversificada.

Alguns educadores defendem que uma escola n&do precisa preparar-se
para garantir a inclusdo de alunos com necessidades especiais, pois ela tornar-se-a
preparada como resultado do ingresso desses alunos, indicando, portanto, a
colocacao imediata de todos na escola e entendem que o processo de incluséo é
gradual, interativo e culturalmente determinado, e requer a participacdo do proprio

aluno na construcédo do ambiente escolar que lhe seja favoravel.

Ainda que os sistemas educacionais tenham a intencdo de realizar
intervencdes pedagdgicas que favorecam as pessoas com necessidades especiais
uma melhor educacgédo, sabe-se que a prépria sociedade ainda ndo alcangou niveis
de integragdo que propiciem essa expectativa. Para incluir todas as pessoas, a
sociedade deve ser modificada e deve firmar a convivéncia no contexto da
diversidade humana, bem como aceitar e valorizar a contribuicdo de cada um de
acordo com suas condi¢cfes pessoais. A educagdo vem se destacando como um
meio privilegiado de propiciar o processo de inclusdo social dos cidadédos, tendo

como mediadora uma escola realmente para todos, como instancia sociocultural.

Os sistemas educacionais experimentam dificuldades para integrar o
aluno com necessidades especiais, revelando os efeitos dificultadores de diversos
fatores de natureza familiar, institucionais e socioculturais, conforme a pratica
escolar tem evidenciado e pesquisas cientificas vém comprovando. Grande parte
dos sistemas educacionais baseia-se ainda na concepc¢do médicopsicopedagdgica
quanto a identificacdo e ao atendimento de alunos com necessidades especiais e
focalizam a deficiéncia como condic¢ao individual, minimizando a importancia do fator

social na origem e manutencdo do estigma que cerca essa populacdo especifica,

23



visdo esta que se baseia em expectativas massificadas de desempenho escolar dos
alunos, sem flexibilidade de curriculos que contemplem as diferencas individuais. Ja
outras analises constatam que a prépria escola regular tem dificultado aos alunos
com necessidades especiais, as situacfes educacionais comuns propostas aos
demais alunos, pois direcionam a pratica pedagogica para alternativas
exclusivamente especializadas, isto €, a resposta educacional adequada para alunos

com necessidades especiais consiste em servigos e recursos especializados.

Os Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacbes Curriculares
(BRASIL,1999), preconizam a atencdo a diversidade da comunidade escolar,
baseando-se no pressuposto de que a realizacdo de adaptacdes curriculares pode
atender a necessidades particulares de aprendizagem dos alunos e consideram que
a atencao a diversidade deve se concretizar em medidas que levam em conta nao
s6 as capacidades intelectuais e os conhecimentos dos alunos, mas, também, seus
interesses e motivacdes. A diversidade existente na comunidade escolar abrange
uma vasta dimensdo de caracteristicas. As necessidades educacionais podem ser
reconhecidas em diversas situacdes representativas de dificuldades de
aprendizagem, provenientes de condi¢des individuais, econdmicas ou socioculturais

dos alunos.

A expressado “necessidades educacionais especiais” pode ser usada
para referir-se a criancas e jovens cujas necessidades sao originadas de sua
elevada capacidade ou de suas dificuldades para aprender, portanto, esta associada
a dificuldades de aprendizagem, ndo necessariamente vinculada a deficiéncia(s). O
termo surgiu para evitar os efeitos negativos de expressdes utilizadas no contexto
educacional, como deficientes, excepcionais, subnormais, incapacitados,
superdotados etc., para referir-se aos alunos com altas habilidades/superdotacao,
aos portadores de deficiéncias cognitivas, fisicas, psiquicas e sensoriais, assim, tem
0 proposito de deslocar o foco do aluno e direciona-lo as respostas educacionais
que eles requerem, evitando destacar os seus atributos ou condicdes pessoais que
podem interferir na sua aprendizagem e escolarizacdo. E uma forma de reconhecer
que muitos alunos, sendo ou ndo portadores de deficiéncias ou de superdotacao,
apresentam dificuldades educacionais que passam a ser especiais quando exigem

respostas especificas adequadas.
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Falar em necessidades educacionais especiais significa 0 que a escola
€ capaz de fazer para dar respostas as suas necessidades, bem como aos que
apresentam necessidades especificas muito diferentes dos demais. Deve considerar
os alunos, de um modo geral, como passiveis de necessitar, mesmo que
temporariamente, de atencdo especifica, 0 que pode requerer um tratamento
diversificado dentro do mesmo curriculo. Ndo se nega o risco da discriminacéo, do
preconceito e dos efeitos adversos que podem decorrer dessa atencao especial. Em
situacao extrema, a diferenca pode conduzir a exclusdo. Nesse contexto, a ajuda
pedagogica e 0s servicos educacionais, mesmo 0s especializados, ndo devem
restringir ou prejudicar os trabalhos que alunos com necessidades especiais
compartiiham na sala de aula com os demais colegas. Respeitar a atencdo a
diversidade e manter a acdo pedagdgica normal deve ser um desafio presente na
integracdo dos alunos com maiores ou menos acentuadas dificuldades para

aprender.

Ainda que as necessidades especiais na escola sejam vastas e
diversificadas, a atual Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL,1994)
aponta para uma definicido de prioridades no que é pertinente ao atendimento
especializado a ser oferecido na escola para quem dela necessitar. Nessa
perspectiva, define-se como aluno portador de necessidades especiais aquele que
apresenta necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requerendo recursos
pedagdgicos e metodologias educacionais especificas. A classificacdo desses
alunos, para efeito de prioridade no atendimento educacional especializado
(preferencialmente na rede regular de ensino), consta da referida Politica e da

énfase a:

o portadores de deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica e multipla;
o portadores de condutas tipicas (problemas de conduta);

o portadores de superdotacéo.

Faz-se necessario um novo olhar acerca da identificacdo de alunos
como portadores de necessidades especiais, bem como acerca das necessidades
especiais que alguns alunos possam apresentar. Da mesma forma, um novo olhar

em considerar o papel da escola na producdo do fracasso escolar e no
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encaminhamento de alunos para atendimentos especializados, dentre outras
medidas comumente adotadas na préatica pedagogica. Como exemplo preocupante
do desvio dessas praticas, podemos citar o encaminhamento indevido e a

permanéncia de alunos em classes especiais como resultado da ineficiéncia escolar.

Outro aspecto que deve ser levado em consideracdo é o papel que o
professor da sala de aula desempenha, pois dele ndo se pode substituir a
competéncia pela acdo de apoio exercida pelo professor especializado ou pelo
trabalho das equipes interdisciplinares quando se trata da educacdo dos alunos.
Reconhecer a possibilidade de recorrer eventualmente ao apoio de professores
especializados e de outros profissionais (psicélogo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta
etc.), ndo significa abdicar e transferir a eles a responsabilidade do professor regente
como condutor da acao docente.

2.1 CURRICULO ESCOLAR

A aprendizagem escolar esta diretamente vinculada ao curriculo, o qual
€ organizado para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as acfes
docentes. A concepcao de curriculo é dificil de estabelecer, em razdo dos diversos
angulos envolvidos. O curriculo € central para a escola e associa-se a propria
identidade da instituicdo escolar, a sua organizacdo e funcionamento e ao papel
gue exerce, ou deveria exercer, a partir das aspiracdes e expectativas da sociedade
e da cultura em que se insere. J4 o projeto pedagogico da escola, como ponto de
referéncia para definir a pratica escolar, deve orientar a operacionalizagdo do
curriculo, como um recurso para promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos, considerando-se, conforme expresso nos Parametros Curriculares
Nacionais: AdaptacOes Curriculares (BRASIL, 1999), os seguintes aspectos:

- a atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo
de ensino-aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais dos alunos;
- aidentificacdo das necessidades educacionais especiais para justificar a

priorizacdo de recursos e meios favoraveis a sua educacao;

- a adocao de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, em lugar de

uma concepgao uniforme e homogeneizadora de curriculo;
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- a possibilidade de incluir professores especializados, servicos de apoio e outros,

nao convencionais, para favorecer o processo educacional.

Nessa concepcdo € posto em destaque a adequacdo curricular como
um elemento dindmico da educacéo para todos e a sua viabilizacdo aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Pensar em adequacao curricular significa
considerar o dia-a-dia das escolas, levando-se em consideracdo as necessidades e
capacidades dos seus alunos e os valores que orientam a pratica pedagogica. Aos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais essas questdes tém

um significado particularmente importante.

2.2 ADAPTACOES CURRICULARES

As adaptacdes curriculares constituem possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos e pressupféem que se
realize a adaptacdo do curriculo regular, quando necesséario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais, ndo um novo
curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que
atenda realmente a todos os educandos. A fim de que alunos com necessidades
educacionais especiais possam participar integralmente em um ambiente rico de
oportunidades educacionais com resultados favoraveis, alguns aspectos, segundo

BRASIL (1999), precisam ser considerados, destacando-se entre eles:

e a preparacéo e a dedicacédo da equipe educacional e dos professores;

¢ 0 apoio adequado e recursos especializados, quando forem necessarios;
e as adaptacdes curriculares e de acesso ao curriculo.

Algumas caracteristicas curriculares faciltam o atendimento as
necessidades especiais dos alunos, conforme mencionado nos Parametros

Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculares (BRASIL, 1999), dentre elas:

o flexibilidade, isto é, a ndo obrigatoriedade de que todos os alunos atinjam o

mesmo grau de abstracéo ou de conhecimento, num tempo determinado;
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e acomodacao, ou seja, a consideracdo de que, ao planejar atividades para uma
turma, deve-se levar em conta a presenca de alunos com necessidades especiais

e contempla-los, na programacéao;

e trabalho simultaneo, cooperativo e participativo, entendido, como a participagao
dos alunos com necessidades especiais nas atividades desenvolvidas pelos
demais colegas, embora ndo o facam com a mesma intensidade, nem

necessariamente de igual modo ou com a mesma acéo e grau de abstracéo.

As adaptacfes curriculares apliam-se nesses pressupostos para
atender as necessidades educacionais especiais dos alunos, com o objetivo de
estabelecer uma relacdo harmoénica entre essas necessidades e a programacao
curricular. Estao focalizadas na interacdo entre as necessidades do educando e as

respostas educacionais a serem favorecidas.

As adaptacdes de acesso ao curriculo correspondem ao conjunto de
modificacdes nos elementos fisicos e materiais do ensino, bem como aos recursos
pessoais do professor quanto ao seu preparo para trabalhar com os alunos. A
seguir, apresentaremos algumas sugestfes de recursos de acesso ao curriculo para
alunos com necessidades especiais, Parametros Curriculares Nacionais:
Adaptacfes Curriculares (BRASIL, 1999), segundo necessidades especificas para

alunos com deficiéncia visual:
e materiais desportivos adaptados: bola de guizo e outros;

e sistema alternativo de comunicacao adaptado as possibilidades do aluno: sistema

braile, tipos escritos ampliados;

e textos escritos com outros elementos (ilustracbes tateis) para melhorar a

compreensao;

e posicionamento do aluno na sala de aula de modo que favoreca sua possibilidade

de ouvir o professor;
e softwares educativos em tipo ampliado, textura modificada etc.;
e maquina braile, reglete, soroba, bengala longa, livro falado etc.;

e organizacao espacial para facilitar a mobilidade e evitar acidentes: colocagéo de

extintores de incéndio em posicdo mais alta, pistas olfativas para orientar na
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localizacdo de ambientes, espaco entre as carteiras para facilitar o deslocamento,

corrimao nas escadas etc.;

e braile para alunos e professores videntes que desejarem conhecer o referido

sistema.

As adaptagcbes nos elementos curriculares focalizam as formas de
ensinar e avaliar, bem como os conteldos a ser ministrados, considerando a
temporalidade. As medidas adotadas para as adaptacdes nos elementos curriculares
sdo: as “adaptacbes metodoldgicas e didaticas” que se realizam por meio de
procedimentos técnicos e metodologicos, estratégias de ensino e aprendizagem,
procedimentos avaliativos e atividades programadas para o0s alunos; e as
“‘adaptagbes dos conteudos curriculares e no processo avaliativo” que consistem em
adaptacbes individuais dentro da programacdo regular, considerando-se o0s
objetivos, os contetdos e os critérios de avaliagdo para responder as necessidades
de cada aluno.

As decisdes sobre adaptacdes curriculares podem incluir as
modalidades de apoio que favorecem ou viabilizam a sua eficacia na educacéo dos
alunos com necessidades especiais. Pode-se definir apoio como recursos e
estratégias que promovem o interesse e as capacidades da pessoa, bem como
oportunidades de acesso a bens e servicos, informacdes e relagdes no ambiente em
qgue vive. O apoio tende a favorecer a autonomia, a produtividade, a integracdo e a

funcionalidade no ambiente escolar e comunitario.

O processo avaliativo é de suma importancia em todos os ambitos do
processo educacional para nortear as decisfes pedagogicas e retroalimenta-las,
exercendo um papel essencial das adaptacdes curriculares. Quando relacionado ao
aluno, em face de suas necessidades especiais, 0 processo avaliativo, segundo
BRASIL (1999), deve focar:

e 0s aspectos do desenvolvimento;
e 0 nivel de competéncia curricular;
e 0 estilo de aprendizagem.

Quando direcionado ao contexto educacional o processo avaliativo
deve, segundo BRASIL (1999), focalizar:



0 contexto da aula;

e 0 contexto escolar

¢ Quando direcionado ao contexto familiar, o processo avaliativo deve focalizar,
dentre outros aspectos:

e as atitudes e expectativas com relacao ao aluno;

e a participacdo na escola;

e 0 apoio propiciado ao aluno e a sua familia;

e as condi¢cbes socioecondémicas;

e a dinamica familiar.

2.3 RECOMENDACOES DE ORGANISMOS INTERNACIONAIS SOBRE
EDUCACAO ESPECIAL

O estudo dessas recomendacdes reveste-se da maior importancia na
medida em que tém sido debatidas internacionalmente, com vistas ao seu
cumprimento pelos diversos sistemas nacionais de educacéo, dos diferentes paises.
Dentre os inUmeros documentos internacionais que tratam da educacao de pessoas
com deficiéncias foram selecionados, com base em suas repercussées
internacionais, de acordo com CARVALHO (2002, p. 33): (a) Declaracdo de
Cuenca,1981; (b) Declaracdo de Sunderberg,1981; (c) Resolucdes da XXl

Conferéncia Sanitaria_Panamericana,1990; (d) Declaracdo Mundial de Educacdo

para Todos,990; (e) Informe Final do Seminéario da UNESCO, realizado em Caracas,

1992; (f) Declaracdo de Santiago, 1993: (g) Normas Uniformes sobre a Igualdade de

Oportunidades para Pessoas com Incapacidades, aprovadas em Assembléia Geral

das Nacdes Unidas, 1993; e (h) Declaracdo de Salamanca de Principios, Politica e

Préatica em Educacdo Especial,1994.

Os conceitos propostos na XXl Conferéncia Sanitaria Panamericana

sao os adotados por muitos, por isso, vamos descrevé-los.

o DEFICIENCIA - é qualquer perda de funcdo psicolégica. fisioldgica ou
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anatdbmica. Tem como caracteristicas: anormalidades temporarias ou permanentes
em membros, 6rgados ou outra estrutura do corpo, inclusive os sistemas préprios da
funcdo mental. Servem como exemplos, sob a ética organica, a perda da capacidade
de ver, ouvir, andar, decorrentes de deficiéncias visuais, auditivas e motoras,

respectivamente.

s

o INCAPACIDADE - é qualquer restricdo, devida a uma deficiéncia da
capacidade de realizar uma atividade. A incapacidade se caracteriza pelo
desempenho insatisfatério de a¢des pelo individuo (temporarias ou permanentes;

reversiveis ou irreversiveis), nos aspectos psicoldgicos, fisicos e/ou sensoriais.

o MENOSVALIA - é uma situacao desvantajosa para um individuo determinado
como consequéncia de uma deficiéncia ou incapacidade que o limita ou impede de
desempenhar um papel. Caracteriza-se pela diferenca entre o rendimento do

individuo e suas préprias expectativas e as do grupo a que pertence.

A “Declaracédo de Salamanca de Principios, Politica e Pratica em
Educacao Especial” resultou de uma Conferéncia Mundial Sobre Necessidades
Educativas Especiais, que reuniu delegados de 92 governos e 25 ONGs. Teve lugar
em Salamanca, na Espanha, em junho de 1994. Nessa Conferéncia, segundo
CARVALHO (2002, p. 56) foram reafirmados o direito a educacao de cada individuo,
conforme a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), e as demandas
resultantes da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, de 1990. Também
foram resgatadas as varias declaracbes das Nacdes Unidas que culminaram no
documento que contém as regras padrdoes sobre a equalizacdo de oportunidades
para pessoas com deficiéncias mencionadas anteriormente. A Conferéncia propds a
adocao de Linhas de A¢do em Educacéo Especial. O principio orientador € o de que
“...todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras...”. A
Declaracdo de Salamanca é também um reflexo dos que a escola deve levar a
emancipagao do ser humano. Uma escola que entenda a educagdo como fato
social, politico e cultural, em oposicdo a uma escola padronizada e reprodutora da

status quo, na medida em que privilegia uns poucas, em detrimento da maioria.
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2.4 O ESPIRITO DA NOVA LDB E A EDUCACAO ESPECIAL

O espirito da nova LDB, de acordo com CARVALHO (2002, p. 74), é da
maior importancia para a educacgao escolar de alunos com necessidades especiais,

pelos seguintes motivos:

- a oferta, pelo poder publico, de ensino médio gratuito motiva maior oferecimento de
oportunidades de estudo, nesse grau, a alunos com necessidades especiais.
Representa a oportunidade, para inidmeros desses alunos de prosseguirem sua
formacdo.

- a criagcdo de formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independente de avaliacdo anterior, é medida importante para alunos com

necessidades especiais.

- 0 estabelecimento, pela Unido, em colaboragcdo com os Estados, com o Distrito
Federal e com os Municipios de competéncias e de diretrizes para a educacéo
infantil, o ensino fundamental e o médio devem contemplar o alunado com

necessidades especiais.,

- a preocupacdo com o tempo de permanéncia do aluno na escola é outro dos
aspectos da inovacdo que a lei apresenta, e que é particularmente importante para
os alunos com necessidades educativas especiais, sejam os de altas habilidades, os

deficientes ou com condutas tipicas.

- a determinacdo que o0s sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, dentre outras medidas, o
aperfeicoamento profissional continuado, piso salarial profissional, periodo reservado

a estudos incluido na carga de trabalho.

Em que pese seu espirito de abertura e de flexibilidade, a LDB em
apreco mantém muitos tracos conservadores, a partir do proprio entendimento
acerca de educacgao especial que, conceituada como modalidade de educacgao
escolar, mantém o enfoque tradicional e que tem induzido a, pelo menos, duas
interpretacdes: a primeira, que estabelece uma dicotomia entre o "regular" e o
"especial”, aquele chamado de ensino e esta de educacéo; a segunda, que leva a
uma correlagdo biunivoca entre as necessidades especiais e a educacgdo especial.
Sob este enfoque e como afirma MAZZOTTA (1996: 117) a educacao especial tem

sido examinada:
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"sob uma ‘visado estatica', compreendendo uma relagédo direta entre o
portador de deficiéncia, condutas tipicas ou de altas habilidades e a
educacdo especial. Nesse sentido supde que todas as pessoas
nessas condi¢cbes requerem educagdo especial. Tal postura €
inteiramente contraria a proposta de integracdo, tdo decantada nos
textos oficiais federais".

Apesar do Art. 58° ndo se referir, explicitamente, as pessoas
deficientes e sim aos educandos com necessidades especiais, a observacao
procede. Até porque os portadores de deficiéncias se incluem como educandos que
apresentam necessidades especiais. Esta afirmativa ndo invalida a lembranca de
que o conceito de necessidades educativas especiais € bem mais abrangente,
incluindo outros educandos que ndo os portadores de deficiéncias "reais". Sera,
porém, um grande equivoco rotular esses outros de "especiais" no sentido com que

sao percebidos os que compdem o alunado da educacéo especial.

A idéia de modalidade aplicada a educacédo especial, parece, portanto,
limitar e empobrecer todos esses aspectos que estdo contidos no processo
educativo, mesmo quando referido a educacdo escolar. Pensa-se que mais
adequado sera considerar a educacdo especial, tal como apontado anteriormente,
como todos 0s recursos. e servicos educativos que podem contribuir para o
processo de aprendizagem de alunos com necessidades educativas especiais. A
educacdo especial, sob esse enfoque, traduz-se por praticas pedagogicas que
respondem, positivamente, a diversidade do alunado no contexto de uma escola
para todos. Trata-se de oferecer respostas educativas centradas no processo de

construcdo da cidadania de todos os alunos, deficientes ou néo.

2.5 A EDUCACAO ESPECIAL NA LETRA DAS LEIS

Desde ha algumas décadas, embora sem estar claramente enunciado,
o atendimento educacional de pessoas com necessidades especiais esta garantido
nas constituicdes brasileiras, na medida em que a educacao é considerada direito de
todos. Assim, convém relembrar textos de algumas de nossas constituicdes e de leis

educacionais.

1. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, de 18 de setembro de

1946: Art. 172° - Cada sistema de ensino tera, obrigatoriamente, servigcos de
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assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados, condi¢cdes de
assisténcia escolar. Este artigo acima inclui a obrigatoriedade do sistema oferecer
assisténcia educacional aos alunos necessitados. Embora sem deixar claro o sentido
dos "necessitados”, nem a que assisténcia se refere, pode-se dizer que ja havia a

preocupacao com a diferenca.

2. Constituicdo do Brasil de 24 de Janeiro de 1967: Art. 169°, § 2° -
Cada sistema de ensino ter4, obrigatoriamente, servigos de assisténcia educacional
que assegurem, aos. alunos necessitados, condicbes de eficiéncia escolar. A
determinacao € praticamente a mesma, com a ressalva da unidade nacional, embora
cada sistema de ensino tivesse, como obrigacao, oferecer condi¢des de eficiéncia
escolar aos alunos necessitados. As mesmas dlvidas quanto a identidade desses
alunos necessitados e quanto a assisténcia educacional. A mesma preocupacao,

porém, com a eficiéncia da escola, em termos da qualidade da educacao oferecida.

Em 1969, foi publicada uma emenda constitucional datada de 17 de
outubro. Na referida emenda, consta do Titulo IV - Da Familia, da Educacédo e da
Cultura o Art. 175°, § 2°: “Lei especial dispora sobre a assisténcia a maternidade, a
infancia e a adolescéncia e sobre a educacao de excepcionais.” Com todas as letras
aparece a educacao aos excepcionais, embora com a ressalva de que sera regida
por uma lei especial. Subentende-se que a legislacdo educacional existente para os
alunos ditos normais ndo deveria servir para 0S excepcionais, ja que para eles

deveria ser elaborada uma lei especial.

3. Constituicdo de 1988: Nesta, que estd em vigor, varios capitulos,
artigos e incisos do Titulo VIII, Da Ordem Social, dispdem sobre a habilitagdo e
reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncias e sobre a promocédo de sua
integracdo a vida comunitaria. No Capitulo Ill, da Educacdo, da Cultura e do
Desporto, no inciso Ill, do Art. 208° consta "o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino". Esta,
pois, reassegurado o direito de todos os deficientes brasileiros a educagdo, com

énfase na integracédo, embora sua efetivacdo ainda nao esteja concluida.

7

4. Lei 9394/96: A primeira constatacdo é a de que, sem duvida, a
educacédo especial esta bem mais explicita na letra dessa lei. As ressalvas que se
facam, por mais veementes que sejam, ndo devem ser confundidas com

desconhecimento ou desvalorizacédo do tanto que se avancou. Porém, como essa lei



ficou oito anos sem discussdo, traz ainda alguns rancos que precisam ser

considerados e discutidos.

Passemos, agora, ao exame dos textos dos trés artigos, com seus
paragrafos e incisos e que integram o Capitulo V da Lei 9394/96, que estédo

organizados em torno da educacao especial.

Art. 58° Entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lel,
a modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos que apresentam necessidades especiais.

8 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na

escola regular para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes especificos dos

alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educagéao especial, dever constitucional do Estado, tem

inicio na faixa etaria de zero aos seis anos, durante a educacao infantil.

A questdo da educacao especial entendida como modalidade ja foi
objeto de consideracdes anteriores, dispensando-se tratar da questdo, novamente.
Um aspecto suscitado no caput desse artigo digno de nota é a “idade de inicio” na
educacéao especial, pois a oferta da educacédo especial com inicio na faixa etaria dos
zero aos seis anos é um avanco digno de aplauso. E 6timo que a Lei considere a
educacao infantii como primeira etapa da educacdo basica. Para alunos que
apresentam necessidades especiais € etapa decisiva e essencial, principalmente
porque, quanto mais precoce o atendimento educacional especializado, maior o
desenvolvimento global da crianga. E, nessa faixa etaria, a integracao funcional ou
instrucional (na mesma sala de aula dos alunos ditos normais) tem mais chances de
sucesso, abrindo-se o caminho para a sua manutencdo, ao longo de todo o

processo educativo escolar.

Examinando-se, genericamente, os § 1° o e 2° verifica-se que,
felizmente, estdo mais proximos da abordagem da educacédo especial como o
conjunto dos recursos educativos, com énfase para o ambiente escolar. E, como
conjunto de recursos, nado se trata de modalidade de educacdo e sim de melhoria

dos servigcos educacionais colocados a disposi¢cao dos alunos, simplesmente porque
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sao aprendizes, com igualdade de direito a uma escola de qualidade. O paragrafo 1°
diz respeito aos servicos de apoio especializado, na escola regular para atender as
peculiaridades da clientela de educacgéo especial, quando necessario. O comentério
que se segue, vai por conta dessa ressalva. Na verdade, o apoio especializado sera
sempre necessario, seja ao proprio aluno, ao seu professor, principalmente se do
ensino regular, ou & sua familia. E importante que no projeto pedagégico da escola
tais apoios estejam pensados para que se organizem espacos fisicos adequados,
com horarios previstos para os atendimentos. Considerando-se que, atualmente,
nossos professores sentem-se despreparados para o trabalho integrado, certamente
precisardo de ajuda e apoio para darem as respostas educativas necesséarias a

aprendizagem de todos os alunos.

Os curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos especificos sdo
objeto da lei, entretanto € questionavel pensar em um curriculo especial, se for
diferente do que € oferecido nas turmas do ensino regular. Os cuidados devem
recair nas possibilidades de acesso ao curriculo e ndo propriamente na elaboragéo
de uma outra proposta. Os processos avaliativos ndo foram mencionados em
nenhum dos itens dos artigos dedicados a educacéao especial. Assim, supbe-se, uma
vez mais, que esteja subentendida; melhor seria porém, que estivesse claramente
mencionada, para a educacdo especial. Do contrario pode-se supor um certo
protecionismo, como se alunos que apresentam necessidades educativas especiais,

particularmente os deficientes, ndo pudessem ser avaliados.

Apesar da ressalva contida no paragrafo Unico do Art. 60°, por si sO
ndo é forte o bastante, ainda, para fazer cumprir, em todo o Brasil a desejada
ampliacdo do atendimento dos educandos com necessidades especiais na rede
publica regular de ensino. A "letra" da LDB é consonante com o que consta de nossa
Carta Magna. Mas os estudos sobre o financiamento da educacao especial no
Brasil, bem como as estatisticas existentes, nos fazem concluir que, infelizmente,

ainda se trata de "letra morta".
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3. A ORGANIZACAO DOS SISTEMAS DE ENSINO PARA O ATENDIMENTO AO
ALUNO QUE APRESENTA NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Como modalidade da educacédo escolar, a Educacdo Especial
organiza-se de modo a considerar uma aproximacao sucessiva dos pressupostos e
pratica pedagdgica social da educacdo inclusiva, a fim de cumprir 0s seguintes
dispositivos legais e politico-filoséficos, insertos nas Diretrizes Nacionais para a

Educacao Especial na Educacao Basica (BRASIL, 2001):
1.1- Constituicdo Federal
Artigo 208:

Il — Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;
§ 1° — O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico e subjetivo.
Artigo 227:

§ 1° (preceito II) — Criacéo de programas de prevencao e atendimento especializado
para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integragao social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento
para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servicos

coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquiteténicos.

1.2 - Lei n® 10.172/01. Aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras
providéncias. Este Plano estabelece vinte e sete objetivos e metas a educagédo da

pessoas com necessidades educacionais especiais.



1.3 — Lei n° 853/89. Dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncias, sua
sua integracdo social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos individuais e

sociais.
1.4— Lei n® 8.069/90. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o qual,

entre outras determinacgdes, estabelece, no § 1° do Artigo 2° “A crianga e o

adolescente portadores de deficiéncias receberdo atendimento especializado.
1.5—Lein® 9.394/96. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional e no

seu artigo 4°, lll e Artigos 58, 59 e 60 tratam especificamente de alunos portadores

de deficiéncia.
1.6 — Decreto n° 3.298/99. Dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da

Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecéo e
d& outras providéncias.

1.7— Portaria Mec n° 679/99. Dispbe sobre os requisitos de acessibilidade a

acessibilidade a pessoas portadoras de deficiéncias para instruir processos de

autorizagdo e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituigdes.
1.8— Lei n°® 10.098/00. Estabelece normas gerais e critérios basicos para promocao

da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade

reduzida e da outras providéncias.
1.9- Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos e Declaragdo de Salamanca. O

Brasil optou pela constru¢do de um sistema educacional inclusivo ao concordar com
a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, firmada na Tailandia, em 1990, e ao
mostrar consonancia com os postulados produzidos em Salamanca, na Espanha,

em 1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais.

Os dispositivos legais e politico-filosoficos acima expostos possibilitam
estabelecer o rumo das politicas educacionais, de forma que fique assegurado a

igualdade de oportunidades e a valorizagéo da diversidade no processo educativo.

3.1 A POLITICA EDUCACIONAL
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Em BRASIL (2001, p. 19), é relatado que desde os tempos dos
periodos da histéria universal, delatam-se teorias e praticas sociais segregadoras,
inclusive em relacdo ao acesso ao saber, quando poucos podiam participar dos
espacos sociais nos quais se transmitiam e se criavam conhecimentos. Os
individuos com deficiéncias eram vistos como doentes e incapazes e sempre
ocuparam a situacdo de desvantagem, pois no imaginario coletivo eles eram alvos
de caridade popular e da assisténcia social e ndo de sujeitos de direitos sociais,

entre os quais se inclui o direito a educacao.

Um longo caminho foi percorrido entre a exclusao e a inclusédo escolar
e social e até recentemente a teoria e a pratica relativas ao atendimento as
necessidades educacionais especiais de criangas, jovens e adultos definiam a
organizacao de escolas e de classes especiais separadas dos alunos ditos normais.

Atualmente, pensa-se diferente a respeito das necessidades
educacionais de alunos. A ruptura com a ideologia da exclusdo provocou a
implantagcdo da politica de inclusdo e a legislagdo brasileira posiciona-se pelo
atendimento dos alunos com necessidades educacionais  especiais
preferencialmente em classes comuns das escolas em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacao e ensino, portanto, a educacéao tem o grande desafio de
garantir 0 acesso aos conteudos basicos que a escolarizagdo deve proporcionar a

todos os individuos, inclusive, agueles com necessidades educacionais especiais.

O direito a educacdo das pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais tem fundamentacdo nos seguintes principios: a preservacao
da dignidade humana, a busca da identidade e o exercicio da cidadania. Se
historicamente sdo conhecidas as praticas que levaram a extingdo e a exclusao de
seres humanos considerados nao produtivos, nos dias atuais se faz necessario e
racional que tais préaticas seja definitivamente extintas da sociedade humana,
através da adocao de praticas fundamentadas nos principios da dignidade e dos
direitos humanos, pois a dignidade ndo permite que faca discriminacdo, como ter
piedade dos alunos com necessidades educacionais especiais. O respeito a
dignidade da qual todo ser humano esta revestido impfe-se assim como base e
valor fundamental de todo estudo e acdes praticas direcionais ao atendimento dos

alunos gque apresentam necessidades especiais.



Na nossa sociedade, ainda existem momentos de séria rejeicdo ao
outro, ao diferente, impedindo-o de sentir-se, de ser percebido e respeitado como
pessoa. A educacgdo, quando adota a diretriz inclusiva no exercicio de seu papel
socializador e pedagdgico, busca estabelecer relacbes pessoais e sociais de
solidariedade e agindo desta forma podera fazer com que todos percebam-se como
dignos e iguais na vida social, como exemplo dessa busca da educacdo, pode-se
registrar o direito a igualdade de oportunidades de acesso ao curriculo escolar, ja
que se toda crianga ou jovem brasileiro com necessidades educacionais especiais
tiver acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos
como necessarios para o0 exercicio da cidadania, estard dando um passo decisivo
para a constituicdo de uma sociedade mais justa e solidaria. A forma pela qual cada
terd acesso ao curriculo distingue-se pela singularidade, o cego, por exemplo,

através do sistema Braile.

O convivio escolar € importante e necessario para todos, haja vista que
permite a efetivacdo das relacdes de respeito, identidade e dignidade, por isso, a
inclusdo escolar constitui uma proposta que representa valores simbdlicos
importantes, condizente com a igualdade de direitos e de oportunidades

educacionais para todos.

3.2 INCLUSAO NA AREA EDUCACIONAL

De acordo com a especificacdo na LDBEN e no recente Decreto n°
3.298/99 (Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica,
2001), Art. 24, 8§ 1°, entende-se como educacao especial:

“um processo educacional definido em uma proposta pedagodgica,
assegurando um conjunto de recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todos os
niveis, etapas e modalidades da educacéo.”

Logo, a educacéo especial insere-se nos diferentes niveis da educacéo
escolar: educacéo infantil e fundamental, ensino médio e educacao superior. N&o é

o aluno que deve se amoldar ou se adaptar a escola, mas é ela que consciente de
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sua funcdo, deve colocar-se a disposicdo do aluno, tornando-se um espaco

inclusivo.

Em se tratando do ambiente técnico-cientifico, cabe salientar que o
inciso Il do Art. 59 refere-se a dois perfis de professores para atuar com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais: o professor da classe comum
capacitado e o professor especializado em educagao especial. Os “professores
capacitados” sdo aqueles que atuam em classes com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, aqueles que comprovam que, em sua
formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos ou disciplinas sobre
educacao especial e “professores especializados” sao aqueles que desenvolveram
competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais, definir e
implementar respostas educativas a essas necessidades, apoiar o professor da
classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacéo curricular e préaticas

pedagdgicas alternativas.

Ja no ambito pedagdgico, um projeto pedagogico que inclua os alunos
com necessidades educacionais especiais devera seguir as mesmas diretrizes ja
tracadas pelo Conselho Nacional de Educacao para a educacéo infantil, o ensino
fundamental, o ensino médio, a educacao profissional de nivel técnico, a educacédo
de jovens e adultos e educacéo escolar indigena, projeto este que devera atender
ao principio da flexibilizacdo, para que o acesso ao curriculo seja adequado as
condi¢cbes dos discentes, respeitando seu caminhar proprio e favorecendo seu

progresso escolar.

No ambito administrativo, faz-se necessario que os sistemas de ensino
constituam e facam funcionar um setor responsavel pela educacéo especial, dotado
de recursos humanos, financeiros e materiais que possam viabilizar e dar
sustentacdo ao processo de constru¢cdo da educacgdo inclusiva, além disso, os
sistemas de ensino devem afirmar e ampliar o compromisso politico com a educacao
inclusiva, através de estratégias de comunicacdo e de atividades comunitarias,
para, dessa forma, por exemplo, difundir experiéncias bem sucedidas de educacao

inclusiva e estimular o trabalho voluntario no apoio a inclusédo escolar.
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3.3 OPERACIONALIZACAO PELOS SISTEMAS DE ENSINO

A fim de eliminar a cultura de excluséo escolar e efetivar os propésitos
e as acdes educacionais especiais, torna-se necessario utilizar uma linguagem
consensual que, baseado nos novos paradigmas, passa a usar 0S conceitos,
conforme expresso nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo

Basica (BRASIL, 2001), na seguinte acepcao:

1. Educacdo Especial: processo educacional definido em uma proposta pedagdgica,
assegurando um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais e
garantindo a educacédo escolar e o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais em todas as

etapas e modalidades da educacao béasica.

2. Educandos: sdo aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais
sdo agueles que durante o processo educacional demonstram dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento das

atividades curriculares.

3. Inclusdo: representa um avanco em referéncia ao movimento de integracao
escolar, que pressupfe o0 ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua
participacdo no processo educativo desenvolvido nas escolas comuns e tem como
objetivo fazer com que a escola se torne inclusiva, um espaco democrético e
competente para trabalhar com todos os educandos, sem distincdo de raca, classe,

género ou caracteristicas pessoais.

A educacéo especial deve ocorrer em todos os sistemas de ensino que
oferecam os niveis, etapas e modalidades da educacao escolar previstos na LDBEN,
de forma a favorecer o pleno desenvolvimento das potencialidades sensoriais,
afetivas e intelectuais do aluno, perante um projeto pedagdgico que abrange, além
dos 200 dias letivos de aula, formas de recuperacao e atendimento do aluno,
avaliacéo e certificacdo, articulacdo com as familias e a comunidade. Deste modo, a
educacao especial deve ocorrer nas escolas publicas e privadas da rede regular de
ensino, baseado nos principios da escola inclusiva, escolas essas que além do
acesso a matricula devem garantir as condi¢des para o sucesso escolar de todos 0s

alunos.
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3.4 ALUNOS ATENDIDOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

E garantido pelo Art. 2° da LDBEN, que trata dos principios e fins da
educacao brasileira, que “A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho”. Conforme esse postulado, o projeto pedagdgico da
escola deve ser feito através de uma pratica pedagogica tendo como principio
norteador a promocado do desenvolvimento da aprendizagem de todos os
educandos, inclusive daqueles que apresentem necessidades educacionais
especiais. Nos dias atuais, com a adoc¢ao do conceito de necessidades educacionais
especiais firma-se o compromisso com uma nova contemplagdo, tendo como
horizonte a inclusdo e, dentro dessa visdo, a acédo da educacédo especial amplia-se,
haja vista que passa a abranger ndo apenas as dificuldades de aprendizagem
relacionadas a condi¢cbes, disfuncdes, limitacbes e deficiéncias, mas também
aquelas que ndo sejam vinculadas a uma causa organica especifica relacionadas a
dificuldades cognitivas, psicomotoras e de comportamento. Assim, entende-se que
todo e qualquer aluno pode apresentar ao longo de sua aprendizagem alguma

necessidade educacional especial, temporaria ou permanente.

Desse modo, a educacdo especial, concebida como o conjunto de
conhecimentos, tecnologias, recursos humanos e materiais didaticos que devem
atuar na relacdo pedagogica para assegurar resposta educativa de qualidade as
necessidades educacionais especiais e, aos alunos com estas necessidades
continuara atendendo, com énfase, porém, em acordo com a nova abordagem
devera ligar suas acbes cada vez mais a qualidade da relacdo pedagodgica e nao
apenas a um publico-alvo delimitado, de forma que a atencdo especial se faca

presente para todos os educandos.

As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizacdo fundamenta-se no Cap. Il da LDBEN, bem como nas diretrizes
curriculares nacionais para a Educacdo Basica e nos referenciais e parametros
curriculares nacionais, para atendimento em carater transitério de alunos que
apresentem dificuldades elevadas de aprendizagem ou condi¢bes de comunicagéo e
sinalizacado diferenciadas dos demais alunos. A classe especial podera ser

organizada a atendimento aos alunos cegos, surdos ou que apresentam condutas



tipicas de sindromes e quadros psicoldgicos, neurolégicos ou psiquiatricos e de
alunos que apresentem casos graves de deficiéncia mental ou mdultipla. Nessa
classe, o professor da educacdo especial deve desenvolver o curriculo com a
flexibilidade necesséarias as condicdes dos alunos e, quando necessario,

desenvolver outras atividades, tais como atividades da vida autbnoma e social.

3.5 ETAPAS DE ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS EM QUALQUER ESPACO ESCOLAR.

Em consonéancia com o fixado nos dispositivos legais da educacdo no
Brasil, o processo escolar tem inicio na educacao infantil, que se realiza na faixa
etaria de zero a seis anos, em creches e em turmas de pré-escola, permitindo a
identificacdo das necessidades educacionais especiais e a estimulacdo do
desenvolvimento integral do aluno, bem como a intervencdo para atenuar
possibilidades de atraso de desenvolvimento, oriundos ou ndo de fatores genéticos,
organicos e/ou ambientais. Ap6s a educacéo infantil, isto €, a partir dos sete anos de
idade, a escolarizacdo do aluno que apresenta necessidades educacionais especiais
deve ocorrer nos mesmos niveis, etapas e modalidades de educacéo e ensino que

os demais educandos.

Quanto ao curriculo a ser desenvolvido € o das diretrizes curriculares
nacionais para as diferentes etapas e modalidades da Educacéo Basica: educacao
infantil e fundamental, ensino médio, educacdo de jovens e adultos e educacgéo
profissional. Em qualquer desses processos de escolarizagdo, o curriculo
transforma-se na sintese basica da educacédo, o que possibilita afirmar que a busca
da construcdo curricular deve ser entendida como aquela garantida na propria
LDBEN, complementada, quando necesséario, com atividades que possibilitem ao
aluno que apresenta necessidades educacionais especiais ter acesso ao ensino, a
cultura, ao exercicio da cidadania e a insercao social produtiva. Tanto o curriculo,
como a avaliacdo devem ser funcionais, buscando formas Uteis e praticas para
viabilizar o desenvolvimento das competéncias sociais, 0 acesso ao conhecimento, a
cultura e as formas de trabalho valorizadas pela comunidade e a inclusdo do aluno

na sociedade.



3.6 A EDUCACAO PROFISSIONAL DO ALUNO COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A educacdo profissional € um direito do aluno com necessidades
educacionais especiais e almeja a sua integracdo produtiva e cidada na vida em
sociedade. Deve realizar-se nos cursos oferecidos pelas redes regulares de ensino
publicas ou pela rede regular de ensino privada, através de adequacdes e apoios em
relacdo aos programas de educacao profissional e preparagao para o trabalho, de
modo que seja viabilizado o acesso das pessoas com necessidades especiais aos
cursos de nivel basico, técnico e tecnologico, bem como a transicdo ao mercado de

trabalho.

Para construir competéncias necessarias a inclusdo de alunos em seus
cursos, bem como para prestar assisténcia técnica e tornar valido cursos
profissionalizantes, as escolas das redes de educacédo profissional podem realizar
parcerias com escolas especiais, publicas ou privadas. A educacao profissional do
aluno com necessidades educacionais especiais pode ocorrer em escolas especiais,
publicas ou privadas, quando esgotados os recursos da rede regular na provisdo de
resposta educativa adequada as necessidades educacionais especiais e quando o
aluno demandar apoio e ajudas intensos e continuos ao seu acesso ao curriculo. Os
Artigos 3° e 4° do Decreto n° 2.208/97(Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacédo Basica, 2001), contemplam a inclusdo de pessoas em cursos
de educacéo profissional de nivel basico independente de escolaridade prévia, o que
beneficia também alunos com necessidades especiais, que adquirirdo qualificacdes

para o exercicio de fun¢des exigidas pelo mundo do trabalho.

3.7 PESQUISA DE CAMPO E RESPECTIVO RELATORIO

A pesquisa de campo sobre deficiéncia visual foi feita em quatro
escolas publicas do municipio de Colorado do Oeste — RO, sendo trés delas
estaduais e uma municipal. Os guestionamentos foram respondidos pela direcéo ou
supervisdo. Duas dessas escolas abrangem todas as séries do ensino fundamental,

uma, além do ensino fundamental, também o médio e, por fim, uma de educacéo
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infantil/12 série inicial. Todas essas escolas abrangem 986 alunos e nelas também

foram elaboradas questdes destinadas aos gestores escolares.

Através desta pesquisa constatou-se que a populagdo de deficientes
visuais nas escolas publicas do ensino regular de Colorado do Oeste é composta de
pouco alunos, sendo a maioria deles com problema de deficiéncia visual leve e

nenhum tem auséncia total da resposta visual (cegueira).

A questdo 1. “Ja houve o caso de alguma crianga cega nao ter sido
matriculada pelo fato da escola ndo ter uma sala de apoio, equipada com maquina
de braile, reglete (régua para escrita manual em braile), puncéo (caneta utilizada em
conjunto com o reglete para marcar papel), bengala etc., e com um professor
especializado para atendé-la?”, todas as escolas foram unanimes em responder que

nao houve procura.

A resposta a essa questdo me deixou em davida. Sera que nas escolas
publicas de Colorado do Oeste nunca apareceu uma crianca com cegueira para
estudar porque ndo ha crianga com cuja deficiéncia nesta cidade ou porque os pais
nao levam seus filhos com cegueira porque entendem que ndo tem escola
preparada para receber seus filhos? Neste municipio, s6 existe uma escola
particular, que também n&o tem sala especial para deficientes visuais ou qualquer
outro tipo de deficiente, bem como ndo h& escola particular exclusivamente

especializada para portadores de deficiéncia visual.

O mais provavel é que em Colorado do Oeste ndo exista crianca com
cegueira. Quanto a inclusao, percebe-se que a maioria dos alunos com baixa visao
esta incluida nas classes comuns, ja os alunos com cegueira, a maioria esta em

escolas e classes especiais.

A questdo 2. “Se houve, quais foram os procedimentos tomados e se
ndo houve, o que vocé faria se 0s pais de uma crianca cega quisessem matricula-la
na escola?”, uma escola do ensino fundamental respondeu que “Caso haja procura,
a escola providenciara a matricula e os materiais necessarios junto a REN.”. A outra
escola do ensino fundamental respondeu que “Caso haja procura: nos reuniriamos
com equipe pedagdgica e buscariamos 0s meios necessarios para receber e atender
o aluno da melhor forma possivel.” Ja a escola municipal de educacgao infantil e da

12 série inicial respondeu que “Como somos sabedores da importancia da inclusao,
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com certeza receberiamos com muita satisfacdo buscando especializacdo e
aperfeigcoar juntamente com os 6Orgaos competentes.” e a escola do ensino
fundamental e médio respondeu que “Obedecendo todas as legislacbes afins

matricularia e procuraria fazer as adequacgdes necessarias”.

A LDBN/96 é muito enfatica ao colocar a educacdo especial como
modalidade de educacéo escolar que conta com professores especializados para o
atendimento ao educando com deficiéncia, na qualidade de mediadores. Porém,
percebe-se através das respostas que nenhuma das escolas esta devidamente

preparada para receber aluno com deficiéncia visual.

A questdo 3. “Ha quantos alunos matriculados na escola nas séries
iniciais (12 a 4?) e entre eles, quantos sao portadores de alguma deficiéncia visual?”,
uma das escolas do ensino fundamental respondeu que “Ha 86 alunos matriculados
de 22 a 52 série do E.F. de 9 anos, tendo 10 alunos com deficiéncia visual leve.”, ja a
outra respondeu que “Temos em média 210 alunos de 12 a 42 série. Sabemos que
alguns alunos usam Oculos e outros que precisariam usar, entretanto, nao
detectamos outras deficiéncias.” A escola municipal de ensino infantil e 12 série do
ensino fundamental respondeu que “Ha sessenta alunos: dentre eles apenas um é
portador de uma leve deficiéncia visual.” A escola de ensino fundamental e médio
respondeu que “630 alunos e nenhum testado patologicamente com deficiéncia

visual grave.”

Por meio das respostas, comprova-se que ndo existem nas escolas
alunos com cegueira, mas somente com deficiéncia visual leve. Mas, para saber
exatamente o tipo de problema na visdo, sabemos que faz-se necessario um exame
com meédico especializado, o que é feito com poucos alunos, devido, principalmente,
as condicdes financeiras dos pais. De acordo com a intensidade da deficiéncia,
temos a deficiéncia visual leve, moderada, severa, profunda (que compdem o grupo
de visdo subnormal ou baixa visdo) e auséncia total da resposta visual (cegueira).
Sera gque nas escolas pesquisadas sO tem realmente alunos com deficiéncia visual
leve, que € a menos problematica? Para responder a essa questao é dificil, pois
para isso teria que fazer um exame dos olhos em todos os alunos que apresentam

qualquer tipo de deficiéncia visual.

A questao 4. “Se h4, eles tém tratamento diferenciado e de que forma

os professores os atendem?”, assim responderam: uma das escolas do ensino
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fundamental respondeu que “Sim, eles sdo colocados nas primeiras carteiras” e
outra escola do ensino fundamental respondeu que “Os alunos com deficiéncia
visual tem preferéncia pelas carteiras proximas ao quadro e atendimento individual
quando se constata necessario.” A escola municipal de ensino infantil e 12 série do
ensino fundamental respondeu que “Sim. A professora coloca ele na frente, podendo

assim dar maior assisténcia a ele.

Esses recursos que os professores das escolas pesquisadas utilizam

sdo os considerados recursos ndo Opticos - aproximacao da lousa.

Sabe-se que ha alunos que necessitam de alta iluminacdo para poder
visualizar os estimulos, enquanto para outros, a luminosidade e brilho podem
dificultar a fixacao e discriminacao visual. O professor deve pesquisar qual o tipo de
iluminacdo mais adequada (luz florescente ou incandescente), quantidade e direcao
do foco luminoso. O controle de iluminacao na sala é fator importante para eficiéncia
e conforto visual do aluno. Tudo isso sdo detalhes importantes para serem
observados em qualquer sala de aula onde estuda um deficiente visual. J& muitas
criancas podem apresentar dificuldades acomodativas (dificuldade para ver de
perto). O desenvolvimento visual delas podera ser lento e gerar estresse e cansacgo
pelo esfor¢co visual de acomodacéo, fato este que nédo deve ser confundido com

preguica ou falta de motivagao.

Os profissionais que atuam na educacdo de individuos deficientes
visuais necessitam deter conhecimentos sobre as limitacdes desses individuos bem
como sobre o sistema de ensino vigente. A escola deve procurar todos 0s meios

para suprir as reais dificuldades da crianca portadora de deficiéncia visual.

A questdo 5. “Existe na escola uma sala para aulas de refor¢co e com
professores especializados para atender os alunos com deficiéncia visual?”, uma
das escolas do ensino fundamental respondeu “Nao”, ja a outra respondeu que
“Existe sala de refor¢o. Todos os professores sdo pos graduados, alguns tém cursos
relacionados ao atendimento ao aluno portador de deficiéncia visual.” A escola
municipal de ensino infantil e 12 série do ensino fundamental respondeu que “Ha
uma sala de reforco, mas os professores ndo sdo especializados para atender
alunos com deficiéncia visual.” A escola de ensino fundamental e médio respondeu
que “Existe uma sala para atender os portadores de necessidades especiais como a

auditiva, fisica e mental.



Pelas respostas, evidencia-se que nas escolas ndo ha sala de reforco

para deficientes visuais, muito menos professores especializados.

Sao vérias as atribuicbes da sala de reforgo, entre elas destacam-se:
apoiar a integracdo do aluno portador de deficiéncia visual na escola e na
comunidade escolar; prestar assessoramento técnico-pedagogico aos professores
da rede regular de ensino para a elaboracdo de um plano de atendimento adequado
as necessidade individuais do aluno portador de deficiéncia visual; fornecer material
didatico especializado ou adaptado, necessario ao desenvolvimento do curriculo;
além disso, se aparecer aluno com cegueira, esta sala podera garantir o suprimento
de material de transcricdo Brallle/tinta, tinta/Braille, ampliacdo, gravacédo sonora de
textos, adaptacdo de gréficos, mapas e similares, além de materiais didaticos para
uso de cegos e portadores de visdo subnormal.

O professor de Ensino Especial é apenas um professor de apoio e que,
por isso, apenas |lhe compete dar apoio ao professor regular na especificidade
daquela deficiéncia. Convém nunca perder de vista que o responsavel pela
aprendizagem do aluno portador de deficiéncia € o professor da disciplina/classe,
responsabilidade essa que, em momento algum pode ser delegada no professor de
apoio. Ja o professor regular deve dispensar ao aluno com deficiéncia visual a
mesma atencao que aos demais alunos da turma e dar-lhe o mesmo apoio. Nao é

necessario que defina regras particulares ou que Ihes exija menos trabalho.

Nas questbes dirigidas especificamente aos gestores, na primeira “Os
educadores estdo capacitados profissionalmente para atender os portadores de
necessidades especiais visuais?”’, 50% responderam que 50% estao capacitados e
nenhum gestor marcou a questdo “nenhum”. Na segunda questdo, “A escola esta
estruturalmente equipada para efetivar o processo de inclusdo de criancas com
necessidades especiais na area da visao?”, 50% disseram que nao e 50% disseram
que sim. Na terceira questdo, “Quando a escola recebe algum aluno com
necessidades especiais, ha a cooperacéo de todos os profissionais da educacao de
sua escola para o0 sucesso do seu processo de inclusdo?”, 85% responderam que
sim, gque todos desenvolvem um trabalho em equipe e de solidariedade e 15%
responderam as vezes, alguns professores estdo preocupados em desenvolver
apenas o seu problema. Quando perguntados “Quais os tipos de recursos didaticos

disponiveis na sua escola para atender as criangas com deficiéncia visual?”, 15%
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dos gestores responderam recursos audio-visuais e 85% outros. Na Ultima questao
“Vocé acredita na eficacia do processo de inclusao?”, 85 responderam que sim, pois
a inclusdo conscientiza as pessoas ao respeito as diversidades e 15% disseram as
vezes, porque a escola ndo esta totalmente preparada para essas mudancas.

Segundo o censo escolar de 2005, existem 195.370 alunos com
necessidades especiais matriculados em 30.765 escolas regulares da rede publica e
particular, uma média de 6,35 alunos por escola. Apenas 36,5% dessas instituicoes
(11.215 escolas) contam com apoio pedagogico especial. Portanto, em 2005 havia
cerca de 124 mil alunos com necessidades especiais estudando em escolas sem

atendimento especial.

Essa lacuna reforca a constatacdo de que ha poucos professores que
recebem ou estdo preparados para receber alunos com necessidades especiais e
nao sabem quais sdo e como utilizar os recursos pedagogicos, bem como atender
bem a esses alunos e vimos, por meio da pesquisa de campo, que 0s professores

das séries iniciais da cidade de Colorado do Oeste ndo fogem dessa realidade.

Ja que na cidade de Colorado do Oeste ndo existe sala de apoio em
nenhuma escola, faz-se necessario entédo todas as escolas detectar logo no primeiro
ano de escolarizacdo os alunos portadores de deficiéncia visual, conhecer bem o
aluno, verificar o que realmente ele pode fazer com a viséo e desta forma saber
quais s&@o os limites de suas ac¢des. E preciso acreditar e explorar a possibilidade
visual do aluno. Quem tem baixa visdo, por exemplo, |é caracteres ampliados. No

quadro, as letras precisam ser grandes. O ditado também €é um bom caminho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme estatistica realizada pela Secretaria de Educacgéo
Especial/MEC, no periodo de 1998 a 2006 a matricula de alunos com deficiéncia
visual apresentou um aumento de 640% nas escolas comuns de ensino regular, pois
em 1998 houve matricula de 43.923 alunos e em 2006 de 325.136 alunos. J4 em
Rondénia, houve um crescimento de 1.511% entre 2002 e 2006, pois em 2002 foram
matriculados 197 alunos e em 2006 3.174 alunos. Por meio destes dados podemos
concluir que ha um certo aumento de alunos nas escolas regulares, ou seja, a
inclusdo estd acontecendo, mas ainda falta muito para que tenhamos uma

sociedade alicercada nos ideais da inclusao.

A inclusdo do aluno com deficiéncia visual em classe comum néo
acontece como um passe de magica. E uma conquista que tem de ser feita com
muito estudo, trabalho e dedicacdo de todas as pessoas envolvidas no processo.
Para a inclusao do aluno com deficiéncia visual em classe comum, € necessario que
a escola se estruture quanto aos recursos humanos, fisicos e materiais; a incluséo
aconteca desde a educacao infantil; a escola tenha conhecimento da sua forma de
comunicacdo escrita e a orientacdo basica no relacionamento com as pessoas

deficientes visuais etc.

Conforme vimos no decorrer deste trabalho, a histéria da inclusdo é
bem recente na sociedade. E, se no mundo, a inclusdo é recente, no Brasil ela é

mais ainda. O que se fez com que esta inclusdo demorasse tanto tempo para



ocorrer, foi o preconceito. Entretanto, o preconceito para com os deficientes nao
surgiu em nossa sociedade, ele é tdo antigo como a prépria existéncia humana,

conforme ja demonstramos também neste trabalho.

Falar de inclusédo em nossa sociedade € um desafio, porque
simplesmente nosso povo possui barreiras para separar as escolas regulares dos
alunos com necessidades especiais. A primeira, e mais dificil, € o preconceito. A
segunda € a estrutura fisica, que embora ndo seja tado dificil de ser superada, o
poder publico ndo tem disponibilizado verbas suficientes para que estas barreiras
sejam superadas. Outra barreira € a falta de conhecimento a respeito dos direitos
dos deficientes por parte dos seus familiares, pois como lutar por direitos se nao se

sabe nem mesmo que eles existem.

Quanto as nossas escolas, de fato, a maioria delas ndo estdo mesmo
preparadas para recebé-los. Entretanto, se for esperar que ela se prepare
totalmente, esta inclusdo demorara ainda mais para ocorrer. Desta forma, é preciso
que as escolas déem o primeiro passo para o processo de inclusédo, que é aceitar

qgue alunos com qualquer tipo de deficiéncia se matriculem.

Na ultima década verifica-se a efetivacdo de legislacdes, politicas e
declaragdes nacionais e internacionais voltadas para a educacédo inclusivista de
pessoas com necessidades especiais, porém, na pratica, verifica-se ainda grande
discrepancia em relacdo ao que dizem as leis, os professores e o0s alunos. Essas
mudancas requerem a capacitacdo de professores que devem contar com

conhecimentos especializados.

Apoios informais e formais essenciais as comunidades inclusivas, que
respondem as necessidades de todos os alunos, podem ser facilitados suprimindo-
se as escolas e classes especiais. Os professores das escolas especiais podem
tornar-se professores regulares, professores de equipe, especialistas e
colaboradores em recursos humanos e facilitadores de redes de apoio na educacao
regular. Aléem disso, a riqueza de materiais, procedimentos, apoios, equipamentos e

recursos da educacao especial podem ser integrados a educacao geral.

Enfim, outro importante elemento no desenvolvimento da rede de apoio

e da comunidade inclusiva é a oportunidade de intercambio proporcionado pelas
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diferencas individuais. Ela fortalece a escola e a sala de aula e oferece a todos os

seus membros maiores oportunidades de aprendizagem.
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CLASSIFICACOES DA DEFICIENCIA VISUAL: COMPREENDENDO CONCEITOS
ESPORTIVOS, EDUCACIONAIS, MEDICOS E LEGAIS

INTRODUCAO

Ha varias classificacdes para a deficiéncia visual, que variam conforme
as limitacOes e os fins que se destinam. Para Munster e Almeida (2005) elas surgem
para que as desvantagens decorrentes da visado funcional de cada individuo sejam
minimizadas, pois apesar das pessoas com deficiéncia visual possuirem em comum
o comprometimento do 6rgdo da visdo, as alteracbes estruturais e anatbmicas
promovem modificacbes que resultam em niveis diferenciados nas fun¢des visuais,
que interferem de forma diferenciada no desempenho de cada individuo.

Para que possa ocorrer um bom entendimento das classificagbes da
deficiéncia visual faz-se necessario o entendimento das fun¢des visuais, ocorrendo
uma maior compreensdo do funcionamento visual dos alunos, que abrange a
acuidade visual (capacidade de distinguir detalhes, dada pela relagdo entre o
tamanho do objeto e a distancia onde esta situado), a binocularidade (é a
capacidade de fusdo da imagem proveniente de ambos os olhos em convergéncia
ideal, o que proporciona a nocdo de profundidade), o campo visual (é avaliado a
partir da fixacdo do olhar, quando é determinada a &rea circundante visivel ao
mesmo tempo), a visdo de cores (capacidade para distinguir diferentes tons e
nuances das cores), a sensibilidade a luz (capacidade de adaptacédo frente aos
diferentes niveis de luminosidade do ambiente) e a sensibilidade ao contraste
(habilidade para discernir pequenas diferencas na luminosidade de superficies
adjacentes) (MUSTER e ALMEIDA, 2005).

Desta maneira as classificacfes sdo definidas sob os aspectos: Legais,
Médicos, Educacionais e Esportivos, sendo que irdo ser conceituados de maneira
mais detalhada o Educacional e o Esportivo, pois sdo 0s que mais se aproximam do
contexto do trabalho. Conheceremos a seguir alguns fatores que podem gerar a

deficiéncia visual.

Tipos de causas associadas ou que podem se associar a deficiéncia visual

As causas da deficiéncia visual podem ser congénitas ou adquiridas,
dentre as citacdes abaixo, descritas por Bozzini (et al. 1991), Nabeiro (1992),
Cavalcante (1995), Cidade e Freitas (2002), Craft e Lieberman (2004) e Munster e



Almeida (2005) algumas podem resultar na deficiéncia visual, direta

indiretamente; outras ndo necessariamente.

Quadro 1. Causas congénitas

Albinismo ! patologia caracterizada pela deficiéncia na pigmentacdo da iris, o gue
resulta em grande sensibilidade a luz.

Aniridia: auséncia ou ma formacdo da iris, resultando na deficiéncia visual,

Atrofia optica: deterioracdo de parte ou de todas as fibras nervosas do nervo
dptico.

Catarata: opacidade do cristalino, causando o embacamento da visdo, pode ser
congenita ou adguirida.

Corriorrentinite Macular: inflamacdo da cordide e retina, atingindo a macula,
geralmente causada por toxoplasmose,

Estrabismo: os olhos encontram-se desalinhados impedindo a fusdo da imagem.
Glaucoma: aumento anormal da pressao intra-ocular,

Hipermetropia: erro de refracio gue dificulta a focalizacio de ohjetos prdsimos.,
Miopia: dificuldade para enzergar a distancia.

Retinose Pigmentar: degeneracdo e atrofia da retina iniciando na regiao periférica
conduzindo ao afunilamento gradativo da wisao,

Rubéola Materna: infeccio febril e virdtica gue pode resultar ha deficiéncia visual,
ha perda auditiva e em deficits mentais e neuroldgicos guando a mae sofre o
contagio no primeiro trimestre de gestacao,

Sifilis: & um doenca infecciosa gue pode causar a paralisia do nervo dculormotor,

Toxoplasmose: pode causar inflamacio na retina, resultando na deficiéneia visual.




Quadro 2. Causas adquiridas

Ambliopia ou olfho preguicoso: baika acuidade visual em decorréncia do estrabismo.
Ansiometropia; e a diferenca acentuada de grau entre os olhos.,

Astigmatismo: s3o variacdes na curvatura dos meridianos da cdmea gue podem
causar distorcio e embacamento da vis3o.

Catarata: pode se corrigida atraves de cirurgia com implarte de urma lente artificial
Ha parte irerna da estrutura capsular do cristaling,

Conjuntivite: inflamacio na conjuntiva.

Descolamento de retina: € a separacdo entre as diferentes camadas da reting,
decorrente de inflamacdes e infeccies.

Diabetes: doenca metabdlica gue pode levar a diversas alteracies visuais.
Glaucoma: pode ser congénito ou adguiridao.

Presbiopia ou wista cansadz: perda da capacidade de aomodacdo da lente
decorrente do processo de envehecimento, resultando em limitacdes visuais,
Retinoblastoma: doenca manifestada por presenca de turmor maligno ha retina de
Lrm ou dos dois olhos, aparece geralmente antes dos cinco anos.

Retinopatia da prematuridade; neurovascularizacdo dos vasos retinianos por
excesso de oxigenacdo em bebés prematuros mantidos em  incubadoras, ha
formacdo de uma membrana pds-cristaling e geralmente provoca deslocamento da
retina.

Sarampo; doenca aguda virdtica, com evolucdo febril gue pode levar a cegueira,
Subluxzacdo do cristalino: deslocamento parcial do cristaling afetando os principais
mecanismos de refracio e acomodacdo podendo causar hipermetropia.
Toxoplasmose. pode ser congénita, atraves da transmissao da mae ao feto durants
a gestacdo ou adguirida, atraves do contato com fezes de animais contaminados ou
da ingestido de carne crua ou mal cozida infectadas pelo protozodrio Toxonlashng
qohal,

Traumatismos diversos: causados por acidentes de automoyel, de trabalho ou
corm arma de fogo, guedas, perfuracdes, queimaduras, entre outros,




