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RESUMO

O presente trabalho monografico tem o proposito de buscar refletir
sobre a educacgdo inclusiva, com enfoque nas politicas educacionais que
oportunizou um novo panorama social pelas perspectivas de um atendimento mais
digno aqueles que sao considerados minorias, e ainda assim, continuam sendo
seres humanos apenas com as restricdes de serem dotados de limitacdes fisicas ou
intelectuais. Todavia, desejosos de aprender como todos os demais. Assim, nos
propomos neste trabalho a defender o pensamento sobre uma capacitacao
pedagogica que seja eficaz, tendo em vista que as capacitacdes até entdo ofertadas
a esses profissionais da educacgédo tem deixado a desejar, o pode ser constatado
pelos relatos de experiéncias dos educadores, que admitem certa incompeténcia
para lidar com alunos portadores de necessidades educativas especiais de maneira
condizente. Em meio a tantas determinacfes legais procede-se a discussdo sobre
gestdo democrética da escola que é favoravel a uma maior participagdo de seus
agentes educacionais pais, alunos, professores e funcionarios na construcdo da
efetiva autonomia da escola. Discute-se, assim, o seu papel frente a educacao
inclusiva, ante aos desafios que se imp6em a educacao publica. Baseando-se na

revisao da literatura na Legislagcdo Educacional Concernente a Educacéo Inclusiva
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INTRODUCAO

Inclusdo é uma palavra dos tempos modernos, significando um
percurso sem volta as relagdes sociais. Nasce dentro do ideal neoliberalista, e
reflete na organizacdo das politicas, inclusive a educacional, destinando

interferéncias na forma de oferta de servi¢os de ensino.

A inclusdo vem se efetivando gradativamente, num processo social
amplo e tem como pressuposto a igualdade de oportunidades, convivio com as
diversidades, aproximacado das diferencas quer sejam religiosas, politicas, sociais e
culturais. Falar em processo inclusivo significa abordar questbes referentes as
pessoas com algum tipo de deficiéncia, com necessidades especiais, significa falar
em mudancgas, desequilibrio, sobretudo, considerar o individuo, o aluno, como ser

anico com suas capacidades e potencialidades.

Para CIDADE e FREITAS (1997), este processo deve promover uma
sociedade que aceite e valorize as diferencas individuais, aprenda a conviver dentro

da diversidade humana, através da compreenséo e da cooperacao.

De acordo com SASSAKI (1997, p. 87), a inclusdo € uma modificacéo
da sociedade para que pessoas com necessidades especiais possam buscar seu
desenvolvimento, por isso: “é um processo amplo, com transformacdes pequenas e
grandes, nos ambientes fisicos e na mentalidade de todas as pessoas, inclusive da

propria pessoa com necessidades especiais”.



Conforme Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a educacao
inclusiva devera para sua efetivacdo, capacitar escolas comuns para atender os
alunos, especialmente aqueles que tém necessidades especiais. Tendo em mente,
que o principio da inclusao é o reconhecimento da necessidade de incluir todos os
alunos, celebrando as diferencas, apoiando a aprendizagem e respondendo as

necessidades individuais.

A Educacéo Especial € uma area que nos ultimos tempos tem ganhado
uma atencdo especial por parte dos organismos oficiais por intermédio de seus
mentores, em face dos reclamos de segmentos sociais influentes, que de certa
forma passou a instigar o poder publico para a tomada de decisdes a Ihes beneficiar.
Assim, a inclusdo tornou-se alvo de discussfes nos campos cientificos e sociais,
nesta oportunidade para delimitar regras e critérios para se processar a incluséo e
em outros momentos para debates em torno da inclusdo com carater integrador.
Afinal incluir e integrar sdo sinbnimos? Até onde inclusdo por si mesma traduz a

solucéo das discriminagdes e segregacdes?

Tendo como titulo: Gestdo democratica na perspectiva de educacao
inclusiva, este trabalho traca algumas consideracdes as quais sao relacionadas aos
pressupostos basicos da educacdo inclusiva, objetivando que este documento
monografico possa servir de suporte para reflexdes sobre a tematica proposta,
sabendo-se da necessidade do aprimoramento das competéncias pedagdgicas a
partir de uma capacitacdo que possa alimentar e estimular o educador,
principalmente no atual contexto em que tanto se discute gestdo democrética da
escola, propondo um repensar sobre o papel e a responsabilidade dos envolvidos no

processo educativo como um todo.

Dando, em especial, neste trabalho, énfase ao afeto a solidariedade,
pois em pleno século XXI, percebemos que as pessoas ainda tem receio de fazé-lo
e serem impréprios ou mesmo chocarem os principios metodoldgicos que norteiam a
ciéncia racional. Assumindo, com convic¢cdo que a educacdo se faz com amor.
Conforme, afirma CHALITA (2001, p.245):

‘Quando se fala em felicidade, se fala em amor. Nao
necessariamente o amor eros, 0 amor corporal, o amor sexual. Fala-
se em amor como um motor que move a chama da vida e conduz a
patamares inacreditaveis de realizacdo. O amor que faz com que o
equilibrio possa ser visivel. O amor simplesmente o amor.”
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As relacdes estruturadas no ambito educacional, em face da educacao
inclusiva sofrem modificacdes, as quais, num primeiro momento parecem definidas e
claramente estabelecidas em respostas ao preceituado em leis especificas, mas
sabemos perfeitamente que a legislacdo por si s6 ndo pode garantir 0 éxito no
processo ensino e aprendizagem e nas relacdes entre educadores e educandos e
demais integrantes da comunidade escolar, para com isso oferecer o termémetro da
qualidade inclusiva, pois para ser efetivamente validada deverd de maneira

indiscutivel corresponder ao conceito basico da integracao.

Portanto, ao sabermos da importancia da educacéo inclusiva, € que
chamamos a atencao para a verificacdo de conceitos existentes e muitas das vezes
como a tbnica no meio docente, pois sabemos das exigéncias legais existentes em
prol da inclusdo, restando saber se tais exigéncias correspondem ao real e tomar
ciéencia também do pensamento dos educadores quanto a pratica inclusiva,
verificando suas competéncias, segurancas e/ou oOposto no tocante as varais
modalidades de PNEEs, os seus conflitos, sugestdes, e até onde h& por parte
destes um real compromisso com a educac¢ao inclusiva para a educacgao inclusiva

com base numa gestao democratica e participativa..

Para atingir os objetivos propostos no presente trabalho, foi realizada
uma pesquisa da trajetoria da educacédo inclusiva. Tendo como suporte tedrico a
Legislacdo Educacional e concernente a educacdo inclusiva, e em autores como
CHALITA (2001), SASSAKI (1997), CIDADE e FREITAS (1997) e outros
pesquisadores na area de inclusdo que vieram a contribuir para a conclusdo desse

trabalho.

Buscando, a partir dessas bases, informacdes que correspondessem
ao pensamento docente quanto a oferta e procura de uma educacdo de qualidade,
levando-se em consideragao a integracdo dos alunos. Tendo-se previamente um
diagnostico em face dos juizos intuitivos internalizados ao longo do convivio com
educadores dos varios niveis de ensino, 0os quais revelam inUmeras insegurancas,

diante de tantas perguntas e poucas respostas sobre a pratica inclusiva.

O assunto sera abordado em trés capitulos, sendo o Ultimo as
considerag0Oes finas, mais a introducéo onde se encontra definida a justificativa e os
objetivos do trabalho. O primeiro capitulo aborda a legislacdo educacional

concernente a educacdo inclusiva. Enquanto o segundo capitulo destaca as
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possibilidades e os desafios que se impde a educacéo inclusiva e por fim o terceiro
capitulo enfatiza a gestdo democratica na perspectiva da educacao especial,
destacando a continua formacéo do educador para que a educacéo inclusiva venha

a se efetivar de fato e de direito.
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CAPITULO | - CONTEXTO DA EDUCACAO ESPECIAL: DIRETRIZES BASICAS E
INCLUSAO

1.1 EDUCA(;AO COMO DIRETO E DEVER.

O principio democrético da educacéo para todos sé se evidencia nos
sistemas educacionais que se especializam em todos os alunos, ndo apenas em
alguns deles, os alunos com deficiéncia. A inclusdo, como consequéncia de um
ensino de qualidade para todos os alunos provoca e exige da escola brasileira,
novos posicionamentos, € um motivo a mais para que 0 ensino se modernize e para
que os professores aperfeicoem as suas praticas. E uma inovacdo que implica num
esforco de atualizacéo e reestruturacdo das condi¢cGes atuais da maioria de nossas

escolas de nivel basico.

A constituicdo Brasileira (1988), em seu Art. 6°, declara que sao direitos
socais: “a educacdo, a saude, (...) a protecdo a maternidade e a infancia, a

assisténcia aos desamparados, na forma da lei.”

Art. 7°. Emenda Constitucional 20/80 — XXV — Sao, direitos dos

7

trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a melhoria de sua
condicdo social: “assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento

até os seis anos de idade em creches e pré-escolas”.

“Art. 30. Compete aos municipios: VI — Manter, com a cooperagao
técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de educacgéo
pré-escolar e de ensino fundamental.

Art. 203. A assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar,
independentemente, da contribuicdo a seguridade social e tem por
objetivos:



14

| — A protecdo a familia, maternidade, infancia, adolescéncia e a
velhice;

Il — O amparo as criangas e adolescentes carentes.

Em, seu art. 208. IV — O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante garantia de: (...) atendimento em creche e pré-
escola as criancas de zero a seis anos de idade.

Art. 211 — A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo infantil

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar &
crianca e ao lazer, a profissionalizacdo, cultura, dignidade, respeito,
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opresséao.

Art. 227, inciso 1°, paragrafo Il — Criacdo de programas de prevencao
e atendimento especializado para portadores de deficiéncia fisica,
sensorial ou mental, bem como de integracdo social do adolescente,
portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitagcdo do acesso aos bens e servi¢os coletivos,
com a eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquitetonicos. “

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (9394/96)
destaca em seu Art. 1°, que a educacado abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e

nas manifestacdes culturais, destacando:

“§ 1°. Essa Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio de ensino, em instituicdes préprias;

§ 2°. A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e
a pratica social.

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o trabalho;

Art. 3°, o ensino devera ser ministrado com base nos seguintes
principios:

I- Igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — Pluralismo de ideais e de concepcdes pedagodgicas;

IV — Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas do ensino;
VI — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII — Valorizacao do profissional da educac¢éo escolar;

VIl — Gestédo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacé@o dos sistemas de ensino;

IX — Garantia de padréo de qualidade;



X — Valorizacédo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas
sociais

O Art. 4°, paragrafo lll, rechaca que atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino

Art. 58 — Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagcao
especifica, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragéo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicBes adequadas
para 0s que nao revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os érgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas socias
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializados e com atuacdo exclusiva em educacéo
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico — O Poder Publico adotard, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.”

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Art. 2°
considera-se crianca os efeitos desta lei, a pessoa até 12 anos de idade incompletos

e adolescentes aquelas entre 12 e 18 anos de idade.

“Paragrafo  Unico. Nos casos expressos em lei, aplicam-se
excepcionalmente este estatuto as pessoas entre 18 e 21 anos de
idade.

Art. 5°. Nenhuma crianga ou adolescente serd objeto de qualquer
forma de negligencia, discriminacao, exploragédo, violéncia, crueldade
e opressédo, punido na forma da lei qualquer atentado, por acéo ou
omissao, aos seus direitos fundamentais.

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito & educacéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| — Igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — Direitos de ser respeitados por seus educadores;
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V — Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagodgico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais.

Art. 54. E dever de o estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| - Ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso nha idade propria;

Il - Progressiva extenséo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio;

Il — Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — Atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos
de idade;

V — Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacao artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do
adolescente, trabalhador;

VIl — Atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacéo e
assisténcia a salde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 2°. O néo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou
sua oferta irregular importa responsabilidade da autoridade
competente.

§ 3°. Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela freqiiéncia a escola.”

As convencgdes internacionais de direitos humanos das quais o Brasil é

signatario, compreendem:

e Declaracao Universal dos direitos Humanos — ONU;

e Programa Mundial de Ag&o Relativo as Pessoas com Deficiéncia — ONU (1983);
e Convencao Internacional sobre Direitos da Crianca — ONU (1989);

e Declaracdo Mundial sobre Educacao para todos — Jomtien (1990).

Além de ratificar as referidas convencdes, o que imprime as mesmas
de carater de Lei Nacional, o Brasil incorporou a sua legislacdo os principios
daqueles acordos internacionais, de tal maneira que a legislacdo sobre direitos das

criangas brasileiras é considerada como das mais avangadas do mundo.

De acordo com o Programa Mundial de acdo relativo as pessoas com

deficiéncia;
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“‘Os paises membros devem permitir crescente flexibilidade na
aplicacdo de qualquer regulamentacéo relativa a idade de admisséo,
promoc¢do de uma classe para outra e, quando recomendavel, nos
procedimentos para exames, as pessoas com deficiéncia.” (ONU,
1983: pagina).

1.1.1 DECLARAC}AO DE SALAMANCA

Representantes de 92 governos e 25 organiza¢des reuniram-se em
Salamanca com o objetivo de promover a Educacédo para todos, analisando as
mudancas fundamentais de politica necessarias para favorecer o enfoque da
educacao integradora, capacitando as escolas para atender a todas as criancgas,
sobretudo as que tém necessidades educativas especiais. Foi inspirado no principio
de integracdo e no reconhecimento da necessidade de acéo para conseguir escolas
para todos, isto €, instituicdes que incluam todo mundo, reconhecam as diferencas
promovam a aprendizagem e atendam as necessidades de cada um, constituindo
uma importante contribuicdo para o programa com vista a educacdo para todos e

dar as escolas maior eficacia educativa.

Segundo ARANHA (2003), a educacado inclusiva, deve capacitar
escolas comuns para atender todos os alunos, especialmente aqueles que séo

portadores de necessidades especiais, sendo pautada nos seguintes principios:

¢ Reconhecimento da necessidade de se caminhar rumo a “escola para todos” —
um lugar que inclua todos os alunos celebre a diferenca, apéie a aprendizagem e

responda as necessidades individuas;

e Toda pessoa tem direito fundamental & educacdo e a ela deve ser dada a

oportunidade de atingir e manter um nivel de aprendizagem;

e Todo o aluno possui caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que sdo singulares. Os sistemas educacionais devem ser
projetados e os programas educativos implementados de tal forma a considerar a
ampla diversidade dessas caracteristicas e necessidades;

e As escolas devem acomodar todos os alunos independentemente de suas
condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. O

desafio para uma escola inclusiva € o de desenvolver uma pedagogia centrada no



aluno, uma pedagogia capaz de educar com sucesso todos os alunos, incluindo

agueles com deficiéncias severas;

e O principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as pessoas
devem juntos, onde quer que isto seja possivel, ndo importam quais dificuldades
ou diferencas elas possam ter. Escolas inclusivas precisam reconhecer e
responder as necessidades diversificadas de seus alunos, acomodando o0s
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando educacdo de
gualidade para todos mediante curriculos apropriados, mudancgas organizacionais,

estratégias de ensino, uso de recuos e parcerias com suas comunidades;

e Os curriculos devem ser adaptados as necessidades dos alunos e ndo o inverso.
As escolas devem, portanto, oferecer oportunidades curriculares que se adaptem

a alunos com diferentes interesses e capacidades;

e A fim de acompanhar o progresso de cada aluno, os procedimentos de avaliacéo

devem ser revistos;

e Aos alunos com necessidades educacionais especiais devem ser oferecidas
diferentes formas de apoio a aprendizagem na escola, bem como a assisténcia de

professores especialistas e de apoio externo.

De acordo, com as normas sobre a equiparacdo de oportunidades para
pessoas com deficiéncia — UNESCO (1990):

¢ As autoridades da educacédo comum sdo responsaveis pela educacao de pessoas
com deficiéncia em ambientes integrados. Elas devem garantir que a educacao
de pessoas com deficiéncia seja uma parte integrante do planejamento

educacional nacional, do desenvolvimento curriculo e da organizacéo escolar;

e A educacdo em escolas comuns pressupfe a provisdo de interprete e outros
servigos de apoio adequados. Servigcos adequados de acessibilidade e de apoio,
projetados para entender as necessidades de pessoas com diferentes

deficiéncias, devem ser prestados.

1.1.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: ADAPTACOES
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A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita
ajustar o fazer pedagodgico as necessidades dos alunos. Ver as necessidades
especiais dos alunos atendidas no ambito da escola regular que os sistemas
educacionais modifiquem, ndo apenas as suas atitudes e expectativas em relacéo a
esses alunos, mas, também que se organizem para construir uma rede escolar para

todos.

As adaptagbes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos.
Pressupfem que se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando necessario,

para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais.

Dessa forma, as adaptagcbes curriculares (1998), implicam a
planificagcdo pedagodgica e a agbes docentes fundamentadas em critérios de

definem:
e O que o aluno vai aprender;
e Como e quando vai aprender;

¢ Que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de

aprendizagem;
e Como e quando avaliar o aluno;

Sendo que, algumas caracteristicas curriculares facilitam o

atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, dentre as quais:

e Flexibilidade - ndo obrigatoriedade de que todos os alunos atinjam o mesmo

grau de abstracdo ou de conhecimento, em um tempo determinado;

e Acomodacéao - a consideracdo de que, ao planejar atividades para uma turma,
deve-se levar em conta a presenca de alunos com necessidades especiais e

contempla-los na programacao;

e Trabalho Simultaneo, Cooperativo e Participativo — entendido como a
participacdo dos alunos com necessidades especiais nas atividades
desenvolvidas pelos demais colegas, embora ndo o fagcam com a mesma
intensidade, nem necessariamente de igual modo ou com a mesma acao e grau

de abstracao.
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As necessidades especiais revelam que tipos de ajuda, diferentes das
usuais, sao requeridos, de modo a cumprir as finalidades da educacéo. As respostas
a essas necessidades devem estar previstas e respaldadas no projeto pedagogico
da escola, ndo por meio de um curriculo novo, mas da adaptacdo progressiva do
regular, buscando garantir que os alunos com necessidades especiais participem de
uma programacdo tdo normal quanto possivel, mas considere as especificidades

gue as suas necessidades possam requerer

Apresentando, sugestdes de recursos de acesso ao curriculo para
alunos com necessidades especiais, no que se refere a deficiéncia visual, o curriculo

apresenta as seguintes sugestoes:
e Materiais desportivos adaptados: bola de guizo e outros;

¢ Sistema alternativo de comunicacao adaptado as possibilidades do aluno: sistema
Braille, tipos escritos ampliados;

e Textos escritos com outros elementos (ilustracdo tateis) para melhorar a

compreensao;

e Posicionamento do aluno na sala de aula de modo eu favoreca sua possibilidade

de ouvir o educador;

e Deslocamento do aluno na sala de aula para obter materiais ou informacgdes

facilitados pela disposi¢cao do mobiliério;

e ExplicacGes verbais sobre todo o material apresentado em aula, de maneira

visual;

e Boa postura do aluno, evitando-se os maneirismos comumente exibidos pelos que

Sao cegos;

e Adaptacdo de materiais escritos de uso comum: tamanho das letras, relevo

software educativos em tipo ampliado, textura modificada etc.;
e Magquina Braille, bengala longa, livro falado etc.;

e Organizacgao especial para facilitar a mobilidade e evitar acidentes: colocacao de
extintores e incéndio em posicdo mais alta, pistas olfativas para orientar na
localizagéo de ambientes, espaco entre as carteiras para facilitar o deslocamento,

corrimao nas escadas etc.;
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e Material didatico e de avaliacdo em tipo ampliado para os alunos com baixa visdo
em Braille e relevo para os cegos;

e Braille para alunos e professores videntes que desejarem conhecer o referido

sistema;

e Materiais de ensino e aprendizagem de uso comum; pranchas ou presilhas para
ndo deslizar o papel, lupas, computador com sintetizador de vozes e periféricos

adaptados etc.;
e Recursos opticos;

e Apoio fisico, verbal e instrucional para viabilizar a orientacdo e mobilidade,

visando a locomocéao independente do aluno.

As medidas curriculares devem levar em consideragdao, alguns
aspectos relevantes dentre eles, destacamos 0s seguintes:
e Ser precedida de uma criteriosa avaliacdo do aluno, considerando a sua

competéncia académica;

e Contar com a participacdo da equipe docente e técnica da escola e com o0 apoio
de uma equipe psicopedagdgica, integrada por psicélogo, fonoaudiélogo, médico

e outros, quando possivel e necessario.

Tendo em vista que, alguns alunos com necessidades especiais
revelam ndo conseguir atingir os objetivos, contelldos e componentes propostos no
curriculo regular ou alcancar os niveis mais elementares de alfabetizagdo. Essa
situacao, pode decorrer de dificuldades organicas associadas a déficits permanente
e, muitas vezes, degenerativos que comprometem o funcionamento cognitivo,

psiquico e sensoria, vindo a constituir deficiéncias maltiplas graves.

Nessas circunstancias, verifica-se a necessidade de realizar
adaptacdes significativas no curriculo para o atendimento dos alunos e indicar
conteudos curriculares de carater mais funcional e pratico, levando em conta as

suas caracteristicas individuais.

hY

Alguns programas, devido a expressividade das adaptagcdes
curriculares efetuadas podem ser encarados como curriculos especiais. Comumente
envolvem atividades relacionadas ao desenvolvimento de habilidades basicas; a

consciéncia de si; aos cuidados pessoais e de vida diaria; ao treinamento



multissensorial, ao exercicio da independéncia e ao relacionamento interpessoal,
dentre habilidades adaptativas. Esses curriculos sdo conhecidos como funcionais e
ecoldgicos e sua organizacdo ndo leva em conta as aprendizagens académicas que
o aluno revelar impossibilidade de alcancar, o mesmo diante dos esforcos

persistentes empreendidos pela escola.

O processo avaliativo é de suma importancia em todos os ambitos do
processo educacional para nortear as decisfes pedagodgicas e retroalimenta-las,

exercendo um papel essencial nas adaptacdes curriculares.

Quanto a promocdo dos alunos que apresentam necessidades, o
processo avaliativo deve seguir os critérios adotados para todos os demais ou

adotar adaptacfes quando necessario.

Dessa forma, segundo MEC apud Gonzalez Manjon (1995, p. 82):

“Quando se fala de adaptagBes curriculares esta se falando
sobretudo e, em primeiro lugar, de uma estratégia de planejamento e
de atuacdo docente e, nesse sentido, de um processo para tratar de
responder as necessidades de aprendizagem de cada aluno (...)
fundamentado em uma série de critérios para guiar a tomada de
decisdes com respeito ao que €, ao que 0 aluno ou aluna deve
aprender, como e quando e qual é a melhor forma de organizar o
ensino para que todos saiam beneficiados *,

1.2 UMA POLITICA NACIONAL PARA A INFANCIA
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil

(Parecer CEB 22/98, Aprovado em 17/12/98), uma politica nacional para a infancia é
um investimento social que considera as criancas como sujeitos de direitos, e assim,
cidaddos em processo e alvo preferencial de politicas publicas. A partir desta
definicdo, além das proprias criangcas de 0 a 6 anos e suas familias, sdo também
alvo de uma politica nacional para a infancia, os cuidados e a educacéo pré-natal

voltados aos futuros pais.

Assim, se confere a essas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
programas que cuidem de criancas, educando-as de 0 a 6 anos, em esforco
conjunto com suas familias, especial importancia, pelo imediatismo de seus
propdésitos e pela relevancia de suas consequéncias para a educacdo infantil no

ambito publico e privado.
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Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacéo
infantil contemplando o trabalho nas creches para as criancas de 0 a 3 anos e nas
chamadas pré-escolas ou centros e classes de educacgédo infantil para as de 4 a 6
anos, além de nortear as propostas curriculares e o0s projetos pedagogicos,
estabelecerdo paradigmas para a prépria concepc¢ao destes programas de cuidado e

educacao, com qualidade.

A obra classica de Philipe Aries, “A histéria social da crianga e da
familia”, langado em 1981, revela como o conceito de criangca tem evoluido através
dos séculos e, oscilado entre podlos que ora consideram a crianca um bibel6 ou
bichinho de estimacao, ora um adulto em miniatura. Assim, passivel de encargos e
abusos como os da negligéncia, do trabalho precoce e da exploracdo sexual. Esta
indefinicdo trouxe consequéncias através das geracfes. A situacdo apresenta-se
mais grave ainda em grupos especificos: os das criancas portadoras de
necessidades especiais de aprendizagem, como as deficientes visuais, auditivas,
motoras, psicologicas e aquelas originarias de familias de baixa renda, que no Brasil
representam a maioria da populacéo.

Para o primeiro grupo, que de maneira dramatica, € 0 que mais
necessita de cuidado e educacao nesta etapa inicial da vida, onde ha inclusive
enorme caréncia de dados para que se facam diagndsticos precisos a respeito de
demanda por programas qualificados de Educacéao Infantil.

Os programas a serem desenvolvidos em centros de educacéao infantil,
ao respeitarem o carater ludico, prazeroso das atividades e o amplo atendimento as
necessidades de acdes planejadas, ora espontaneas, ora dirigidas e o amplo
atendimento as necessidades de acdes planejadas, ora espontaneas, ora dirigidas.
Ainda, assim, devem expressar uma intencionalidade e, portanto, uma
responsabilidade correspondente, que deve ser avaliada supervisionada e apoiada
pelas secretarias e conselhos de educacéo, especialmente os municipais, para
verificar sua legitimidade e qualidade.

Este se constitui num grande desafio que se coloca para a educacéo
infantil: que ela constitua-se um espaco e um tempo onde, de 0 a 3 anos haja uma
articulacdo de politicas sociais, que lideradas pela educacdo, integrem
desenvolvimento com vida individual, social e cultural, num ambiente no qual as

formas de expressédo, dentre elas a linguagem verbal e corporal ocupem lugar



privilegiado, num contexto de jogos e brincadeiras, em que as familias e as equipes

das creches convivam intensa e construtivamente, cuidando e educando.

Entretanto, é responsabilidade dos educadores dos centros de
educacéo infantil, situados em escolas ou ndo, em tempo integral ou ndo, propiciar
uma transicdo adequada do contexto familiar ao escolar, nesta etapa da vida das
criancas, uma vez que a educacao fundamental naturalmente sucedera a educacao

infantil, acontece estas em classes escolares ou ndo, e em periodo continuo ou nao.

Os programas a serem desenvolvidos em centros de educacéao infantil,
ao respeitarem o carater ludico, prazeroso das atividades e o amplo atendimento as
necessidades de acbes planejadas, ora espontaneas, ora dirigidas , ainda assim
devem expressar uma intencionalidade e, portanto, uma responsabilidade
correspondente, que deve ser avaliada, supervisionada e apoiada pelas Secretarias
e Conselhos de Educacdo, especialmente os Municipais, para verificar sua

legitimidade e qualidade.

E que, para os de 4 aos 6 anos, haja uma progressiva e prazerosa
articulacdo das atividades de comunicacdo e ludicidade, com o0 ambiente
escolarizacdo, no qual desenvolvimento, socializacdo e constituicdo de identidades
singulares, afirmativas, protagonistas das proprias acfes, possam relacionar-se,
gradualmente, com ambientes distintos dos da familia na transi¢do para a educacgéo

fundamental.

A Lei prop6e caminhos de interacdo intensa e continuada entre as
instituicbes de educacdo infantil e as familias, 0 que abre perspectivas a serem
exploradas pelos sistemas educacionais de maneira criativa e solidaria, em regime

de colaboracéo.

A organizacdo da educacdo infanti deve também atender ao
explicitado, inicialmente nos Arts. 30 e 31, mas também no Art. 23. E muito
importante considerar em consonancia com estes o exposto no Art. 58, que aborda a
oferta da educacao especial na educacao infantil.

Um aspecto novo da organizacdo tanto da educacao infantil, quanto do
ensino fundamental e que exigira medidas orcamentérias e pedagogicas é o exposto
nas Disposi¢fes Transitorias, Art. 87, § 3°, | que facilita a matricula das criancas de 6

anos na 12 série do ensino fundamental. O qual, sob o ponto de vista

24



psicolinguistico, sécio e emocional, psicomotor e educacional, esta medida é
desejavel, pois vem ao encontro das verdadeiras capacidades das criancas e das

tendéncias mundiais em educacao.

Valorizando, ainda mais, a educacéao infantil e sua pertinéncia como
momento e lugar de transicdo entre a vida familiar e a escola, encerrando a era das
classes de alfabetizacdo, desnecesséarias e desaconselhaveis, uma vez que se
considere que o processo de interpretacdo e producédo de textos, de compreensao
de quantidade e operacdes de calculo. Assim, como de situar-se em relacdo aos
meios sociais e naturais, relacionando-se com eles, ndo acontecem nem se cristaliza

em apenas um ano letivo.

A sistematizacdo que se busca nas classes de alfabetizacéo artificializa
um processo de ensino que s6 acontece ao longo dos anos, desejavelmente durante

a educacéao infantil e inicio do ensino fundamental.

Registre-se, inclusive, que as criangcas de 7 anos ndo devem ser
matriculadas em instituicdes ou classes de educacéao infantil, mas obrigatoriamente
no ensino fundamental, (LDB/96, Arts. 6 e 87). Educar e cuidar de criancas de 0 a 6
anos, supde definir previamente para que sociedade isto sera feito, e como se
desenvolverdo as praticas pedagdgicas, para que as criangas e suas familias sejam

incluidas em uma vida de cidadania plena.

Para que isto aconteca, € importante que as propostas pedagogicas de
educacdo infantii tenham qualidade e definam-se a respeito dos seguintes

fundamentos norteadores:

e Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do

Respeito ao Bem Comum;

e Principios Politicos dos Direitos e deveres de Cidadania, do Exercicio da

criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

e Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade, da
Qualidade e da Diversidade de Manifestacfes Artisticas e Culturais.

As criancas pequenas e suas familias devem encontrar nos centros de
educacdo infantil, um ambiente fisico e humano, através de estruturas e

funcionamento adequados, que propiciem experiéncias e situacdes planejadas
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intencionalmente, de modo a democratizar o acesso de todos, aos bens culturais e

educacionais, proporcionando uma qualidade de vida mais justa, equanime e feliz.

As situagOes planejadas intencionalmente devem prever momentos de
atividade espontaneos e outras dirigidas, com objetivos claros, que acontecam num
ambiente iluminado pelos principios éticos, politicos e estéticos das propostas

pedagogicas.

Ao definir suas propostas pedagodgicas, as instituicbes de educacao
infantil,deveréo explicitar o reconhecimento da importancia da identidade pessoal de
alunos, suas familias, educadores e outros profissionais e a identidade de cada

unidade educacional no contexto de suas organizacoes.

As propostas pedagogicas para instituicdes de educacgdo infantil devem
promover suas praticas de educacdo e cuidados, a integracdo entre aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguistico e sociais da crianca, entendendo
que ela é um ser total, completo e indivisivel. Este é um dos aspectos mais
polémicos dos programas de Educacao Infantil, uma vez que, se observa, em geral,
sdo duas tendéncias principais em seus propdsitos:

e Enfase nos aspectos do desenvolvimento da crianga, reduzindo suas
oportunidades e experiéncias ao processo de socializacdo e especializacado de
aptidées em habitos e habilidades psicomotoras, principalmente;

e Enfase numa visdo de treinamento, mais escolarizada de preparacdo para uma

suposta e equivocada, prontidao para alfabetizacéo e o célculo, em e especial.

Assim, ser, sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se,
organizar-se, cuidar-se, agir e responsabilizar-se sdo partes do todo de cada
individuo, menino ou menina, que desde bebés vao. Gradual e articuladamente,
aperfeicoando estes processos nos contatos consigo proprios, com as pessoas,

coisas e o ambiente em geral.

Ao reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser e
conviver consigo mesmas, com os demais e 0 meio ambiente de maneira articulada
e gradual, as propostas pedagodgicas das instituicbes de Educacao infantil devem
buscar a interacdo entre as diversas areas de conhecimentos e aspectos da vida

cidadd, como contetdos basicos para a constituicdo de conhecimentos e valores.



Desta forma, os conhecimentos sobre espaco, tempo, comunicacao,
expressao, a natureza e as pessoas devem estar articulados com os cuidados e a
educacdo para a saude, a sexualidade, a vida familiar e social, o meio ambiente, a

cultura, as linguagens, o trabalho, o lazer, a ciéncia e a tecnologia.

De acordo com a LDBEN, art. 31, as propostas para a educacao infantil
devem organizar suas estratégias de avaliacdo, através do acompanhamento e
registros de etapas alcancadas nos cuidados e educacao para criancas de O a 6

anos, sem o objetivo de promog¢&ao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

1.3 DIREITO A EDUCACAO FUNDAMENTAL
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino

Fundamental (Parecer, CEB 04/98), a magnitude da importancia da educacédo €&
assim reconhecida por envolver todas as dimensfes do ser humano: os cingulos, o

civis, 0 socius, ou seja, a pessoas em suas relacdes individuais, civis e sociais.

O exercicio do direito a educacédo fundamental sup8e, também todo o
exposto no art. 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no qual os
principios da igualdade, da liberdade, do reconhecimento do pluralismo de idéias e
concepcOes pedagdgicas, da convivéncia entre instituicbes publicas e privadas
estdo consagrados. Ainda, neste mesmo artigo, as bases para que estes principios
se realizem estdo estabelecidas na proposicao da valorizagdo dos professores e da
gestdo democratica do ensino publico com garantia de padrdo de qualidade.

Ao valorizar a experiéncia extra-escolar dos alunos e propor a
vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais, a LDB é
subjacente aos arts. 205 e 206 da Constituicdo Federal, que baseiam o fim maior da
educacdo no pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da

cidadania e sua qualificacao pra o trabalho.

A partir dessas perspectivas, tanto a educacao infantil, da qual trata a
LDB, ARTS. 29 A 31, quanto a educacdo especial, arts. 58 e 60 devem ser
consideradas no ambito da definicho das Diretrizes Curriculares Nacionais,
guardadas as especificidades de seus campos de acdo e as exigéncias impostas

pela natureza de sua acdo pedagogica.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental sdo o
conjunto de definicbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos
na educacao, expressas pela Camara de Educacado Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensino, na
organizacao, na articulacdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de suas propostas

pedagogicas.

Para orientar as préaticas educacionais em nosso pais, respeitando as
variedades curriculares ja existentes em Estados e Municipios, ou em processo de
elaboracdo, a camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacéo
estabelece as seguintes diretrizes curriculares para o ensino fundamental. As

escolas deverdo estabelecer, como norteadores de suas a¢fes pedagodgicas:

e Os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do

Respeito ao Bem Comum;

e Principios Politicos dos Direitos e deveres de Cidadania, do Exercicio da

criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

e Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade, da

Qualidade e da Diversidade de Manifestacfes Artisticas e Culturais.

Estes principios deverdo fundamentar as praticas pedagogicas das
escolas, pois sera através da autonomia, responsabilidade, solidariedade e respeito

ao bem comum, que a ética fara parte da vida cidada dos alunos.

Da mesma forma os direitos e deveres de cidadania e o respeito a
ordem democratica, ao orientarem as praticas pedagogicas, introduzirdo cada aluno
na vida em todos. O exercicio da criticidade estimulard a duvida construtiva, a
analise de padrdes em que direitos e deveres devam ser consideradas, na

formulacéo de julgamentos.

A Base Nacional Comum, de acordo com o art. 26, refere-se ao
conjunto de conteddos minimos das areas de conhecimento articulados aos
aspectos da vida cidada, por ser a dimensao obrigatoria dos curriculos nacionais,
certamente ambito privilegiado da avaliacdo nacional do rendimento escolar, a base

nacional comum, deve responder substancialmente sobre a dimenséao diversificada.

28



29

E certo que o art. 15 indica um modo de fazer a travessia, em vista da
autonomia responsavel dos estabelecimentos escolares. A autonomia, como objetivo
de uma escola consolidada, sabera resumir em sua proposta pedagogica, conforme
art. 12 da LDB a integracdo da base nacional comum e da parte diversificada, face

as finalidades da educacao fundamental.

Assim, a Parte Diversificada, envolve os conteddos complementares,
escolhidos por cada sistema de ensino e estabelecimentos escolares, integrados a
Base Nacional Comum, de acordo com as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia clientela, refletindo-se, portanto, na proposta

pedagogica de cada escola, de acordo com o art. 26 desta Lei.

Em todas as escolas, devera ser garantida a igualdade de acesso dos
alunos a uma base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade
da acdo pedagogica na diversidade nacional. A Base Nacional Comum e sua parte
diversificada deverdo integrar-se em torno do paradigma curricular, que visa
estabelecer a relacdo entre a educagédo fundamental como, a vida cidada através da
articulacdo entre varios dos seus aspectos como: saude, sexualidade, vida familiar e
social, meio ambiente, trabalho, ciéncia e a tecnologia, cultura, linguagem. Com,
areas de conhecimento de: lingua portuguesa, lingua materna (para populacées
indigenas e migrantes), matematica, ciéncias, histéria, lingua estrangeira, educacgéo

artistica (arte), educacéo fisica, educacao religiosa (na forma do art., 33 da LDB).

Dessa forma, esta articulagdo permitira que a base nacional comum e a
parte diversificada atendam ao direito de alunos e professores terem acesso a
contetdos minimos de conhecimentos e valores, facilitando, assim, a organizacao, o
desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas das escolas, como
estabelecido nos 23 a 28, 32 e 33, da LDB.

bY

Recomendacdo analoga é feita em relagdo a Educacdo Especial,
definida e regida pelos arts. 58 a 60 desta Lei, que inequivocamente, consagram 0s
direitos dos portadores de necessidades especiais de educacao, suas familias e
professores. As DCN dirigem-se também a eles que, em seus diversos contextos
educacionais, deverdo explicitar, em suas propostas curriculares, processos de
ensino voltados para as relagdes com sua comunidade local, regional e planetéria,

visando a interagdo entre a educacdo fundamental e a vida cidada.



Assim, os alunos ao aprender os conhecimentos e valores da base
nacional comum e da parte diversificada, estardo também constituindo suas
identidades como cidadaos em processo, capazes de ser protagonistas de acoes
responsaveis solidarias e autbnomas em relacao a si proprios, as suas familias e as

comunidades.
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CAPITULO Il - EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

2.1 EDUCA(;AO INCLUSIVA SUPERANDO DESAFIOS

Nos encontramos , diante de um tema que causa constrangimento a
muitos, pois quando falamos em educagéo especial a falta de conhecimentos destes
faz com que recuem na possibilidade de dialogo. Entretanto, os PNEEs deixarédo de
existir, sequer os avancos ocorridos em termos de Leis recuardo, estamos diante de
progressos notaveis, muito embora ainda haja, muito por fazer, para se atingir os
patamares ideais. O objetivo deste trabalho é refletir sobre o desafio, que se propde
a escola fundamental em face nos novos paradigmas, ou melhor, incluir alunos com

necessidades especiais, no ensino regular.

Para SASSAKI (1997, p. 111): “A historia da atencdo educacional para
pessoas com deficiéncia tem também as fases de exclusdo, segregacao
institucional, integracdo e inclusdo”. Assim, coloca diante dos educadores novos
modelos a serem observados, para que possam cuidar integrar, reconhecer-se com
criancas com necessidades especiais, e que por serem diferentes necessitam
também de recursos diferentes dos normalmente conhecidos ou utilizados
normalmente conhecidos ou utilizados, para uma pratica pedagdgica de resultados

eficazes.

Ainda que, no passado os cuidados com o0s portadores de
necessidades especiais, fossem restritos a familia ou a alguma pessoa que

assumisse esse papel, bem como as instituicées publicas (hospitais, asilos, escolas
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especiais, etc.). Especialmente dedicadas ao problema. Agora, opera-0Ose que as
escolas fundamentais incluam criancas que apresentem limitacdes, e que o facam

satisfatoriamente.

Os fundamentos da educacgéo inclusiva levam-nos a constatar os
rudimentos em conceitos na qual se encontra apoiados, e na qualidade de
educadores, apropriarmos de uma consciéncia que nos permita a realizacdo de um
trabalho pautado nestes fundamentos. E imprescindivel refletir sobre isso, procurar
saber e tomar uma posi¢cdo que possa refletir sobre as caracteristicas do trabalho

docente.

O respeito ao ser humano deve ser a tbnica da pratica inclusiva, e
mais, na atualidade o educador dispde de recursos tolamente favoraveis & incluséo
orientando-o na jornada e dando-lhe as condicdes técnicas para o0
redimensionamento do fazer pedagdgico e que lhe abre o estabelecimento e
relacionamentos em um contexto de integracdo e de presenca sua e do aluno, S&o
notavelmente questdes orientadas por uma ética profissional de relevante papel

nesta nova modalidade de relag&o inclusiva.

Conforme, afirma MANTOAN (2003, p. 31):

“A ética, em sua dimenséo critica e transformadora, € que referenda
nossa luta pela inclusdo escolar. A posicao oposta & conservadora,
porque entende que as diferencas estdo sendo constantemente feitas
e refeitas, ja que vao diferindo, infinitamente. Elas sao produzidas e
ndo podem ser naturalizadas, como pensamos, habitualmente. Essa
producdo merece ser compreendida, e ndo apenas respeitada e
tolerada.”

Na realidade, os educadores vivenciam situacées que exigem deles
uma coeréncia, sobretudo nas praticas inclusivas, no que diz respeito aos
Portadores de Necessidades Educacionais Especiais - PNEES, tendo em vista que
em suas rotinas pedagdgicas, convivem com outras espécies de exclusdes que nao
necessariamente PNEEs,mas que continuam a serem vistos como tal, sdo eles, os
pobres, os analfabetos, os famintos, os que ndo tém onde morar, 0s docentes sem
atendimento, e isto leva a um consideravel nimero de pessoas incluidas na

categoria dos excluidos.

Se olharmos por este prisma, chegaremos a conclusdo que os
excluidos, deixam de ser minoria e passam a ser maioria, mas uma maioria que por

se darem conta dos seus direitos, deixaram de pleitear beneficios que ja estdo
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concedidos para si em leis préprias, dai vemos que uma minoria determina o que ira

acontecer com a maioria.

Se existe uma ldgica de excluséo ela certamente tem apoio na légica
das classes sociais e econdmicas, e isto acaba por desembocar nas escolas, e
colocar o professor na condicdo de juiz, tendo ele que classificar para reorientar sua
postura pedagogica, e assim a dialética da inclusdo e exclusédo sédo retomadas, nao
para assegurar, mas para, cientificando-se das semelhancas e diferencas adotar

uma postura que seja favoravel ao processo de ensino e aprendizagem.

Assim, classificar € uma forma de conhecimento que motiva a
educacao. Abstraindo as semelhancas. Portanto pelo mecanismo da classificacéo,
renem-se pessoas e objetos, que tenham uma propriedade comum, sendo
substituiveis uns pelos outros, no tocante a habilidades que sdo préprias de cada ser

humano.

De acordo com PRIETO (2003, p. 111):

“Uma das caracteristicas mais marcantes do ser humano é a
diferenca. Ndo existem duas pessoas iguais. E isso que torna cada
individuo Unico. Encontramos dentre as pessoas portadoras de
deficiéncia uma enorme heterogeneidade de diferencas advindas de
vérios tipos de déficits ou lesdes fisicas, sensoriais e mentais, que
evidenciam o fato de ndo constituirem tais pessoas um grupo,
segmento ou outra denominacdo similar, quer do ponto de vista
bioldgico, psicolégico ou sociolégico.”

Até pouco tempo os excepcionais portadores de deficiéncia auditiva,
fisica, visual, estavam, de certa forma, excluidos as escolaridade normal porque néo
entravam na categoria privilegiada e formavam uma outra classe de pessoas, de
alunos. Em alguns casos, uma classe que dispunha de alguns recursos, de bom
atendimento, infelizmente, era um deposito de pessoas que, a partir de um certo
momento, Ndo se conseguia saber o que era pior nelas, se sua deficiéncia ou os
tratamentos destinados ao seu atendimento, infelizmente era deposito de pessoas
que, a partir de um certo momento, ndo se conseguia saber o que era pior nelas, se

sua deficiéncia ou os tratamentos destinados ao seu atendimento.

Classificar é necessario, pois € uma fonte de conhecimento, através da
gual se pode separar, por exemplo, as frutas maduras das que ainda estao verdes,
pode-se formar-se agrupamentos segundo, certo critério. Sem a classificacdo, a
deficiéncia é dificil aprender ou conhecer.



Dessa forma, para uma boa compreensao sobre a inclusdo, ha que se
admitir a logica da relacédo, através da qual um termo € definido em funcao de outro.
A logica da exclusdo é definida pela extensdo dos termos que possuem algo em
comum, ou seja, atendem a um critério referencial, sendo definida pela
compreensao, por algo interno a um conjunto e que Ihe da sentido. Assim, a relacao
estabelecida no contexto escolar entre os atores do processo ira determinar o grau

de compromisso e interesse pelas acdes nela desenvolvidas.

A relacdo professor x aluno que caracteriza o cotidiano escolar, leva-
nos a afirmar que se uma crianca tem dificuldade de aprendizagem ou de
convivéncia em sala de aula, e suas limitacdes séo problemas para todos que estao
a sua volta. Os habitos pedagdgicos do educador, explicitados nas estratégias de
ensino, na organizacdo do espaco e tempo didaticos, e nas expectativas, pela l6gica

da classe, a dificuldade é de aluno e ndo necessariamente do professor.

Em face das dificuldades do aluno, sob a ética da analise do problema
que tem diante de si, 0 professor certamente sentir-se-4 desafiado a refletir sobre a
insuficiéncia de seus recursos pedagdgicos, nesse novo contexto, a rever suas
formas de se relacionar com os alunos, a estudar temas que pensava nunca ter que
estudar. Tudo isso altera muito a situacao tradicional da escola, por mais que ela

seja, também, julgada insatisfatoria.

Para MONTOAN (2003, p.53), as razbes que justificam a inclusao, no

cenario educacional, sdo inidmeras, sobretudo:

“A inclusdo também se legitima, porque a escola, para muitos alunos,
é o0 Unico espaco de acesso aos conhecimentos. E o lugar que vai
proporcionar-lhes condiges de se desenvolverem e de se tornarem
cidaddos, alguém com uma identidade sociocultural que lhes
conferira oportunidades de ser e de viver dignamente.”

2.2 INCLUIR DESAFIO DO EDUCADOR
N&o se pode imaginar um ensino para todos, quando caimos na

tentacdo de constituir grupos por séries, por niveis de desempenho escolar e
atribuimos a cada nivel tarefas adaptadas. Essa maneira de agir pedagogicamente
instala cada crianga em seu nivel e aumenta ainda mais as diferengas, acentuando
as desigualdades e promovendo o fracasso e distanciamento escolares. Tal

organizacdo escolar também pode impedir o funcionamento ativo dos alunos frente a
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situacBes-problema, pois o0s grupos de alunos de nivel mais elevado tém
oportunidade de ir mais longe e os de nivel mais baixo de funcionar com menos
eficiéncia. E, sem davida, a heterogeneidade que dinamiza os grupos, que lhes da

vigor e funcionalidade.

O nosso desafio como educadores é reunir alunos de diferentes niveis,
diante de uma situacdo de ensino, em grupos desiguais, pois assim é que se passa
na vida e é assim que a escola deve ensinar a ter sucesso na vida. Temos pois de
desconfiar das pedagogias que implementam dispositivos e que se nutrem de bons
propésitos de ensinar, de preparar para a vida, mas que favorecem ativamente 0s

desfavorecidos.

Ser competente na escola e na vida depende de tempo, e esse tempo
€ contado desde cedo, quando, nas salas de aula, construimos conhecimento e
aprendemos a mobiliza-lo em situacdes as mais diferentes, que exigem
transposicdes entre o que € aprendido e 0 que precisa ser resolvido com sucesso e
na desigualdade dos niveis, nas diferencas de opiniées, de enfoques, de humores,

de sentimentos.

Essa inversdo e a construcdo de competéncias, entendida como nos
define PERRENOUD (1999, p. 07): uma capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a
eles” tem seu cenéario ideal na escola que repete a vida, tal como ela é. Talvez seja
este 0 nosso maior mote: fazer da escola um lugar em que cada um vai para
aprender coisas Uteis , para enfrentar e viver a vida como um ser livre, criativo e
justo. Fazer da escola o local do encontro com o outro, que é sempre e

necessariamente diferente.
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CAPITULO lll - A FORMACAO DOCENTE E GESTAO DEMOCRATICA
COMPROMISSADAS COM O PROCESSO INCLUSIVO

3.1 GESTAO DEMOCRATICA NA PERSPECTIVA DE EDUCA(;AO INCLUSIVA
Compreende-se a necessidade de que sociedade e escola busquem

repensar as concepcdes sobre educacdo e organizar praticas pedagoégicas

diferenciadas, ao se pensar sobre a formacdo e constituicio do professor de

educacao especial numa perspectiva inclusiva,

Na atualidade, os pressupostos educacionais de uma oferta de
educacdo de qualidade para todos tém solicitado investimentos por parte dos
governos e orientacdes em torno do estabelecimento de praticas democraticas e
inclusivas. Busca-se o empreendimento de mudancas significativas que requerem

empenho e organizagao dos diferentes setores envolvidos na educacéo.

Dessa forma, a gestdo educacional dos sistemas de ensino e das
escolas, e as escolas inclusivas tém sido questbes referenciadas no ambito das
politicas publicas, apresentando como enfoque a descentralizacdo, a
democratizacdo e a participagcdo de todos no provimento de uma educacgdo de

qualidade.

Para LUCK (2006), com intuito de resignificar as acbes e praticas
educacionais, os processos de gestado educacional passam a ser referenciados com
base numa perspectiva de trabalho que compreende a mobilizagdo coletiva, uma
orientacdo tedrica diferenciada e acbes politicas, metodolégicas e técnicas mais

amplas e democréticas.
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Assim, a educacédo e a escola precisam ser pensadas a partir de um
enfoque global, atentando-se a questdes mais amplas, de cunho social e politico,
que determinam os principios democraticos e inclusivos aos quais a educacgao
brasileira tém se direcionado atualmente. Para tanto, fazem-se necessarias acdes
conjuntas que promovam a democracia e a participacéo, constituindo os sistemas de
ensino e a escolas de um poder autbnomo e uma responsabilizacdo de toda a

sociedade para com os objetivos educacionais.

De acordo com LUCK (2006), o estabelecimento da autonomia e a
participacdo estao alicercados em uma pratica democratica de gestdo que requer o
envolvimento de todos com a educacéo (governantes, sociedade civil, comunidade
educativa, dirigentes, funcionarios, professores, alunos e familia), buscando a

unidade e organizacao das ac¢des propostas para o desenvolvimento da educacao.

Essa atencdo a aspectos politicos e sociais possibilitou que se
concebesse a educacdo como importante setor da sociedade, compreendendo que
sua organizagdo e suas praticas contribuem significativamente para o
desenvolvimento de nosso pais. Nesse ambito, a gestdo democratica passa a ser
referenciada no campo educacional em consonancia com demais acontecimentos

sociais que tém articulado uma nova estrutura da educacéo.

Tendo a democratizacdo da educacdo como possibilidade de
participacdo de todos nas decisdes e na busca pela transformacdo da realidade
educacional de nosso pais, € fator fundamental para o provimento de condi¢cdes que

permitam o desenvolvimento de pressupostos inclusivos no ambito escolar.

A partir das propostas de educagdo inclusiva, percebe-se a
necessidade de promover a participacao critica e cidada de todos aqueles que, de
uma forma ou outra, tém sido excluidos dos processos de decisdo e das mudancas
gue impulsionam o desenvolvimento da sociedade. Solicitando o entendimento do
respeito a diversidade e o estabelecimento de relagbes mais democréaticas e
solidarias, que possibilitem a todos o direito de participagdo na vida social,

econdmica e cultural do pais.

Fundamentadas no principio da oferta de uma educacao de qualidade

para todos, a democratizacdo e a inclusdo pressupdem que sejam desenvolvidas
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praticas educativas que atendam as necessidades de todos os alunos, culminando

com o direito de todos ao acesso e permanéncia no ensino comum.

Promover a democratizacdo da educacédo estabelece-se como
principio norteador do estabelecimento da incluséo, vinculando-se a atual proposta
de estruturacdo da sociedade, que solicita diferentes formas de gestdo dos sistemas
de ensino e das escolas, assim como o desenvolvimento de uma educacdo de

qualidade, voltada ao direito de igualdade de oportunidades a todos.

Para CARVALHO (2000), com isso, a proposta de inclusado educacional
passa a exigir mudancas que contemplam desde a formacéo dos professores até a
promocao da participacdo de alunos, familias, professores, funcionarios e sociedade
em geral no cotidiano da escola, passando ainda pela reestruturacdo do papel
politico e social da escola e o incentivo de que as acdes possam transformar as

condicBes do ensino existentes hoje..

Assim, a divisao classica divisdo do sistema educacional em regular e
especial com a manutencéo de escolas especiais e servigos especializados explica
em grande medida a resisténcia dos educadores em relacéo a escola inclusiva. Os
profissionais da educacdo especial constituem uma casta de especialistas com
diferentes niveis de competéncia e sdo percebidos como detentores de métodos,
habilidades e procedimentos especificos para uma atuacdo nem sempre

pedagogica.

3.2 FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO ESPECIAL
Conforme Parecer n.17/2001 da Camara de Educacdo Basica do

Conselho Nacional de Educacao, os professores considerados especializados em
educacao especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais, definir e implementar respostas educativas a
essas necessidades, apoiar compreende-se a necessidade de que sociedade e
escola busquem (re) pensar as concep¢des sobre educagdo e organizar préaticas

pedagdgicas diferenciadas.

O professor da classe comum, atuar nos processos de

desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de
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flexibilizacdo, adaptacéo curricular e praticas pedagodgicas alternativas entre outras e

gque possam comprovar.:

1. Formagao em cursos de licenciatura em educacédo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para

educacao infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental,

2. Complementacdo de estudos ou pés-graduacdo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuacao nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio.

Via de regra, os professores do ensino regular declaram que n&ao foram
preparados para lidar com alunos especiais e que ndo sao pagos para trabalhar com
educacéao especial. Reclamam de turmas superlotadas que ndo comportam horarios
flexiveis, atendimento individual, adaptacGes curriculares, métodos especificos e
outras demandas. Para esses professores, a presenca de alunos com deficiéncias
fisicas, sensoriais ou mentais, cria um campo de tensdes e desestabiliza o coletivo

da escola.

Para MANTOAN (2001, p. 102).

“...) o ensino dicotomizado em regular e especial, define mundos
diferentes dentro das escolas e dos cursos de formacdo de
professores. Essa divisdo perpetua a idéia de que o ensino de alunos
com deficiéncia e com dificuldades de aprendizagem exige
conhecimentos e experiéncia que nao estdo a altura dos professores
regulares.”

A implementacéo e a elaboracéo de uma politica de formacé&o coerente
com o ideal de uma escola inclusiva devem romper com essa dicotomia, assegurar 0
acesso a novos conhecimentos, a troca de experiéncia, a reflexdo sobre a prética, a
articulacdo entre multiplos saberes e fazeres. Os processos formativos devem
incorporar diferentes estratégias, face a diversidade de situacdes colocadas pelo
cotidiano das escolas. Nesse contexto de amplitude e diversidade, os educadores

devem se posicionar como sujeitos do processo de formag&do permanente.

7 7

A instituicdo escolar é um espaco renovavel no qual € possivel
vivenciar a dinamica e complexa atividade de elaboracéo de projetos e de tomada

de decisbes. Os tempos e espacos de formacdo constituem uma forma de
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redimensionar praticas, a partir de desafios, impasses, situacdes inesperadas ou

novas que se tornam objeto de problematizacédo e de conhecimento.

A dimensdo individual da formacdo € uma das vertentes a ser
considerada nas experiéncias cotidianas do saber-fazer que contribui para o
aprimoramento de novas experiéncias e vivéncias. As posturas e escolhas inerentes
a rotina do ambiente escolar, as caracteristicas e particularidades presentes em
certo modo de perceber a realidade e de interagir na sociedade e na cultura

mostram a forma de conceber o mundo e de entender o fendbmeno educativo.

A formacao dos educadores tem uma dimenséo coletiva que se traduz
e se concretiza no desenvolvimento do trabalho por meio da organizacdo dos
tempos e espagos compartiihados e definidos coletivamente. A organizagdo do
trabalho pedagdgico cria um movimento de tomada de decisbes, de estabelecimento
de acordos, consensos e dissensos acerca dos processos constitutivos da acao
educativa. Neste movimento, sdo explicitadas as diversas dimensfes da prética, as
estratégias de ensino utilizadas, os entraves e formas de superac¢do das dificuldades
identificadas. no desenvolvimento do trabalho que deve ser definido e orientado
numa direcdo coletiva. Esta dinamica permite, segundo a autora, diagnosticar
avancos e dificuldades na implementacéo do projeto-politico-pedagogico, expressao

de uma construgao coletiva.

As trajetorias individuais, os diferentes estilos de vida, de género, de
raca, as diferencas étnicas e as posi¢cdes sociais constituem um coletivo
heterogéneo, e essa convivéncia na diversidade produz efeitos nas relacdes de

trabalho e na elaboracéao do projeto politico-pedagdgico.

Em suma, rompe com a logica de transmissdo, assimilacdo e
reproducédo do saber, contrapondo-se ao mito da especializacdo. Trata-se, pois, de
uma nova formacdo que, busca aprimorar o que o professor ja aprendeu em sua
formacéo inicial, ora fazendo-o tomar consciéncia de suas limitagbes, de seus
talentos e competéncias, ora suplementando esse saber pedagogico com outros,

mais especificos

As manifestacdes das diferentes dimensdes formadoras do ser humano
articulam diversos saberes, experiéncias tanto dos alunos quanto dos professores,

curriculo, producdo do conhecimento e diversidade cultural. Portanto, a formacgéo é
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um processo de construcdo de identidades profissionais com base nas experiéncias

pessoais, sociais e culturais.

3.3 FORMACAO CONTINUADA SUPERANDO LIMITACOES
A escola sempre foi alvo de questionamentos e de conflitos porque

expde a diversidade e o compartihamento de interesses, contradi¢cdes, valores,
expectativas, direitos, identidades. Os profissionais que nela atuam também ficam
expostos, pois imprimem o modo de agir, as escolhas, as decisbes e a organizagao
dos tempos e dos espacos. Os efeitos dessa dinamica na acdo pedagogica
permitem uma problematizacdo das realidades vivenciadas e a valorizagcdo da
dimensdo criadora do trabalho. Trata-se de identificar as relacdes que se
estabelecem com o conhecimento bem como a dimensé&o cultural e seus reflexos

nas interacdes dentro e fora da escola.

Sem duvida alguma a educacdo inclusiva trds consigo novos desafios a
serem superados pelos educadores, cujas praticas requerem renovacgoes,
concepgdes de ensino necessitando ser reformuladas e uma aprendizagem como 0s
ja experientes professores das escolas especiais como as Associacdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAEs. Diante desta realidade. Diante, desta realidade

nao se pode ignorar que a vida dos educadores tornou-se mais complexa.

Para tanto, os professores deverdo estudar o que antes, estavam
dispensados de estudar, terdo que aprender técnicas nas quais antes nao
necessitavam, sequer pensar;, aprender a ver mais devagar quando estavam
acostumados a ver numa certa velocidade; aprender a ouvir sem audicdo; a
acompanhar num ritimo mais rapido quando estavam acostumados a um ritimo mais
lento; os educadores precisardo rever as expectativas pedagdgicas, dentre elas as
nossas formas de avaliar, aprovar, reprovar, enfim; melhorar as suas condi¢des de

trabalho.

Segundo PRIETO (2003, p. 126):

“Considerando-se a formacéo inicial e continuada do professor como
uma das tarefas mais significativas para dar consisténcia ao discurso
da qualidade do ensino, é preciso nunca esquecer que a resolucéo de
problemas educacionais depende em muito da elaboragédo de novos
conhecimentos conseguidos por meio de investimento em pesquisa,
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cuja preocupacdo deve ser a de subsidiar a constru¢cdo de novas
perspectivas de trabalho em educacéo”.

Enfatizar a formacdo continuada do educador € importante porque
muitos sdo tendenciosos a ver a inclusdo como algo negativo, que vem para piorar
as relagdes de trabalho, alterando o modo de vida dos profissionais em educagéo de
maneira substancial. Contudo, por maiores que sejam as dificuldades, ainda é um
grande desafio aos verdadeiros educadores, poder dar sua parcela de contribuicdo
para incluir e integrar alunos tdo especiais, como os deficientes fisicos, por exemplo,

mas nao de sensibilidade.

Para MONTOAN (2004), no geral, os professores sdo bastante
resistentes as inovacfes educacionais, como a inclusdo. A tendéncia €& se
refugiarem no impossivel, considerando que a proposta de uma educacao para
todos é vélida, porém utdpica, impossivel de ser concretizada com muitos alunos e
nas circunstancias em que se trabalha, hoje, nas instituicbes escolares,

principalmente nas redes publicas de ensino.

A maioria dos educadores possui uma visdo funcional do ensino e tudo
0 que ameaca romper 0 esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar em
suas salas de aula é rejeitado. Também reconhecemos que as invocacdes
educacionais abalam a identidade profissional, e o lugar conquistado pelos
professores em uma dada estrutura ou sistema de ensino, atendendo contra a

experiéncia, os conhecimentos e o esfor¢o que fizeram para adquiri-los.

Os educadores, assim como é da natureza do ser humano, tendem a
adaptar uma situacdo nova as anteriores. No caso de formacado inicial e na
educacado continuada, € a separacao entre teoria e pratica. Essa visdo dicotdmica
do ensino dificulta a nossa atuagdo, como formadores. Os professores reagem
inicialmente a nossa metodologia, porque estdo habituados a aprender de maneira
incompleta, fragmentada e essencialmente instrucional. Eles esperam aprender uma
pratica inclusiva, ou melhor, uma formacdo que lhes permita aplicar esquemas de
trabalho pré-definidos as suas salas de aulas, garantindo-lhes a solucdo dos

problemas que presumem encontrar nas escolas inclusivas.

Em suma os professores acreditam que a formacdo em servico lhes
assegurara o preparo de que necessitam para se especializarem em todos os

alunos, mas concebem essa formagédo como sendo mais um curso de extensao, de
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especializacdo com uma terminalidade e com um certificado que lhes convalida a

capacidade de efetivar a incluséo escolar.

De certa forma, os educadores introjetaram o papel de praticantes e
esperam que os formadores lhes ensinem o que € preciso fazer para trabalhar com
niveis de diferentes de desempenho escolar, transmitindo-lhes o0s novos
conhecimentos, conduzindo-lhes da mesma maneira como geralmente trabalham

com seus proprios alunos.

Acreditam, que os conhecimentos que lhes faltam para ensinar as
criancas com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem por incontaveis causas
referem-se primordialmente a conceituacgao, etiologia, progndésticos das deficiéncias
e que precisam conhecer e saber aplicar métodos e técnicos especificas para a
aprendizagem escolar desses alunos. . Os dirigentes das redes de ensino e das
escolas particulares também pretendem o mesmo, hum primeiro momento, em que

solicitam a nossa colaboracao.

Entretanto, se por um lado é preciso investir macicamente na formagéo
de profissionais qualificados, ndo se pode descuidar da realizacdo dessa formacgéao e
estar atento ao modo pelo qual os educadores aprendem para se profissionalizar e
para aperfeicoar seus conhecimentos pedagdgicos, assim como reagem as

novidades, as novas possibilidades educativas.

A nosso ver é preciso mudar a escola e mais precisamente, 0 ensino
nelas ministrado. A escola aberta para todos é a grande meta e, ao mesmo tempo, 0
grande problema da educac¢éo na virada do século. Mudar a escola € enfrentar uma
tarefa que exige trabalho em muitas frentes. Destacaremos as que consideramos
primordiais, para que se possa transformar a escola, em direcdo de um ensino de

qualidade e, em consequéncia, inclusivo.

Assim, segundo BRASIL (2005, p. 08):

“A implementac¢éo de politicas inclusivas que pretendam ser efetivas
e duradouras deve incidir sobre a rede de rela¢des que se materializa
através das instituicdes ja que as praticas discriminatérias que elas
produzem extrapolam, em muito, 0s muros e regulamentos dos
territorios organizacionais que as evidenciam.”

Dessa forma, temos de agir urgentemente: colocando a aprendizagem
como eixo das escolas, porque escola foi feita para fazer com que todos os alunos

aprendam; garantindo tempo para que todos possam aprender e reprovando a
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repeténcia ; abrindo espaco para que a cooperacdo , o dialogo, a solidariedade, a
criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas escolas, por professores,
administradores, funcionarios e alunos, pois sédo habilidades minimas para o
exercicio da verdadeira cidadania; estimulando, formando continuamente e
valorizando o professor que € o responsavel pela tarefa fundamental da escola, que
€ a aprendizagem dos educandos; elaborando planos de cargos e aumentando
salérios, realizando concursos publicos de ingresso, acesso e remocdo de

professores.

Conforme BRASIL (2008), a fim de que o professor de educacéo
especial tenha entdo competéncia para atuacdo em atendimento educacional
especializado, interagindo interdisciplinarmente quando em atuacdo nas salas
comuns de ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de
educacao superior, nas classes hospitalares e nos atendimentos domiciliares, para

oferta de servicos e recursos de educacéao especial.

Com énfase na formacao de professores em educacéo especial o MEC
prevé conhecimentos de gestdo do sistema educacional inclusivo, principalmente
porque é este professor que em parceria com outros profissionais de outras areas ira
prever projetos visando acessibilidade arquitetdnica, atendimentos de saude,
promocao de acdes de assisténcia social, trabalho o justica.

3.4 A FORMACAO DO EDUCADOR E POLITICAS ORGANIZACIONAIS
O empobrecimento e a desarticulagdo ndo estdo somente no interior

dos processos de ensino e na formacao dos professores, mas também na atuacéo

politico/educacional dos profissionais no seio da sua profissao.

Para MARQUES (2000, p. 41), os educadores encontram-se em meio a
um emaranhado, no qual a propria profissdo os envolve, obstruindo assim a
afirmacao de uma identidade, de assumir com autonomia e competéncia o comando
do seu trabalho de: “manter-se aberto ao outro, as alteridades distintivas e as
possibilidades multiplas, a pontos de vista distintos e gerais, que abarquem outros

possiveis pontos de vista”.
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Assim, para que isso ndo advenha, torna-se necessario questionar,
avaliar, (re) significar a relacdo formacéao/pratica, na qual o espaco pedagodgico da

escola possa cada vez mais ser significado por aqueles que nela atuam.

De acordo com FRIZZO (2003, p. 82), é urgente:

“Que se tenha uma educacgdo mais identificada com um projeto de
sociedade de forma a melhor compreender os novos desafios postos
ao processo educacional (...) um projeto de sociedade que deve ter
como intencionalidade bésica, o0 homem, a sua intersubjetividade,
dificuldade e valoracéo.’

MARQUES (2000), ressalta a necessidade de possibilitar a articulacéo
entre a atuacao do professor em sala de aula e o espaco para a reflexdo coletiva e o
aperfeicoamento constante das praticas pedagdgicas, ou melhor, evoca-se a
oportunidade de ancoragem a uma base comum e ao mesmo tempo construida por
muitas vozes, eclodindo assim um esclarecimento mais pleno quanto a postura
profissional, politica e epistemolégica da docéncia, a partir de conteudos especificos
articulados e historicamente referenciados na perspectiva da construcdo de uma

nova ordem social igualitaria.

Segundo o autor, essa nova ordem social, implica a criacdo de
espacos coletivos de discussdao, em que se propde a idéia de eixos curriculares,
como propostas coletivas para serem desenvolvidas em equipe e como selecdo e
articulacdo dos conteudos essenciais, e isso, implica rever a atual estrutura
fragmentaria das instituicdes de ensino, garantindo- se maior interdisciplinariedade e
trabalho coletivo.

A escola se constitui numa organizacao capaz de abrigar contradicfes
e conflitos. As introducbes de novas idéias e as criagcdes persistentes dos atores
acerca de seus projetos podem abrir um espacgo para a mudanca acontecer. Numa
escola inclusiva o repertorio de cada professor é considerado um recurso rico para
trocas de experiéncias com o objetivo de aperfeicoamento da pratica docente de

todos os envolvidos.

Dessa forma, as atividades de planejamento deveriam se constituir um
momento de compartilhamento de experiéncias docentes e reflexdo sobre a pratica

com vistas a responder a diversidade existente nas salas de aula.



CONSIDERACOES FINAIS

Desde o surgimento do movimento da incluséo, tem-se levantado um
interessante debate acerca de se a inclusdo supde uma ruptura a respeito dos
pressupostos da integracéo escolar, ou se entre ambos pode-se estabelecer um lago

continuo.

N&o resta duvida de que a inclusdo funde suas raizes no movimento da
integragao escolar. Ndo obstante, ainda que exista um continuum entre eles, a
educacao inclusiva apresenta tendéncias alternativas que ampliam e fazem avancar
a atencdo a diversidade do alunado, dada as fortes criticas relacionadas com o

processo integrador.

Ao incluir o presente trabalho se faz necessario admitir, que a
educacao inclusiva € uma educacdo democratica e comunitaria e pressupde um
educador que tenha capacidade de ousar e coragem para admitir suas limitacdes ao
lidar com as novas situagdes que, trazem a tona sentimentos de vergonha e pena,
ao invés de respeito ao lidar com o outro. Nesse sentido, precisa rever seus
conceitos, buscando os subsidios necessarios para poder lidar com as situacdes e

assim, repensar suas estratégias pedagogicas.

Levando-o a aceitar, entender e respeitar o aluno portador de
necessidades especiais, pois como ficou demonstrado na pesquisa no Brasil os

educadores tiveram grande destaque no processo de inclusdo, a conferencia de
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educacdo para todos de 1990 e a conferéncia mundial de Salamanca, de 1994

demonstraram isso.

Nessas conferencias foram avaliadas situacdes reais que mostravam o
grande numero de criancas e adolescentes que estavam fora da escola. Daqueles
que apesar de frequenta-la ndo aprendiam. Da ndo aceitacdo dos que apresentavam
necessidades educativas especiais ou a falta de atendimento adequado a estes, que

acabavam mostrando resultados de fracasso escolar.

No Brasil, a partir da regulamentacéo da Lei 9393/96, Lei de Diretrizes
e bases da educacdo Nacional, de 20 de dezembro de 1996, institui-se algumas
significativas mudancas na educacao Brasileira, em especial no tocante a educacéao
especial, que passou a ser oferecida, preferencialmente, na rede regular, para
educandos portadora de necessidades especiais.

A perspectiva da educacdo inclusiva, imersa no marco da escola
compreensiva e das escolas eficazes, traca um modelo curricular que inspira sobre
como reformar as escolas, as praticas educativas e a formag¢do dos professores,
com o fim de proporcionar uma educacédo de qualidade ajustada as caracteristicas
de todos os alunos. A educacado inclusiva promove a reforma dos sistemas
educativos, e coloca em juizo de valor as teorias e hip6teses inerentes a educacao

especial.

Dessa forma, a inclusdo ndo é somente para o0s alunos com
deficiéncia, mas para todos os alunos, educadores, pais € membros da comunidade.
As solucbes construidas para atender as necessidades especiais ndo devem dirigir-
se exclusivamente aos alunos que experimentam dificuldades (do ponto de vista
individual), ao invés disso, a resolucdo e problemas deve facilitar e apoiar a

aprendizagem de todos os alunos (do ponto de vista curricular).

Esta mudanca requer, sem duvida, uma cultura de colaboracdo nas
escolas que, respeitando a individualidade, apdie a resolucdo de problemas como
uma estratégia de trabalho entre os educadores. Entretanto, reconhecer a
reconstrucdo das necessidades especiais, em termos de melhoria da escola e do
desenvolvimento do professor; fazer com que o mesmo estabeleca como ponto

prioritario a resolucdo de problemas em grupo, visando a colaboracdo, posto que
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requer revisar e eliminar crencas e conceitos sobre a natureza das dificuldades de

aprendizagem e a busca de novas alternativas.

Tendo ciéncia da complexidade que a questdo demanda e da andlise
cautelosa e profunda que requer como procurei enfatizar no decorrer deste trabalho,
apesar da escola sozinha nédo ser capaz de efetuar as transformaces necessarias,
esta centrada nela o poder de estabelecer os primeiros passos rumo a convivéncia

social.

Suscitando, reflexdes abrangentes e criticas sdo0 necessarias,
envolvendo a diferenciacdo e a clareza de conceitos utilizados, a analise da pratica
pedagogica, a compreensdo de fatores historicos, sociais e econémicos. Cabe por
fim ressaltar que a formacao do professor de educacéo especial na perspectiva atual
tem como pressupostos um compromisso com uma formagao inicial e continuada,
bem como uma responsabilidade com a oferta de conteddos para a constituicdo de
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia assim como conhecimentos

especificos da area.

Portanto, pensar e propor a formacdo do professor de educacéo
especial constitui-se num grande desafio, porque é mais do que tudo apostar no
profissional que imbuido dos conhecimentos minimos buscara uma pratica
consciente e responséavel, capaz de transformar o contexto educacional. E assim,
influindo em mudancas de idéias, de atitudes, de relacionamentos com as diferencas

individuais e com o0 modo como cada um se constitui
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