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RESUMO

O presente estudo pretende refletir sobre o processo da escrita na
alfabetizacdo, no ensino e aprendizagem, procurando avaliar a construcao da escrita,
oferecendo condicfes para que o docente possa compreender o processo de aquisicdo
e aprendizagem do conhecimento de como a crianca se situa em termos de
desenvolvimento emocional, de como vem evolvido o seu processo de interagao social.
Desenvolvendo o interesse pela a linguagem oral e escrita, acreditando que o

educando é capaz de construir seu saber dentro de sua cultura.
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INTRODUCAO

O tema escolhido para este trabalho procura esclarecer algumas questoes
pertinentes ao processo de construcdo da escrita, do ensino e aprendizagem no

primeiro ciclo.

Tem por objetivo auxiliar na compreensédo do ensino, quando diz respeito
a linguagem oral e escrita das criancas em processo de aquisi¢do de aprendizagem no
periodo de alfabetizacdo. Porém se preocupa com a abrangéncia de um leque para
maior conhecimento sobre o tema abordado, procurando ampliar e fornecer
conhecimento tedrico, bem como de compreender o aluno que procura construir seu

préprio saber ativamente no mundo que o rodeia.

Porém, durante a realizacdo de observacdo direcionada a uma mova
expectativa, que viesse a trazer resultado todo satisfatorio para a classe. Onde estava
sendo realizado um trabalho diferenciado, que envolvia os alunos e suas realidades.
Este fato despertou o interesse em aprofundar os conhecimentos sobre esta
problematica e deu origem a presente monografia.

De vez que é interessante a localizacdo em bibliografia, de autores que
discutiam esse assunto, visto que ndo € uma tarefa facil, mas faz necesséario conhecer

e levar em frente.



E importante comecar pela localizacdo da histéria da escrita e da
alfabetizacao, pelo fato que da origem ao “discutir’, valorizando a realidade de aluno e

os resultados desta busca relatos no Capitulo I.

No Il Capitulo encontram os diferentes, enfoques da realidade e
aprendizagem dos alunos e suas hipoteses e construcdo do processo de escrita e
aquisicdo da lingua oral e escrita dentro de uma teoria adequada, onde o professor
possa se em basear e compreender o funcionamento do processo de alfabetizacao.
Levando em consideracdo as areas de conhecimento: psicologia, portugués, e

sociologia, pois cada uma tem interpretacfes diferentes para este tema.

A pesquisa de campo sera apresentada no Ill Capitulo e representa um
esforco em busca da realizacdo, de uma pratica daquilo que a teoria propde. Para isso
a escolha da turma a ser pesquisada foi intencional, uma vez que essa era a sala na ual
eu atuava. Analisar uma realidade onde a professora alfabetizadora foi bem sucedida
nesta articulacdo entre teoria e pratica. Pois mostra de como esta teoria funciona na
pratica, e como as criangas constroem suas hipéteses gradativamente dentro de seu
potencial, e de que maneira ocorre a construcdo da escrita pelas criancas do primeiro
ciclo, pois mostram a importancia da linguagem oral e escrita, e a hipétese que as
criangas levantam e é compreendida por elas mesma. Que sdo os préprios alunos em

desenvolvimento no processo de alfabetizagao.
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CAPITULO |
ALFABETIZACAO

O interesse deste capitulo € percorrer os textos que analisam as
mudancas ocorridas na histéria da alfabetizagdo em nosso cotidiano, desde a pré-
histéria até os dias atuais, buscando mostrar em momento o discurso incorpora a
preocupacao com a valoriza¢do da educacéo levando em consideracdo o conhecimento
do educando, partindo da realidade do aluno. Além interessa — nos também investigar
como em cada periodo este discurso esta relacionado com a preocupacdo da

universalizagéo da escolaridade.

1.1 - A HISTORIA DA ALFABETIZACAO E DA ESCRITA

Houve se uma grande necessidade do ser humano se comunicar, entédo
teve como objetivo essencial a criacdo da escrita. Foi através dos registros em
cavernas rocha que o homem comecgou a criar simbolo e mais tarde a escrita. A
histéria da escrita sempre seguiu uma linha de evolugédo cronolégica de um sistema

tendo em trés fases distintas: pictorica, a ideografica e alfabética. (CAGLIARI, 2003).

Ainda quando o homem vivia em cavernas com mulheres e criancas feita
pela propria natureza. Eles se alimentavam de frutas e animais, que cacavam na

floresta. As pessoas gostavam de desenhar animais objetos e pessoas. Em pedras,



rochas e madeiras, esses desenhos nos trazem informacgdes daquela época, quando
ainda nao existia a escrita, até para falar o homem tinha dificuldade. (GIESEN 2003).
Com o passar do tempo o homem percebeu que os desenhos eram pouco para o
registro de suas atividades, a partir de entdo comecou o surgimento das letras para que
pudessem registrar pensamento e acontecimento. O mesmo acontece até nos dias de
hoje s6 que no mundo moderno o0 homem usa varias tipos de registros. Mesmo assim o

Impresso nunca perdeu o seu valor e esta sendo a mais utilizada em todas as classes.

(WOLPATO, 2001). Na sua fala, dizem que ao longo da histéria a
humanidade construiu diversos sistemas de escritas sendo o sistema alfabético um
sistema possivel do mundo atual, e a que representa a fala fonogréfica, esta é a escrita

que representa o som da fala quando falamos.

Ha muitos tempos os povos lutaram pela a sobrevivéncia procurando
aprimorar o seu sentido em perito na vida cotidiana aprendendo a ler indices e ainda
interpretd—lo. Que foram reproduzidas ha dez mil anos atras em Sao Raimundo Nonato,
sendo produzida pelo homem primitivo nesta mesma época com intengcdo, nao
totalmente de ser compreendida pelo o homem moderno, mais sim as primeiras
manifestacfes dos seres humanos, na tentativa de fixar os aspectos do mundo em
viviam e se encontravam situada. Desenhos ainda muito distantes dos primeiros
pictogramas. Anos mais tarde surgem em nossa histéria uma intencdo expressa de
comunicacao, foi as primeiras tentativas dos pictogramas. Com uma mensagem mais
precisa pode comunicar. Cacamos um tatu ou foi o dia que comemos o tatu, ainda o
tatu tem medo de nés (WOLPATO, 2001).

Com o passar do tempo outros descobriram novas formas que viriam
ampliar consideravelmente sua possibilidade de comunicacdo precisa, onde néo
representava mais os desenhos, sim 0s acontecimento da propria linguagem da palavra
na ordem que era falada, assim os pictogramas primitivos foram evoluindo. Desenho e
significado foram o que mais tarde possibilitou a clareza da mensagem, tendo como
referencia a estrutura da lingua, comecou a ser utilizadas por diversas civilizacbes em

diferentes épocas.
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Os pictogramas ndo associado a um som, mas uma imagem que queria
representar o seu significado do objeto e da realidade. Eram representados através de
desenhos chamados ideogramas, que ao longo do tempo, evoluiram perdendo alguns
tracos representativos. E da figura representada, e passou a ser uma convencéo. Da

escrita. Foi deste tipo de evolucéo que surgiu 0 nosso alfabeto.

“As escritas ideograficas mais importantes sdo as egipcias (também
chama da hieroglifica), a mesopotamia (sumérica), as escritas da regido
do mar Egeu (por exemplo, a crescente) e Chinesa (de onde provem a
escrita japonesa)”. A fase alfabética se caracteriza pelo uso de letras.
Estas tiveram sua origem nos ideogramas, mas perderam o valor
ideogréafico, assumindo uma nova funcdo de escrita: a representagéo
puramente fonogréfica. O ideograma perdeu seu valor pictorico e passou
a ser simplesmente uma representacéo fonética. Antes que o alfabeto
tomasse a forma que conhecemos atualmente, passou por inumeras
transformacdes. Primeiro surgiram os silabarias, que consistiam num
conjunto de sinais especificos para representar cada silaba. Os desenhos
‘usados referenciam — se as caracteristicas fonéticas da palavra”.
(CAGLIARI: 2003, p. 108-109)

Sabendo gue a escrita méo e recente, ela surgiu ha milhées de anos a.C.
0S povos da pré-historia sentiu—se por necessidade de registrar e comunicar através de
gestos, sinais, marcas e desenhos, feitos em barros, madeiras, cavernas, etc. Com o
passar do tempo toda a civilizacdo teve necessidade de fazer seus registros do
cotidiano e conquistas de festas, rituais etc. De acordo com XACRIABA (2006), devido
o grande numero de pessoas cada vez maiores sentiram necessidades de civilizagdes.
Por isso criaram os simbolos para poder representar as coisas, e cada vez mais sofreu

modificagcdes ganhando os sons, tornando assim o alfabeto.

O homem ao buscar meio para se comunicar através de desenhos, ele
usou pinturas nas paredes das cavernas, assim trocavam mensagem, passavam idéias
e transmitia desejos de acordo com as necessidades, mesmo nao sendo um tipo de
escrita convencional, devida ndo houver organizacdo padronizada de suas

representacées gréaficas na (pré-histéria), (XACRIABA, 2006).

Para chegar ha uma escrita convencional cada povo se adaptou a um tipo
de material, suporte. Para que sua escrita tomasse forma mais rapida, para ser escrita e
lida. Na mesopotamia usaram argila Umida para fazer seus relatos de conquista, os
Egipcios desenvolveram o papiro, isto era quando 0s pictogramas eram escritos a tinta.

Assim por diante, pouco a pouco a analogia foi perdendo sua origem, e 0s pictogramas
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evoluiram até chegar a escrita, convencional hoje conhecida, onde deve ser ensinada
para alguém que nao sabe. Isso ocorreu em todas as civilizacdes. WOLPATO, (2001)
enfatiza que para chegar & um conceito precisaria usar dois ou trés significados para
dar origem & outro significado. Os chineses como outros povos também passaram se
valer desse processo. Porém com a grande evolucdo ocorrida surgiu uma nova maneira
de escrever, quando a escrita comegou a representar ndo mais 0s seres, acbes e
objetos e sim o som da fala. De pictograma para fonogréafico, o uso fonético do
pictograma. Desta maneira as regras do sistema comecaram a ser quebrada. A parti de
entdo o leitor, ndo tinha da escrita diretamente um significado. (WOLPATO, 2001).
Entdo o escrito pictograma que representavam as idéias passou, incorporar no som da

fala.

Através desta conquista, possibilitou a escrita de todos os sons da
linguagem oral. Mostra a importancia do processo da juncdo de duas palavras para
representa a escrita de uma terceira. Apresenta o uso somente da primeira silaba da
palavra representada por um pictograma, este recurso foi usado na transformacgao do
sistema ideografica, fonografico de escrita. Novo sistema adotado por muitos povos. A
escrita foi um grande instrumento que contribuiu para a evolucdo da humanidade,
devido o nimero de sociedade com necessidade de comunicar entre as mesmas, com
0 passar do tempo,a escrita foi evoluindo,procurando responder as expectativas e
desejos dos povos, em fazer seus registros, criando leis e normas, o contribuiu na
divisdo e desigualdade de classe (WOLPATO, 2001).

Para MERCANTIL (2006), a escrita € mais que um conjunto de simbolo,
tem possibilidade de registro, e transforma uma espécie na memdria a0 mesmo tempo
com figura como instrumento de divisdo de classe, colaborando nos registros de
atividade comerciais. Nao foi por acaso o surgimento da escrita veio para favorecer no
desenvolvimento da sociedade e exigiu a criacdo de forma de registro, historicamente
as posses de sua evolucao de todos os tempos foram privilegiadas. O sistema de
escrita, copiada por quase todos os povos do oriente foi a chinesa, relata a que os
simbolos criados ha cerca de 3 mil anos sofreram poucas alteragcdes ao longo do

tempo.
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Conforme WOLPATO (2001), nos ultimos séculos antes de Cristo os
povos como fenicios desenvolveram grande intercambio comerciais com outras nacées
do mediterraneo, que na qual trouxeram para suas culturas pictogramas egipcios para
ser usada como primeira consoante. Desta maneira foram surgindo novas traducoes,
aonde século mais tarde o homem viria chegar mais proximo do alfabeto tanto fenicios
como egipcios escreveriam apenas as consoantes adquirindo os valores silabicos, as
vogais eram deduzias do contato de onde estavam as palavras. Por volta 800 anos
antes de cristo. Os gregos consonantais fenicios introduziam as vogais, conseguindo
apresentar separadamente todos os elementos que compde uma silaba e finalmente o
homem chegou ao alfabeto. Com esse avanco a escrita alfabética acompanhou o
nascimento de novas civilizacbes de pais, permanecendo basicamente a mesmas até

os dias de hoje, onde representa o som fonético e a idéia como forma de escrever.

Mercantil (2006), define outros trés métodos possiveis. As escritas
alfabéticas divididas em consoante e vocalica, e a silbicas. A escrita consonantal sdo
exemplos a financia, a aramaica e a hebraico. Grega, as etruscas, a latina e a cirilica

séo vocdalicas. O método indiano e etiope pode ser considerado como silabicos.

Segundo (BARBOSA, 1994). O surgimento da escrita foi acompanhado de
artes, do governo, comercio, agricultura, manufatura, e do transporte. Observando os
fatores geograficos, sociais e econdmicos, que gira ao torno do desenvolvimento, da

civilizagéo percebe-se que tudo isto ndo funcionaria sem a escrita.

Afirma Barbosa: “A escrita € considerada um marco de passagem da pré-
histéria para a historia. E principalmente a partir de registro escrito que se recompde a
forma de vida de um povo em uma determinada época” (BARBOSA, 1994, p. 34).

Durante todos os tempos o homem, vem buscando meios para se

comunicar - se usou gestos, expressdes e a fala.

“A escrita tem origem no momento em que homem aprende a comunicar,
seus pensamentos e sentimentos por meios de signos. Signos que sejam
compreensiveis por outros homens que possuem idéias sobre como
funciona essa sistema de comunicagéo.” (BARBOSA 1994, p. 34).

A escrita suméria estenderam-se ao Oriente Médio podem ter servido de

estimulo & escrita chinesa. O sistema foi adaptado também por outros povos, cada qual
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com seu idioma. A escrita suméria expandiu e se estendeu aos outros povos por volta
de 2000 a.C. séculos mais tarde continuaram sofrendo diversas modificacbes, até
alcancar sua forma definitiva, compreendendo 24 sinais para as consoantes. Semiticos
com mediterrdneo, mantinham contato usava-se o papiro egipcio e um alfabeto de 22
sinais, onde cada sinal representava uma consoante Unica. O som das vogais indicado

pelo contexto.

“A partir da representacéo silabica herdada do povo semitico ocidental os
gregos desenvolveram o alfabeto. Entende-se por alfabeto um conjunto
de sinais da escrita que expressa 0s sons individuais de uma lingua. Para
isto, os gregos desenvolveram um sistema de vogais. Estas vogais,
unidas aos signos sildbicos tomaram as silabas simples, consonantico.
Pela primeira vez, criaram um completo sistema alfabético da escrita,
com 27 letras. A partir dos gregos os semitas aprenderam os simbolos
vocdlicos e criaram seu préprio alfabeto. O nosso alfabeto latino também
desenvolveu a partir do alfabeto grego.” (BARBOSA, 1994, p 37).

No relato (CAGLIARI, 2003), escreve que os fenicios utilizaram varios
sinais de escrita egipcia, procurando reduzir, onde cada qual escrevia um som
consonantal. Dando as caracteristicas das linguas semiticas, achavam que era muito
importante escrever as vogais, mas que as palavras fossem reconhecida somente pelas

consoantes.

Sendo que, em grego, as vogais tém uma funcdo linguistica muito
importante na formagdo e no reconhecimento de palavras. Os gregos, escrevendo

consoantes e vogais, criaram o sistema de escrita alfabética.

“A escrita alfabética e a que apresentam um inventario menor de
simbolos e permitir a maior possibilidade combinatéria de caracteres na
escrita grega foi adaptado pelos romanos e esta forma modifica constitui
0 sistema alfabético grego — latino de onde provem o0 nosso alfabeto”.
(CAGLIARI, 2003, p. 110)

A escrita sempre foi e sempre sera a mais importante representacdo da
memodria coletiva religiosa, magica, cientifica, politica, artistica, e cultural. Foi com a
evolucdo da escrita que mais tarde surgiu a invencdo do livro, servindo de

armazenagem para a historia da humanidade.

Apesar das desigualdades do sistema de escrita do passado e do
presente, percebe-se que suas funcbes sao as mesmas de registrar idéias e
acontecimento da grande historia da humanidade transmitindo informacdes de

geracOes a geracoes. Desde o passado durante todas as épocas as pessoas utilizam a



escrita para guardar aquilo que tinham medo de perder da memadria, mesmo nos dias
atuais isto acontece com freqiéncia, devido o crescimento econémico, financeiro e
movimento das pequenas e grandes empresas, a necessidade da escrita esta sendo
mais exigida por aqueles que estdo envolvidos no crescimento e evolugdo da
humanidade. Hoje em dia a escrita tém sido muito essencial para o bom desempenho e
formac&o na vida cotidiana. Pois com a grande transformacdo do sistema de escrita,
desde o principio ao longo de todos os tempos, a escrita fez parte da formacao do
individuo. Sempre sendo valorizada socialmente reforcada positivamente a imagem de
guem as domina. (OFICIO DO PROFESSOR, 2002).

Sabendo-se que ha mais de 2700 anos a escrita alfabética entrou em
cena do mundo. Apareceu primeiramente no vasto da cultura, nas atividades humanas,
comecando pela mao da gente comum tipo artifices e comerciantes que precisavam
dela para facilitar a vida cotidiana. (GARCIA, 2004).

Algum tempo mais tarde gerou a escrita municiar, onde poucas pessoas
se apropriaram, funcionou em beneficio do mesmo. Os gregos ja por ser privilegiado o
seu pensar detrimento do fazer compreenderam o quanto a escrita poderia alias saber
e poder. Assim nasceu a superioridade dos letrados, e cada vez foi reforcando a
separacao artificial entre o fazer e o pensar, sendo privilegiado as atividades
intelectuais. Dando oportunidades para aqueles que ocupam o lugar de cidadaos de
primeira classe: a politica, o estudo da filosofia e da poesia. Com relacdo a tecnologia
do alfabeto, uma curiosa invencédo, a Ultima classe governante a se apropriarem da
escrita foi a Grécia antiga, capitalizaram o saber-fazer em saber-poder. Enquanto as
classes privilegiadas priorizavam do conhecimento letrado, as classes populares
parecem guardas as devidas propor¢cdes mesmo antes de o livro ser divulgado entre a
pequena minoria as pessoas ja se discute a questdo da relacdo entre saber e poder.
Abrem-se caminhos para a disseminagédo dos livros e de um outro modo de ler. Os
livros eram raros e muito caros. As leituras se tornaram de pouco acesso ao publico.
Onde o leitor emprestava sua voz ao texto e se destina aos ouvintes. Ouvintes atentos
ndo apenas a palavra, mas a linguagem total do leitor que compartilhavam o texto com
o auditorio. (GARCIA, 2004).
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Durante muito tempo apds a escrita ter tomado sua forma convencional,
girou somente em torno da classe privilegiada. Gerando cada vez mais a desigualdade,
na sociedade, quem as dominava, fortalecia mais, sentindo se dono do poder e
dominando a classe menos favorecida, com isso facilitaria fazer com que alguém lhe

obedecesse através do conformismo.
CAGLIARI deixa isso claro ao afirmar:

“O dominio da escrita e 0 acesso ao saber acumulado tem sido uma das
maiores fontes de poder nas sociedades e, por isso mesmo, privilegiam
das classes dominantes”. Por que todos os individuos ndo passaram a
ser alfabetizados desde o momento em que se inventou a escrita?
Porque isso representaria o compartilhamento do saber do poder e do
poder do saber. A igualdade de chances se tornaria perigosa demais
para os que quisessem mandar e ter quem lhes obedecesse. “Nada
melhor do que a ignorancia para gerar a obediéncia cega, a
sobrevivéncia e o conformismo, como destino irrevogavel da condi¢éo
humana”. (CAGLIARI, 2003, p. 10).

Nos ultimos séculos ouve-se uma preocupacdo com a alfabetizacéo,
porém comecou o surgimento de algumas escolas publicas, devido a concorréncia,
achava que para se manterem forte precisaria armas, mesmo correndo o risco de com
estas mesmas armas, revoltarem-se contra. Como ja foi dito a classe privilegiada
tinham a forca do poder mediante a sociedade, referindo a classe popular. Com a
compreensao da escrita o individuo estaria crescendo cada vez mais, mas o
conhecimento e preparando para um desafio de poder. Desde 0 momento que individuo
passasse pelo processo de alfabetizacdo, isto faria com que seu pensar, seu ver ja

seria de um intelectual.

“A alfabetizagéao é, sem duvida, o momento mais importante da formag¢do
escolar de uma pessoa, assim como a invencdo da escrita foi 0 momento
mais importante da Histéria da humanidade, pois somente através dos
registros escritos o saber acumulado pbde ser controlado pelos
individuos. Deve-se a esse saber acumulado pela escrita o fato de
termos chegada aos meios atuais de registros e manipula¢éo de todos,
como gravadores, videocassetes e computadores”. (CAGLIARI, 2003, p.
10).

Com a evolugdo Francesa ja nos ultimos séculos por volta de 1789,
nasceu o modelo de alfabetizacdo, a partir de entdo as criancas sao transformados em
alunos, aprender a escrever, sobrepde a aprender a ler. Até este periodo ler e escrever

era uma aprendizagem distinta ao ensino individualizado, apos a revolucdo atrapalhada



se a ruptura pela a tradicdo a alfabetizacdo torna o fundamento da escola basica.
(BRASIL, 2000).

Segundo (BARBOSA 1994), no momento em que as criangas S&o
transformadas em alunos, acha que se aprende escrever escrevendo nisso nasce a
concepcado de alfabetizacdo que herdamos, ndo permitindo que outra concepcao
pudesse existir. O que, hoje chamamos de processo de alfabetizacdo, onde comporta a
aprendizagem coletiva da leitura e escrita. No longo do periodo em que essas duas
aprendizagens eram separadas e sucessivas no tempo, até entdo os métodos

aplicaveis a educacao privada, individual aplicada pelo preceptor, pedagogo.

Porém os autores desse método ndo sonhavam com a educacao do povo.
A leitura e a escritas concebidas como aprendizagem individuais distintas. Por isso s6
estudava criangas cujos pais pudessem custear um preceptor, devida o valor que eram
muito caro. Na época o unico ensino coletivo era o catecismo. Apés a revolucao da
Francesa 0 ensino se torna gratuito e universal sob o controle publica, através de
legislacdo centralizadora e unitéria, visa massificar para unificar. A preocupacao era
encontrar um esquema para que um mestre pudesse trabalhar, ensinando a muitas
criancas de forma e econbmica e rapida. Achou por bem buscar recursos em paises
estrangeiros, através de viagens com finalidades de conhecer outros sistemas de

ensino que viesse a trazer beneficio.

“Gradativamente, também o ensino da escrita vai deixando de ser nocivo
ao ensino da leitura, mudanca fundamental para a historia posterior da
alfabetizamos a idéia de ensino simultanea da leitura e escrita ndo era
recente. Ja no século XVII, na Alemanha, alguns tedricos inovadores
propdem a juncdo dessas aprendizagens e, na Franca do século XVIII,
estudiosos como P. Delaunas, Dupont, Charrier e J. B. de La Salle
defendem prematuramente ensinar a criancas a tracar pronunciando seu
nome. Dupont, apelando para a histéria para légica, pondera que a
histéria da escrita precede a leitura e que, se a escrita fosse bem
ensinando, nédo teria sentido fazer o estudo a parte da leitura, pois todos
aqueles que sabem escrever, logicamente sabem ler”. (BARBOSA, 1994
p 18).

Conforme Barbosa foi por volta do século XIX, que a leitura e a escrita
comecaram de fato ser vista de modo associado. A escrita deixa de ser uma arte e
passa a ser um trabalho manual, simplificando, preparando a mudanca fundamental.

Nesta época que surge a questdo de ensinar as criancas a letra manuscrita, a de
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empresa ou as duas no mesmo tempo. No sistema onde simultaneo, a crianca |é o que

escreve e escreve o que €.

“J. B. Graser parece ter sido um dos primeiros mestres a aplicar
sistematicamente o ensino em que a escrita precedia a leitura. Ensinavam primeiras as

letras, as silabas e, por fim, as palavras”. (BARBOSA, 1994 p. 18).

Ainda segundo Barbosa combina o método fonético Scholz com os
métodos fonéticos Graser, na qual as criangas ja tracam as letras ndo mais dizendo seu

nome, sim o som da letra.

Ja em 1815, a sociedade para a Instru¢do Elementos da Franca, introduz
alguns procedimentos renovadores. Fazendo uma alianca entre o ensino da leitura e da
escrita. A partir de entdo planeja uma nova organizacao escolar separando as criangas
por classes dirigidas por professor. “De 1810 até 1853 centenas de Escolas normais se
espalham pela Franca, formou do novo professor de alfabetizacdo”. (BARBOSA, 1994 p.
19).

Com o crescimento da industria e urbanizacdo, cresce se a necessidade
se adotar novos valores, pela nova classe no poder, entdo surge & urgéncia de garantir

a todo o minimo de instrucéo, podendo, assim adotar o cidadao a situacdo emergente.

“Paralelamente, a educacdo passa a ser vista, pelos pais, como a
esperanca de ascensdo social, poupando os filhos de um futuro de
trabalhos considerados rudes e mal remunerados. Desse modo, cresce a
demanda pela educacdo. Nasce assim o mito da alfabetizacdo, e a
promoc¢do coletiva, visando & mudanca social, € substituida pela
escolada pessoal patrocinada pelo sucesso escolar”. (BARBOSA, 1994,
p. 19).

Com o atropelamento da ruptura a alfabetizagéo se torna o fundamento da
escola basica, onde a leitura e a escrita passam a ser aprendizagem, escolar. Nao mais
um imperativo da fé ou exigéncia de modernizacdo social, mas sim uma concep¢ao

social da alfabetizacao.

A alfabetizacdo Brasileira, segundo Instrucdo Normativa da (SEDUC,
2004). Mediante os problemas educacionais, as pessoas costumam acreditar que, no
tempo dos nossos avos as escolas alfabetizacdo com sucessos, ou seja, 0s professores

eram mais qualificados e os alunos era mais disposta a aprendizagem escolar. Diante
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dos dificeis momentos do presente, alguém acha que voltar ao passado seria a
solucdo, no caso da alfabetizacdo ndo vale a pena, devido a maioria dos problemas
enfrentados hoje. E fruto deste passado. Mesmo no Brasil, pouco antes da
Independéncia, em 1820, apenas 0,20% da populacédo considerava alfabetizada. Po6s
ler e escrever era privilegio das elites que, apos esses aprendizados, dao continuidade

a seus estudos.

Segundo as estaticas, ja citadas a cima, (SEDUC, 2004). Mostram que ao
longo do século a populacdo se alfabetiza, mas muito gradualmente, desde 1872

quando o primeiro censo nacional do indice de alfabetizacéo e até 2000.

De acordo com as pesquisas centro de alfabetizacdo sé no final da
década passado os paises conseguiram universalizar o acesso de aluno as escolas,
mesmo com essa tentativa, ainda existem estados que persistam, percentuais
expressivos de criancas fora da escola. O fracasso na alfabetizacdo tem atingido a
maioria das criangas de classe popular que trabalham. O problema de analfabetismo,
na escola ou fora dela, provém de um problema maior de natureza politico, é o que

causa a desigualdade social, a injustica social e a excluséao social.

As dificuldades que todos tém enfrentado no presente, na certa nao sao
novas. E parte de uma dificuldade antiga de nosso Pais, pois em nosso Pais
asseguramos todos os brasileiros a igualdade de acesso a bens econbmicos e

culturais, nela compreendidos a alfabetizacdo e o dominio da lingua escrita.

Os dados vém mostrando que a dificil heranca que nos foi legada e as
dimensdes de nosso desafio mostram que ainda lentamente avangamos. Ao longo de
todo o século, com seguimos incluir novas parcelas da populagdo no mundo da escrita.
No final do século XIX, o percentual de alfabetizacéo, era de 18% ja no inicio do século
XXI, foi para 83% indices de alfabetizados. O mais importante foi que, mesmo com
lentiddo houve avancos aumentando nossas expectativas em relacdo a alfabetizacao e

progressivamente ampliando 0 nosso conceito de alfabetizagao.

Segundo as indagacdes do censo até os anos 40 do século passado, se
guestionava, a pessoa se sabia ler e escrever seu proprio nome. Apos 0s anos 50 até o

altimo censo (2000) havia novos questionamento passaram a indagar se a pessoa era



capaz de ler e escrever bilhete, o que ja era evidencia uma aplicacdo do conceito de
alfabetizacdo. Hoje n&o considerar mais alfabetizacdo apenas aqueles que sabe ler e
escrever e sim 0s que sabem usar a leitura e a escrita para exercer uma pratica social

em que a escrita € necessaria.

Ao ampliar o conceito de alfabetizacéo tem revelado, mas claramente em
estudos censitarios desenvolvidos a partir da Ultima década, onde foram definidos os
indices de alfabetizacdo. Essa terminologia j& indica um novo conceito que se
acrescenta ao de alfabetizado. Tomado como critério o nivel de escolaridade atingindo
ou a conclusdo de um determinado numero de anos de estudo ou de uma determinada
série, no caso da quarta série, que traz a idéia de que o acesso ao mundo da escrita

exige habilidades para além do saber ler e escrever.

Segundo (FERREIRO 2004). No ano de 1979 realizou se uma
Conferencia Regional de ministro da Educacao na cidade do México encarregados do
Planejamento Econdmico da América Latina, deu origem a conhecer um Projeto

Principal de Educagé&o para América Latina e Caribe.

O Projeto propde que antes do ano 1999, realizar acdes eficazes para

América Latina e Caribe.

O Projeto propde que antes do ano 1999, realizar acdes eficazes para
conseguir a escolarizacdo de todas as criancas, uma educacdo no minimo de 8 a 10
anos, procurando melhorar e ampliar a qualidade e eficiéncia dos sistemas educativos.
Lembrando que a década de 80 foi muito ruim devido a famosa “Crise Econémica” que
provocou, entre outra consequéncia bem conhecida, uma redugédo do gasto publico em

educacao.

Ja no final da década de 80 volta a falar e declarar o ano de 1990, como

internacional da alfabetizacao.

Ao declarar o ano de 1990, o ano da alfabetizacdo inaugura a década da
alfabetizacdo e da educacdo bésica. Porém o Banco Mundial resolvem investir na
educacao basica e incidir sobre as politicas dos governos. Neste mesmo ano afirma se
Educacao para todos. Entre tantas as necessidades de aprendizagem continua sendo a

alfabetizacao.
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Segundo (FERREIRO 2004). E dificil falar da alfabetizacdo evitando as
posturas dominantes neste campo, onde o discurso meramente ideolégico, o que pode
ser chamado “discurso de denuncia”. Onde o discurso oficial centra-se nas estatisticas,
preocupando com a quantidade de escolas a ser inauguradas, e enfatiza a ma
qualidade dessas construcdes. Onde fala também da quantidade de criancas
matriculadas e classes superlotadas e professores mal pagos e poucas horas de
permanéncia na escola. Enquanto o discurso oficial preocupa com a necessidade de
eliminar o analfabetismo, a denuncia quer na realidade sao as melhores estatisticas
procurando ficar em melhores posi¢cdes nas reunides internacionais. Evitando atacar as

causas que afetam a reproducao de analfabeto.

“Mais ainda: Por mais bem-sucedidas que sejam as campanhas de
alfabetizacdo de adultos, ndo ha garantias de se alcancar porcentagens
de alfabetizacdo altas e durdveis enquanto a escola primaria ndo cumprir
eficazmente sua tarefa alfabetizadora. Na medida em que a escola
priméria continuar expulsando grupes consideravel de criangcas que nao
consegue alfabetizar, continuara reproduzido o analfabetismo dos
adultos”. (FEREIRO, 2004, p.16).

O termo “expulsar” para Ferreiro significa retencdo, abandono e
discriminagdo que dificultam a alfabetizacdo daqueles setores sociais que mais
necessitam da escola para se alfabetizar. Diz também que as criangcas tém mais
facilidade para se alfabetizar do que qualquer outro grupo de idade, mesmos dentro ou
fora do contexto escolar, os adultos ja tem seus conhecimentos amadurecido que
convive no ambiente urbano sem e necessidade de leitura e escrita. Mostra também
gue o sucesso dos objetivos da alfabetizacdo das criancas coincidiu com o do Projeto
Principal, onde requer superar a visdo de introduzir a leitura e escrita como
aprendizagem, ligada ao problema da qualidade de ensino, vinculado a deteccdo e a
eliminacdo dos mecanismos de descriminacdo. Tentando compreender o
desenvolvimento das conceitualizagfes infantis sobre a lingua escrita. Afirma Ferreira
na sua conclusao: “As criancas sao facilmente alfabetizaveis; foram os adultos que
dificultaram o processo de alfabetizacdo delas”. (FERREIRO, 2004, p. 17).

LANDISMAM (1998), discute em seu artigo trés diferentes tipos de
concepcgdes sobre a alfabetizacdo e o individuo alfabetizado. Na primeira ele fala da
alfabetizacdo como um processo que adquire a chamada escrita alfabética e um



conjunto de habilidades associadas com seu uso. De modo que o alfabetizado coloque
em pratica a utilizacdo de materiais de leitura e a escola deve reproduzir,

fundamentalmente, as condi¢cdes de uso praticam da linguagem escrita.

Segundo concessdo, a alfabetizagcdo, trata sobre a questdo da
propriedade da escrita que traz consigo o poder politico, econédmico e cognitivo, o
individuo alfabetizado sente mais seguro e com mais informacao, e consegue melhor

trabalho, evitando preconceito entre as classes sociais mais altas.

Ja na terceira concepc¢do, apresenta que o essencial da alfabetizacao é
considerar o alfabetizado, o individuo que consegue, através da linguagem escrita,
expressar sentimento, provocar ambigulidades, criar mundos imaginarios. O que hoje
representa a cultura da sociedade sobre o que seja alfabetizacdo e o que se espera do
individuo alfabetizado. Pois alfabetizar e muito mais que ensinar o alfabeto a alguém.
Essas nocfes sdo reconhecidas pelas pessoas alfabetizadas, ou por aguele que estédo

em processo de alfabetizacdo e até pelos analfabetos (NOVA ESCOLA, maio de 1994).

Segundo (GARCIA, 2001), a sociedade brasileira continua a reproduzir
milhdes de analfabeto, que na qual venham a contribuir para a manutencado de

privilegiados, com a chamada exclusao.

A escola também tem contribuido bastante nessa exclusédo, ndo € por que,
qué, mas devido, o fato de ainda encontrarem milhdes de criancas fora da escola. E
grande parte das criancas pobre chega ao final do ano letivo, sem sequer saber ler e
escrever. Com o passar dos anos terminam desistindo com falsas esperancas que nao
aprende a ler nem escrever. As criangas sentem-se incapazes de aprender e a escola
lava as maos. Para mudar seria necessario que todos reflitam coletivamente sobre as

razdes do fracasso escolar, que sempre atingir 0s mesmos.

O que a autora coloca é que discutir fracasso na alfabetizacdo € o mesmo
que discutir fracasso na escola. Para reverter a situacdo de fracasso escolar das
classes popular e interessante que fique atendo do que ocorre na escola e na
sociedade que se produz o fracasso escolar para garantir 0 sucesso do

desenvolvimento estudante. O que se alega é que ndo aprende quem ndo tem
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competéncia, ndo quer, ndo € capaz, ou que seja por falta de esforco para aprender. A

maioria das vezes e preguicosa.

Sao acusados também de deficientes, desnutridos ou problemas
neurolégicos e psicologicos. Sdo tantas as acusacdes que envergonhe. Afinal o
fracasso escolar esta sendo produzido da ignorancia, onde poucos a privilegiam, ou

seja, mantidos sem maiores reacoes.

“Para nés, alfabetizacdo é um processo continuo, que acompanha o
processo mais amplo de buscar e construcdo de conhecimentos inerente
a todo ser humano que vive numa sociedade letrada. A crianca que vive
exposta a linguagem escrita, inevitavelmente, se interessara por saber o
que esta escrita no livro, na revista, no jornal, na carta, nas instrucées
dos jogos, bem como em usar a escrita para expressar seus sentimentos,
idéias e acdes”. (GARCIA, 2001, p. 10).

E de fundamental importancia que se valorize a curiosidade natural da
crianca conhecer o mundo que a rodeia, levando em consideracdo que a crianca e
capaz de despertar. Seu proprio interesse pela lingua escrita e conhecer algo por

agueles que admiram.

Alfabetizacdo ndo € o inicio da entrada de uma crianca na escola e na
primeira série, mas ela se encontra no processo de alfabetizagdo desde muito antes de
ir a escola. Porém o que a diferenca da aprendizagem de uma criangca para outra é
justamente o meio ambiente que ela vive. A classe social que faz a crianga desenvolver
0 seu conhecimento, ou até mesmo levar o bloqueio, retencdo e que venha causar
fracasso escolar de muitos. (GARCIA, 2001)

A preocupacdao com a alfabetizacdo nas Ultimas décadas tem causado
bastante polémica relativa as criancas, em relacdo aos adultos trata se de somar uma
caréncia, no caso das criancas tenta-se prevenir, evitando que essas criancas se
tornem futuros analfabetos. Ambas as tarefas sdo responsabilidade do Estado como
membro das Nac¢bBes Unidas (1948). Artigo 26 dessa declaracdo fala do direito a
Educacdo. A Educacédo deve ser gratuita, no que se refere ao ensino fundamental.
Sabendo o homem de seu direito a educacdo como tantos outros, no entanto néo €
respeitado na sua totalidade, devido certas prioridades ocorridas no sistema
educacional. A falta de educacao béasica para toda populagdo, como um dos males do
sistema educacional gera a repeténcia escolar. A repeténcia e a desercdo sao 0s
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fatores que provocam o analfabetismo na maioria da populacdo da América Latina.
Muitas vezes caberia perguntar qual seria a causa que leva o individuo a repeténcia,
deixando estd marca para o resto da vida, seu fracasso seria sua incapacidade de
aprender, ou um sujeito responsavel pelo seu préprio abandono, ao estudar o problema
fez se uma abstracao da realidade em que o individuo insere. Porém ao analisamos as
estatisticas viu que nenhum desses problemas encontra proporcionalmente entre a

populacdo, sendo por razdes étnicas sociais, econdémicas ou geogréficas.

Seria interessante analisar 0 motivo que causa o fracasso escolar. No
caso das criancas que mora nas zonas rurais que sao impedidas de frequientar a escola
regularmente devido a distancia, podera levar até o abandono. Pois se trata de
condi¢cOes sociais ndo de responsabilidades pessoais, a questao da repeténcia sempre
atingiu mais as primeiras séries onde podera dar continuidade ao processo de
aprendizagem, por obedecer a atitudes individuais, coincidem do individuo a
circunstancias econdémica social que dificultam o permaneci mento dentro do sistema

escolar.

“Em outras palavras, trata-se mais de um problema de dimensdes sociais
do que da conseqiéncia de vontades individuais. Por essa razéo,
acreditamos que em lugar de “males endémicas”, deveria se falar em
sele¢do social do sistema chama-lo expulsdo encoberta. E ndo se trata
de uma mudan¢a de terminologia, mas de um outro referencial
interpretativo, porque a desigualdade social e econémica se manifesta
também na distribuicdo desigualdades educacionais”. (FERREIRO,
TEBEROS KY, 1999, p. 20).

Ao falar das relacdes sociais ndo se refere o docente, educador, mas o
papel social do sistema educativo o ponto de vista dos professores ou que seja da
pedagogia que venham a sustentar a acdo educativa sempre tentou buscar solucao

para os problemas mencionados.
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CAPITULO I
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E A ESCRITA

A alfabetizac&o tem sido uma questéo bastante discutida por aqueles que
se preocupam com a educacgao escolar, tendo em vista ser um campo do conhecimento
que tem expressado bastante dificuldade desde os primeiros tempos. Este campo
continua sendo um dos mais sérios problemas na pratica pedagdgica, de vez que se
trata da aprendizagem basica que encaminha o individuo para os demais campos do
saber que dependem da escrita. (CACGLIARI, 2003; FERREIRO e TABEROSKY,
1999).

“No caso do desenvolvimento da leitura e escrita, a dificuldade para
adotar o ponto de vista da crianca foi tdo grande que ignoramos
completamente as manifestacdes mais evidentes das tentativas infantis
para compreender o sistema de escritas: as producdes escritas das
proprias criangas. Até a poucos anos as primeiras tentativas feitas de
escrever, feita pelas as criancas eram consideradas meras garatujas
como se a escrita devesse comecar diretamente com letras
convencionais bem tracada.” (FERREIRO, 2001, p. 68).

O processo de construgdo da escrita para a criangca comeca antes de
entrar na escola. Esta precisa atender a sua funcdo da escrita, para que ela serve.

Quando a crianca nasce ja entra em processo de alfabetizacéo.

A crianca ao chegar a escola, o educador precisa dar continuidade na
alfabetizacdo, dando oportunidades & ela de construir seu conhecimento em vez de dar

tudo pronto, pois € na escola que algumas criancas tém acesso a material impresso,



devido a diferenca de classe social. Por isso é interessante a compreensdo do
professor desde o inicio da escolarizacdo do aluno, procurar entender e interpretar as
garatujas e escrita das criancas, oferecendo atividade adequada a cada nivel, assim
elas poderdo criar as suas hipoteses de escrita, crescendo seu conhecimento

intelectual.

“Na melhor das hipoteses era considerada como atividade puramente
gréfica, relevante par a verdadeira escrita apenas na medida em que
conduzia a um crescente controle dos instrumentos e espaco grafico.
N&o se supunha que a execugdo de tais garatujas ocorresse
simultaneamente com algum tipo de atividade cognitiva.” (FERREIRO,
2001, p. 68-69).

O aluno alfabetizando precisa entender a diferenca e peculiaridade desses

dois processos de aquisi¢cao da lacto-escrita o sistema da linguagem falada e escrita.

No processo de construgcdo do conhecimento o alfabetizando vivencia
niveis conceituais nos dois campos: oralidade e escrita sdo processos que se inter-
relacionam no sistema de representacdo simbolica, apresentando especialidade no
campo do ler e do escrever, que nem sempre se ddao na mesma velocidade, pois

acontecem casos em que o individuo aprende a ler, mas nao sabe escrever.

“A escrita ndo é um produto escolar, mais sim um objeto cultura,
resultado do esforgo coletivo da humanidade”. Como objetivo cultural a
escrita cumpriu diversas funcbes sociais e tem meios concretos de
existéncia (especialmente nas concentragbes urbanas). O ‘escrito
aparece para as criancas, como objeto com propriedades especificas e
como suporte de acbes e intercdmbio social’. (FERREIRO, 2001, p. 43).

As criangas que chegam & escola com um bom repertorio de letramento e
um conhecimento amplo sobre a leitura e a escrita, avangcardo com mais facilidades do
que outras que tém um repertério menor. Os alunos costumam chegar a escola com
nivel de aprendizagem muito diferentes uma da outra. Quando isso acontece, é fruto da

nossa cultura e de uma sociedade desigual.

A prépria crianca vai descobrindo a propriedade do sistema de escrita
através de um prolongado processo de construcao independente de sua classe social.
Segundo a pesquisa psicogenética de Piaget, para compreender os processos de

conhecimento no caso em particular da linguagem escrita.

“Aqui, como em outros campos do desenvolvimento cognitivo,
encontramos grandes diferencas individuais: algumas criangas chegam a
descobrir os principios fundamentais do sistema antes de iniciarem a
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escola, ao passo que outras que estdo longe de conseguir fazé-lo.
(FERREIRO, 2001, p. 44-45).

E importante que o professor saiba respeitar o nivel de aprendizagem de
cada aluno, preparando atividades de acordo com a sua hipétese de escrita,
organizando material e dando oportunidades, onde ele possa construir seu préprio
conhecimento e estar evoluindo intelectualmente de acordo com a sua capacidade

cultural.

O professor precisa considerar a possibilidade de existirem nivel diferente
de organizacédo intelectual. As escritas produzidas pelas criangas refletem etapas de
processos de aquisicdo. Ao motivar a crianga, usa aspectos ligados a interesse que de
prazer os aspectos intelectuais, a crianga se interessa mais por aquilo que tem chance
de maior compreensao, estando de acordo com seu nivel de desenvolvimento. Essa

compreensao depende da possibilidade de ajustar

“Regularmente aparicdo da escrita Quando procuramos compreender o
desenvolvimento da leitura e escrita do ponto de vista dos processos de
apropriacdo de um objeto socialmente constituido (e ndo do ponto de
vista da aquisicdo), buscamos ver se havia modos de organizacado
relativamente estaveis que se sucedia em certa ordem. Agora sabemos
que existe uma serie de modos de representacdo que precedem a
representacdo alfabética da linguagem; sabemos que esses modos de
representacdo pré-alfabéticos se sucedem em certa ordem: primeiro
varios modos de representacdo alheios a qualquer busca de
correspondéncia entre a pauta sonora de uma emissdo e a escrita;
depois, modos de representagdo silabicos (com ou sem valor sonoro
convencional) e modos de representacdo silabico-alfabéticos que
precedem regida pelos principios alfabéticos”. (FERREIRO, 2005, p.10).

Conforme os relatos anteriores, seria bom que os adultos, educadores e
professores procurassem compreender melhor e interpretar 0 processo e o0
desenvolvimento da escrita e da leitura das criancas, e soubessem analisar,
colaborando com material gréfico. Procurando oferecer uma boa representacdo de
simbolos, de maneira que cada crian¢a desenvolva o processo da leitura e escrita sem

problemas cognitivos, dando oportunidades & ela de construir seu proprio saber.

De acordo com (FERREIRO, 2005), a principal fonte de inspiracdo para a
pesquisa sobre leitura e escrita e a de Piaget, infantiliza a interpretagdo como simples
invocacdo, sem saber de onde estava a influéncia piagetiana clinica utilizada, o

fundamental dessa teoria é que guiou suas investigacbes epistemoldgicas e
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psicolégicas de como se passa 0 estado de menor conhecimento para maior
conhecimento. E importante conhecer o problema central é compreender 0s processos
de passagens de uma organizagao conceitual a outra, procurar explicar a constru¢ao do
conhecimento. Ao procurar compreender o desenvolvimento da leitura e escrita, do
ponto de vista do processo, apropriacdo de um objeto socialmente construido. Percebe
qgue ha varios modos de representacdo que precedem a representacao alfabética da
linguagem, a representacado pré-alfabético, aparece em certa ordem, por varios tipos de
representacdes alheias a qualquer busca de correspondéncia entre a pauta sonora de
emissdo e a escrita, vem depois representacdo silabicos (com ou sem valor sonoro
convencional). Estas representacdes sildbicas sédo precedidas ao regulamento a
aparicao da escrita regida pelos principios alfabéticos. Em suas pesquisas procurou
investigar em que classe de objeto de conhecimento a escrita pode ser para o sujeito
em desenvolvimento, deparou com grandes problemas cognitivos descritos. Porém ha
problemas cognitivos que parecem evidentes onde a crianca enfrenta problemas de
classificagcdo ao procurar compreender a representacdo escrita. “Pelo que dissemos
torna-se claro por que estas tentativas de coordenacdo entre o todo e as partes sao
instaveis e por que requerem um esforgo cognitivo consideravel”. (FERREIRO, 2005,
p.12).

Segundo (SILVA, 2003), a escrita € considerada como um sistema de
representacdo da lingua, sendo aprendizagem significativa a apropriacdo de um novo
objeto do conhecimento. O fundamental no processo de alfabetizacdo é a compreensao
da estrutura do sistema alfabético, enquanto representacdo da lingua. Enfatiza que a
crianca no inicio de seu processo de alfabetizacdo ndo espera encontrar transcritas
todas as palavras do texto oral. Ela acha que o texto escrito serve para provar ou
sugerir a emissao oral, no primeiro nivel a crianca espera que somente 0s substantivos
estejam escritos: nomes e objetos, mesmo que leia o texto completo. Na sua
imaginacdo para se escrever se usa 0 minimo de letras. Nisso ela esta evoluindo e
passa considerar todos os elementos da linguagem escrita. E chega a conceituacédo do

adulto, supera as outras etapas e abandona suas hip6teses anteriores.

“Dento dessa perspectiva, consideramos que no inicio do processo de
alfabetizacao, as palavras consideradas pelas criangas como prototipo da
escrita séo os substantivos (nomes proprios, comida, bichos, brinquedos
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etc.), que devem ter no minimo trés letras também uma variedade delas.
Para criancas, as palavras sdo escritas com diferentes letras, sem
repeticao”. (SILVA, 2003, p.13).

A crianca evolui gradativamente dentro de cada nivel de aprendizagem no
pré-silabico, caracteriza por uma busca de diferenciacdo entre as escritas produzidas,
sem uma preocupacdo com as propriedades sonoras das escritas, a crianca explora
tanto critérios quantitativos variando a quantidades de letras de uma escrita para outra
tentando obter escritas diferentes ou usam critérios qualitativos; procura variar o
repertorio das letras ou a posicdo das mesmas sem alterar a quantidade. O nivel
silabico a crianca faz correspondéncia entre a representacdo escrita das palavras e
suas propriedades sonoras. Descobre a quantidade de letras que precisa para escrever
uma palavra e a correspondéncia com a quantidade de partes que se reconhece na
emissdo oral. “A hipdtese silabica é uma construgdo da crianga, que nao e transmitida
pelos adultos e pode coexistir com formas estaveis, isto €, palavras que a criancas
aprendeu a escrever globalmente”. (SILVA, 2003.p.15).

A evolucdo do nivel silabico-alfabético € o que a crianca estabelecer as
partes sonoras semelhantes entre as palavras se exprime por letras semelhantes. No
nivel sildbico-alfabético existem duas formas de correspondéncia entre sons e 0 som
produzido por uma emissdo de voz, fonética ou fonemas, elementos sonoros da
linguagem que tem nas letras o seu correspondente. Do mesmo modo se da ao
conjunto de letras que chamamos de alfabeto. A crianca escreve parte da palavra
aplicando a hipotese silabica, a crianga pensa que para escrever uma silaba precisa
somente de uma letra. J& no nivel alfabético a crianca tem compreensdo da escrita
alfabética e faz a correspondéncia entre fonemas e grafias, onde representa todos os
fonemas, e compreendem que uma silaba pode ter uma, duas ou trés letras. Porém a
escrita deve ser trabalhada como um sistema de representacdo da lingua que significa
deslocar eixo de compreenséao para os aspectos levantados.

“A passagem da crianga de um nivel de conceitualizagcdo a outro esti
diretamente relacionado a uns conhecimentos anteriores”. O tempo em
que ela permanece num mesmo nivel é muito variavel; por outro lado,
essa evolugdo ndo € linear, pois a crianga passa por avancgos € recuos
durante todo o seu processo de construcdo da escrita, ainda que esteja
diretamente relacionada com seu nivel inicial nessa passagem que a.
Intervengéo do professor pode ser observada” (SILVA, 2003, p.17).
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Segundo (SILVA, 2003). faz necesséria a intervencao do professor em
sala de aula durante as atividades realizadas pelas as criancas, com a intencdo de
ajudar no seu processo de aprendizagem, com 0 objetivo de colaborar na elaboracao
do processo da leitura e da escrita. Neste sentido a intervencao deve ser feita com o
sentido de fornecer o valor sonoro das consoantes que elas talvez ndo a conhecam,
acredita se que a evolucdo das demais criancas poderia ser semelhante, uma vez que
estivesse interagindo com o nivel de conceitualizagdo das criangas. Porém a passagem
de um nivel ao outro e um processo complexo, onde exigem diferentes esforcos por
partes de cada aluno. E recomendavel que o professor ndo meca esforcos para
aprender observar, ver e entender a evolucdo da crianga, e estar trabalhando a partir do
nivel de conceitualizacéo delas. E importante que de a crianga oportunidade de possuir
uma teoria, uma hip6tese, para poder ser aplicada e verificada, assim ela podera
caminhar em seu processo de aprendizagem, compreendendo o sistema de
representacéo da escrita. Cabe ao professor saber entender a evolugao do processo da
crianca, dando oportunidade a ela de construir suas préprias hipétese e avancar em

seu conhecimento.

As pesquisas feitas na ultima década; mostram o quanto é importante a
compreensao do professor na aprendizagem, e de como a criangca aprendem, e
conquista as caracteristicas do processo de construcdo da lingua escrita. (SEBER,
1997).

Os conhecimentos ja construidos, e as caracteristicas do objeto que
gostaria de conhecer. H& crianga que costuma antecipar a essa organizacéo intelectual
a possibilidade de integrar o estimulo atribuindo uns significados compreendem-no. A
crianca percebe a tarefa solicitada com possivel assimilagdo formando um vinculo de
interesse entre 0 que lhe € proposto e sua organizacao intelectual. Assim facilita o
interesse pela aprendizagem. Através da escrita do préprio nome que, a crianga
verifica, tendo uma atitude essencial para que ela aprenda volta sua atencdo para a
propria linguagem, devido o nome proprio assumir no contexto uma funcéo evolutiva da
escrita, acentua-se a partir do momento que tal palavra ganha estabilidade. Ao refletir
sobre a profundidade das palavras dentre as quais destacamos o préprio nome, a

crianca procura compreende melhor as suas composigdes silabicas.
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“Porque durante certo tempo, a aten¢do das criangas se volta para o
conjunto das formas gréficas e ndo para o modo como as letras se
relacionam na construcdo das palavras. E também por esse mesmo
motivo que elas interpretam de maneira global o que escrevem inclusive
0 préprio nome. Por isso serd em relacdo ao préprio nome que as
criangas se sentirdo desafiadas. Cabe ao professor aproveitar a situacao
conflituosa que a vive nesse momento, a fim de ajuda_ la a elaborar
conceitualmente a escrita. “Sem corrigir ou fazer pela crianca o que ela
tem condicBes de realizar por si sé, o professor deve conduzi-la a
entender o que ela realiza, pois s6 assim a aprendizagem seré
significativa para ela” (SEBER, 1997, p.111).

Seber (1997), enfatiza que o professor deve propor possibilidade de
entendimento da crianga procurando conduzir a crianga, a raciocinar sobre suas agoes,
adaptando o que deseja as condi¢des intelectuais dela. A criangca costuma adotar
procedimentos, numa determinada etapa do processo de aquisicdo da lingua escrita,
um deles, por sua vez muito significativa para ela, sdo as repeticdes varias vezes, com
pausa de uma palavra. Ora ela faz isso antes de escrever, ora no momento da leitura. E
0 que resulta na divisdo de silabas das palavras. Durante certo periodo, aparece essa
divisdo no acampamento do procedimento anterior de colocar qualquer quantidade de
letras sem preocupar com a extensao das palavras. De modo que os recortes silabicos

sao feitos antes da escrita € ndo no momento da leitura.

E a partir da oralidade, que a crianga chega ao nimero de silabas das
palavras que pretende escrever. De pouco em pouco que as criancas fazem
correspondéncias entres 0os segmentos e oralidades, ou seja, as silabas expressadas
oralmente somente com o tempo, que as correspondéncias progridem no sentido de
serem antecipadas, sendo o que sera escrito sdo pensadas antes. De forma que com
antecipacao crescem as chances de descobertas dos valores sonoros. Porém a crianca
termina diferenciando uma ou outra letra inserida nos recorte que faz no instante em
que fala a palavra que sabe o que passa na cabeca da crianga, antes mesmo de ela
escrever. A possibilidade de a crianga antecipar em pensamento o desenrolar de
determinada acao dependendo dos avancos da propria capacidade representativa da
crianca e o nivel de entendimento do que vai ser feito. Afirma a autora, ao perceber o
que as antecipacfes sempre dependeram do nivel de organizacdo intelectual.
Prevendo a possibilidade de representar os nomes dos objetos, a crianca faz uma linha
continua levemente se rilhada ou ondulada. Essa antecipacdo pode se manifestar na

forma de uma intencdo verbalmente expressa. Afirma ainda que qualquer traco que a
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crianca coloca sobre o papel € o professor perguntar a ela o que € isso ela responde o

nome do objeto, ressalta ainda dois ponto importantes.

Em primeiro lugar, o vinculo entre certo nivel de antecipacao e certa etapa
de desenvolvimento. A antecipagao constituiu uma manifestacéo externa das condicdes
internas de raciocino da crianca a respeito das proprias acdes, nenhum professor tem
varinha magica, faz se necessario o professor ter uma boa conversa com a crian¢a

sobre a tarefa realizada e descobrir 0 que ela pensa sobre suas proprias acoes.

Procurar estimular novos avancgos, o professor, percebe que o traco de
sonoridade € atribuido ora sé as vogais ora s6 as consoantes, isto é porque as criancas
nao reagem, a escrita de uma Unica maneira, quando isto ocorre a freqiéncia de
aparecimento das vogais, pode ser maior por que essas letras se destacam no instante
do prolongamento das silabas. Nao significa que as consoantes ndo esta sendo
utilizadas, vale lembrar que precisa conversar com os alunos desafia-lo com perguntas
e solicitagdes para que eles escrevam determinada palavra. Para ser usada intervencéo
pedagdgica no que refere o desenvolvimento intelectual do aluno, seria recomendéavel

que o professor conheca as etapas do processo de construcdo da escrita pela crianca.

“O ”educador deve” continuar propondo escritas, leituras, perguntas,
desafios enfim estimular o raciocinio da crianca para que ela evolua
intelectualmente”. Ele ‘“devera agir assim se o objetivo for
verdadeiramente a construgdo de conhecimentos novos” (SEBER, 1997,
p. 128).

O professor néo deve estimular o aluno para dar qualquer resposta pronta,
evitando treinamento, ndo acelerar o processo de aprendizagem, atrapalhando o
desenvolvimento cognitivo da crianga, corre se o risco de bloquear e queimar etapas.
De modo que para haver generalizagdo € preciso compreender com clareza que a
possibilidade de haver generalizacdo s6 se enfatiza quando o conhecimento resulta de
uma construcdo da crianca. O Professor deve evitar condicionamentos e treinamento de
palavras, estimularem o raciocinio, poderia notar que, aos poucos, as correspondéncias
sdo antecipadas. A partir desse processo, com 0 tempo a crianga chega ao traco de
sonoridade, compreendendo o que realiza. Para chegar ao sistema de representacéo
da escrita, e preciso construir outras hipoteses mais proximas das regras estabelecidas,

atribuindo valores sonoros para quaisquer palavras.



“‘Em se tratando da construgdo desse sistema, as reagbes infantis a
serem valorizadas devem respeito as hipotese estivemos comentando. E
isso que o professor deveria compreender, ou seja, 0 processo de
elaboracao e re-elaboragéo de hipétese. Sera a parti desse entendimento
gue ele podera orientar a crianga para que ela possa no devido tempo,
apresenta respostas que indigue uma reflexdo, mais profunda sobre a
lingua”. (SEBER, 1997, p. 130).

De acordo com (SEBER (1997), a construcdo e reconstru¢des proprias
das criancas sao reflexdo das Ultimas conquista, as correspondéncias um a um entre
recortes orais e letras e a atribuicdo de valores sonoros. As criancas constroem e
reconstroem suas proprias escritas usando sua propria capacidade intelectual. Elas por
se mesma procura descobrir a quantidade dos recortes oral feitos, ao prolongamento,
cada um deles muitas vezes consegue descobrir o valor sonoro de uma das letras, para
isso e necessario definir o objetivo de investigacdo. Ter a compreensdo da crianca a
respeito das compreensdes sildbicas do nome dela. Pedir a ela que escreva palavras
que tenham letras que se encontra em seu préprio nome. Ao averiguar, Como a crian¢a
se comporta para escrever palavras que tinham a mesma vogal em silabas diferentes,
s6 basta pedir a ela para escrever determinada palavra, e analisar interpretando-a de
forma correta e obtera o resultado esperado, dentro de cada hip6tese de escrita e).

aprendizagem.

Segundo (FERREIRO, TEBEROSKY, 1999), descrever 0 que esta escrita
€ uma coisa, interpretar a escrita produzida é diferente. A investigacao sobre a escrita
da crianca foi explorada de varias maneiras: Pedindo a crianca que escrevem seu
proprio nome, e o0 nome de alguns amigos ou de alguma pessoa de sua familia, e
desenhar situacbes de inicio referente aprendizagem escolar, e outras palavras
desconhecidas, tudo isto pode ser explorado na evolucdo da escrita de uma crianca,

algumas criancas se negam de escrever, s6 que isto é muito raro.

No primeiro nivel observou-se que escrever é reproduzir os tracos da
escrita que a crianca identifica como a forma basica da mesma. Quanto a interpretacédo
da escrita, ficaram claras, que intencbes subjetivas do escritor contam mais que as
diferencas objetivas no resultado. A autora enfatiza ainda o fato de todas as escritas se
assemelham muito entre si, 0 que ndo impede que a crianga as considere como

diferentes. Visto que a intengcao presidiu a sua realizagcéo era diferente, se caso quiser
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escrever alguma palavra com intencédo de transmissao isto ndo sera possivel, devido a
escrito ndo funcionar como veiculo de transmissao de informacao por fato de cada um

interpretar sua propria escrita.

Porém ndo a da outra, quando pedimos que interprete uma escrita nossa,

ela responde néo sei: porque cada um interpreta o que escreve.

Neste segundo nivel, a hiptese central € ler coisas diferentes atribuindo
significados diferentes havendo uma diferenga objetiva nas escritas. De fato que o
progresso grafismo € mais evidente € a forma dos grafismos sdo mais definidos, mais
proximos a das letras. Pois 0 conceito mais interessante € o0 que se segue trabalhando
com a hipotese de que faz falta certa quantidade minima de grafismos para escrever
algo com hip6tese na variedade nos grafismos. Sendo que algumas criangas, a
disponibilidade nas formas graficas é muito limitada, sdo as uUnicas possibilidades de
responder ao mesmo tempo todas as exigéncias, consistem utilizar a posicéo linear. E
assim como as criangas expressam a diferenga de significagdo por meio de variagbes
de posicdo na ordem linear, descobrindo, dessa maneira, em pleno periodo pré-
operatorio, os antecessores de uma combinatoria, 0 que constitui uma aquisicdo

cognitiva notavel.

No nivel 3 esta caracterizada pela tentativa de dar um valor sonoro a cada
uma das letras que compdem uma escrita. Com esta tentativa, a crianga passa por um
periodo da maior importancia onde cada letra vale por uma silaba. Surge o que
chamamos hipoteses silabicas. Através desta hipotese, a crianca da um salto qualitativo

com respeito aos niveis precedentes.

Porém a mudanca qualitativa consiste em que a crianca supere a etapa de
correspondéncia global entre a forma escrita e expressao oral atribuida, para passar a
uma correspondéncia entre parte do texto (cada letra) e pares da expressao oral
(recorde silabico do nome); pela primeira vez a crianca trabalha claramente com a

hipétese que a escrita representa partes sonoras da fala.

Segundo a autora A hipotese silabica pode aparecer tanto como graficas
ainda distantes das formas das letras como com grafias bem diferenciadas. Neste

ultimo caso, as letras pode ou nao ser utilizadas como um valor sonoro estavel. A
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crianca ao comecar trabalhar com a hipotese sildbica, duas das caracteristicas
importantes da escrita pode desaparecer momentaneamente, sdo as exigéncias de
caracteres. Pois é possivel ver aparecer novamente caractere idéntico, quando ainda
nao ha valor sonoro estavel para cada um deles um deles muitas vezes a crianga entre
em conflito devido a quantidade minima de caracteres e a hipétese silabica, e quando
surge o problema mais interessante, em virtudes de suas consequiéncias. E quando se
trabalha com hipGtese silabica, a crianca esta obrigada a escrever somente duas
grafias para as palavras dissilabas, em muitos casos, esta abaixo a quantidade minima
que parece necessaria, o problema mais grave € quando se trata de substantivo
monossilabo. Sem duvida, estamos aqui diante de conflito, cognitivo, devido a
exigéncia de quantidade minima de caracteres, para a crianga chegar a certo resultado;
em virtude da hipétese silabica que utiliza quando |€, encontra-se um excedente de que
com duas letras ndo se pode |é. Entdo a crianca procura interpretar o escrito de sua
maneira, e mais tarde descobre o seu valor sonoro. Ao comecar usar as letras com um
valor sonoro sildbico fixo, o conflito entre a hipétese silabica e quantidade minima

adquire novas caracteristicas.

De acordo com (FERREIRA, TEBEROSKY, 1999), a hipotese silabica é
uma construcao original da crianca, ndo pode ser atribuida a uma transmisséo por parte

do adulto. N&o pode coexistir com formas estaveis aprendidos globalmente.

O nivel 4 € o momento em que a crianca passa da hipotese silabica, para
a alfabetizacdo. A interpretacdo neste momento é fundamental na evolugcdo, da
descoberta feita pela crianca, abandona a hipotese sildbica e a exigéncia de quantidade

minima de letras.

“Nivel 5_A escrita alfabética constituiu no final desta evolugdo. Ao chegar
a este nivel, a criangas ja franqueou a” barreira do codigo; compreendeu
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a
silaba a realizagdo sistematicamente uma analise sonorosos fonemas
das palavras que vai escrever. Isto ndo quer dizer que todas as
dificuldades tenham sido superadas: a parti desse momento a crianca se
defrontara com as dificuldades da ortografia, mas ndo tera problemas de
escrita, no sentido estrito. Parece-nos importantes fazer distingédo, ja que
amiude se confunde as dificuldades ortograficas com as dificuldades de
compreensao do sistema de escrita. (FERREIRO, TABEROSKY, 1999, p.
219).
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Segundo as pesquisas de Ferreiro e Teberosky, (1999) com criancas de
classe media e classe baixa, serviu para ter uma certa idéia global dos diferentes niveis
das criancas, enfatiza a autora: algumas criancas produziram muitas escritas, e outros
poucos. Sendo que as criancas de 4 anos classe mediam situa-se nos niveis 1 e 2. E
nenhum chega ao nivel 5; aos 5 anos, os sujeitos distribuem em todos os niveis 3. Tém
mostrado também as enormes diferencas que se pode encontrar entre criancas da

mesma idade e da mesma procedéncia social; aos 6 anos ndo ha sujeitado.

Sendo que as criancas de classes baixas apresentam dados
completamente diferentes, embora aos 4 anos estejam muitos préoximas das criancas
de CB de supera o nivel 3 aos 6 anos apresentam uma repressédo, com respeito ao 6
anos CM. A duas razdes principais, que parecem dar conta dessa regressao: pelo fato
da maioria das criancas de classe baixa nao frequentar jardins de infancia, e por outros
lados, as razGes das pesquisadoras, ndo ter sido possiveis, a realizacdo de mais de
uma entrevista com essas criangas, nas quais o bloqueio macico frente a qualquer
situagdo de matiz escolar € a norma, ao analisar as escritas, diferente das do nome
proprio em criancas de CM, os resultados para os 4 e 6 anos sdo inteiramente
concordante, aos 4 anos quase todos 0s sujeitos situam nos dois niveis; aos 6 anos
tendem a situar-se nos niveis 2, j4 aos 5 anos em criangas CM, ao um avango marcante
da escrita e da interpretacdo do nome préprio em relacdo a das outras escritas.
Relatam o sujeito de classe baixa de 6 anos, pois a maioria se nega a produz escritas.
Muitas vezes ndo se atrevem a explorar livremente outras possibilidades, pois alegam
que ndo sabem, pensam que se aprendem copiando. Porém, da comparagdo dos
grupos da idade igual de CM e CB, sujem algumas indicagfes interessantes, de fato
que poucas criancas de CB que chegam a elaborar a hipdtese silabica o fazem com
gue uma escrita na qual as letras ddo sentido estrito e estdo ausentes, ou com letras
sem nenhum valor sonoro estavel para cada uma; enquanto, as criancas de CM que
elaboram a hipétese silabica utilizam ja letras bem diferenciadas, com valor sonoro. O
fato de que a crianca possa chegar até a hipotese silabica, depende do meio onde ele
possa progredir, processando novos conhecimentos e informacdes. Pela qual se chega
a hipoétese silabica com letras cujo valor sonoro e relativamente estavel podendo ser

determinante para o resto da evolugéo.
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Segundo (FERREIRO 2005), as criancas no comeco de sua
aprendizagem escolar costumam repetir silabas, saltar letras ou tomar mais de uma
silaba por vez para chegar ao final. O mesmo que fez quando estdo contando objetos,
as vezes repetes 0os nomes dos numeros e salta os objetos deixando de fora alguns
deles para chegar o final com mais rapidez. O procedimento se faz muito mais rigoroso,
ela usa s6 uma silaba para cada letra, sem repetir silabas e sem omitir objetos. “No
entanto se a hipotese sildbica faz tdo estrita, comeca a cumprir outra funcdo de
esquema antecipatoério comeca a controlar a execucéo.” Por fato de no principio do
periodo silabica, a hipotese silabica serve para justificar uma escrita ja realizada sem
controlar a producdo em si. Aos poucos ganham controle sobre a execucéo da acao,
enquanto esquema antecipatorio passa controlar o projeto de acdo para saber quantas
letras serdo necessarias, entdo ela conta as silabas das palavras antes mesmo de
comecar a escrever. O mais interessante € o fato de as criancas estarem resolvendo o
problema de quantas letras da palavra; no entanto quais letras para uma palavra. Um
dos problemas complexos e especificas do desenvolvimento, considera-se que as
criancas devem resolver tanto problemas de correspondéncia quantitativa e qualitativa.
Neste mesmo periodo elas acham que uma escrita ndo pode apresentar a mesma
grafia mais de duas vezes. E que também uma letra sé ndo da para ser lida, desta
maneira ndo pode obter algo “legivel” com uma série composta com a mesma letra,
repetida trés ou mais vezes. E quando ela comeca evitar a repeticdo da mesma letra ou
a mesma grafema mais de duas vezes a mesma série de letras. Por que sao

necessérias algumas diferencas objetivas para ser interpretada de forma diferente.

Nisto comec¢a haver uma mudanca qualitativa, no desenvolvimento da
crianca quando comeca a pensar que ndo se podem ler coisas diferentes com series
idénticas de elementos graficos. Isto se torna importante, devido os meios para
diferenciar series de letras relacionadas sé@o as vezes muitos limitados, onde a busca de
coeréncia interna é tdo forte que, ao procurar resolver este problema, as criancas vao

mais além do esperado.

“O sistema de escrita que a crianga encontra no mundo circundante ndo
se acomoda a este esquema assimilatério. A crianca compreende o que
faz, mas ndo pode compreender o que os outros fazem. Também pelo
meio ambiente é altamente perturbadora neste momento; nem toda
informacao era perturbadora antes. Frente a uma perturbacéo, trés tipos
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de reacgdo sédo possiveis: pode-se deixa-la de lado, pode-se compensa-la
localmente, ou pode-se assimila-la (que dizer compensa-la inteiramente
através de modificagdes no esquema assimilatério, alcangando assim do
nivel de equilibraréo).” (FERREIRO, 2005, p.19).

Quando as criancas sao capazes de compreender e assimilar inteiramente
diferentes esquemas de modificacdes, procurando alcancar assim um novo nivel, para
chegar a hipotese silabica, ela comeca a reconstruir o sistema de escrita sobre bases
alfabéticas. E importante compreender os mecanismos de interagcdo, onde oS
resultados dificilmente podem ser caracterizados como simples reproducdo, em nivel
individual em realidade social. Mediante o desenvolvimento da leitura e escrita
considera-se como um processo cognitivo, ha construcdo afetiva de principios

organizadores.

Uma teoria completa do desenvolvimento infantil da escrita adquire um
significado preciso e definido dentro do marco teorico da teoria de Piaget. Ele enfatiza a
importancia da escrita do nome préprio no desenvolvimento da escrita de maneira que
possa compreender a escrita como um processo de desenvolvimento da aprendizagem,
enfocando os aspectos figurativos das producdes escritas: coordenacdo motora como
utilizacdo de instrumento de escrita, tendéncia para produzir unidades simbdlicas
distintas, constricdo no espaco, tracado correto das letras, escritas do nome. Afirma a
autora que os aspectos figurativos sado importantes. Pois eles quase sempre foram
considerados como 0s Unicos aspectos relevantes para as producdes escritas. Durante
as pesquisa realizada pela autora, fez se necessario colocar os aspectos figurativo em
segundo plano permitindo a presenca dos aspectos construtivos viessem & luz. Deixou
se claro que o sistema de escrita-como um objeto de conhecimento para a crianga. Diz
que a linguagem impressa e a oral ndo € imediatamente percebida pelas as criancas.
Até mesmo aquelas que crescem em um ambiente rico de materiais escolar, onde ela
possa estar vivenciando objetos de alfabetizacdo. Procurando compreender o conjunto
de forma grafica convencional com suas regras de composicdo de um sistema de

escrita.

“O desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre, sem duvida, em um
ambiente social. Mas as praticas sociais, assim como as informagfes
sociais, ndo sdo recebidas passivamente pelas criangas. Quando tentam
compreender, elas necessariamente transformam o contetdo recebido.
Além do mais, a fim de registrarem a informacéo, elas a transformam.
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Este é o significado profundo da nocdo de assimilacdo que Piaget
colocou no &mago de sua teoria.” (FERREIRO, 2005, p.22).

De acordo com FERREIRO e TEBEROSKY (1999), o individuo para
aprendizagem da lingua escrita precisa estar com os fatores relacionados positivamente
bem: lateralidade espacial, discriminacdo visual, discriminacdo auditiva, coordenacao
viso-motor, boa e articulacéo, etc. Se uma crianga estiver com seu equilibro emocional
adequado e os demais fatores, provavelmente aprendera a ler e escrever sem
dificuldade, em fim se tudo estiver bem a aprendizagem da lectoescrito sera satisfatorio.
Dentro da teoria de Piaget o sujeito cognoscente, 0 sujeito que busca adquirir
conhecimento, procura fazer suas proprias descobertas e ativamente compreender o
mundo que o rodeia e resolvem as interrogacdes surgidas, e sao transmitidas por
alguém gue possui um conhecimento mais amplo que € transmitido a ele, através de
benevoléncia. “E “um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias acées
sobre,” o objeto do mundo, e que constroi suas proprias categorias de pensamento ao
mesmo tempo em que organiza seu mundo” (FERRERO, TABEROSKY, 1999.p.29).

Mesmo o sujeito, tendo todos os fatores relacionados acima equilibrados,
precisa também crescer num ambiente que favoreca o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita. Onde ele possa estar em contato com a lingua escrita. Servindo de
referencia assimilatorio no processo de aprendizagem, visto que a crianca que desde
muito cedo, vivem em ambiente alfabetizador, certamente tera mais oportunidade de
aprender a ler e escrever e interpretar a escrita e 0 mundo que a rodeia. De modo que
nenhuma aprendizagem tem um ponto de partida, mais o sujeito € o préprio ponto de

partida da aprendizagem. Em funcéo de seus esquemas assimilatério.

Segundo (COLELLO 2004), faz-se necessario que a crianca compreende
a escrita como um sistema de representacéo da fala, que entende o simbolismo letras
independente do objeto que resulta na descoberta de que a escrita € o desenho das
palavras; isto € da sua estrutura sonora. A crianga ao compreender o carater fonético
da escrita ndo garante que ela, domina o sistema. Devido particularidade do sistema
gue foge de sua compreensédo, no caso do valor fonético de algumas letras, que uma
letra tem som de outra, isto traz algumas duvida para as criangcas que estdao no

processo de aprendizagem da lingua escrita. A crianca precisa compreender a
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diferenca, as particularidades e a distancia entre esses dois sistemas de linguagem. De
vez que a hipotese da escrita como pura transcricdo sonora da fala, a crianca como
todo, resta compreender a natureza e o funcionamento proprios do novo sistema de

representacao.

“O processo de construgdo da lingua escrita € na verdade, muito mais
complexo do que suponham os educadores que, ingenuamente, insistiam
em ensinar o abecedario, as familias silabicas e a associagdo de letras
para a composicdo de palavras, sentencas e textos. A capacidade de ler
e escrever ndo depende exclusivamente da habilidade do sujeito em”
somar pedacos de escritas, mas, antes disso de compreender como

funciona, a estrutura da lingua e o modo como é usada em nossa
sociedade”. (COLELLO, 2004, p. 27).

A escrita pré-sildbica se da pelo fato da crianca ndo compreender o
carater fonético do sistema, ela se torna impossivel de ser analisado nos seus
elementos constitutivos (letra ou silabas). Essa forma de escrever mostra que a crianca
compreende o carater arbitrario do tracado grafico. Em vez de escrever costuma
desenhar, ou inventar letras, por fato de ndo conhecer as letras, convencionalmente,
ela cria seu proprio sistema de escrita, onde ndo tem nenhuma relacdo com o valor
sonoro do que se pretende representar. Quando usa escritas de letras convencionais,
mais sem valor sonoro. A crianca ao passar pela escrita silabica, representa um grande
avanco, nisso a crianga ja compreende que o sistema é uma representacédo da frota. E
quando ela faz valer uma letra para cada silaba. A variagdo da escrita sildbica pode
ocorrer com a presenca das letras convencionais, ou inventadas, usados com ou sem
valor sonoro, fonético convencional. Ja na escrita silabica-alfabética, o individuo passa
por grandes conflitos, pelo fato de ja perceber a ineficacia do sistema silabico, mas
ainda ndo domina o sistema alfabético, ela faz varias tentativas, costuma acrescenta
letras, no entanto termina usando os dois critérios, ora silabico-alfabético ora alfabético.
Mesmo a crianca conquistando a escrita alfabética, compreendendo o valor sonoro de
cada letra, ela ainda pode estar distante da escrita convencional, por vez que nao
domina as regras do nosso sistema. No entanto esta crianga ainda tem um longo
caminho para ser percorrido. Estas tentativas de hipotese de escrita revelam o carater
essencialmente criativo da constru¢cdo do saber. Porém por traz destas tentativas, de
producdo existem uma finalidade de concepcdes. J& formadas, de critérios inteligentes

onde h& um sujeito pensante que de algum modo, promovem a evolucéo.



Segundo (FERREIRO 2005), um processo de construcdo envolve
processo de reconstrucdo e que 0s processos de coordenacao, integracdo e
diferenciacdo, também sdo processos construtivos. Enfatiza que grande parte do que
aprenderam sobre 0 que as criangcas pensam sobre o0 objeto de escrita tem sido mais
em funcdo das analises de suas producfes escritas que de analises de seus atos de
interpretacdo de escritas producdes por outros. Relata — se que os dados que parecem
mais adequados para trabalhar e um dado multiplo onde compreende: as condi¢des de
producao, a intencédo do produtor, o processo de producdo, o produto e a interpretacao
que o autor do produto da a esse produto. Uma vez produzido. Vale lembra que nao
pode se isolar nenhum dos componentes do processo de producao, e avaliar uma Unica
escrita, produzida por uma criangca pequena, é necessario cotejar varias producdes
escritas e conhecer a condicbes de produgcdo, o processo de producdo e a
interpretacdo deve ser dada pelo o sujeito. No caso da lingua escrita, é possivel falar de
processo de producdo podendo identificar a existéncia de conceitualizagdes infantis;
ndo é possivel explicar, a leitura direta dos dados do ambiente, 0 que seja a
transmissdo de outras de suas alfabetizacbes. Um problema muito conhecido da
aprendizagem da aquisicdo da lingua escrita e da quantidade minima de caractere.
Elas costumam usar a quantidade de caractere, porém isto ndo estar de acordo com o
ensino sistematico por aqueles que se diz alfabetizado. Em qualquer lingua. As
criangas ao fazer suas descobertas, para novos conhecimentos entram conflito. Que
elas proprias ajudam a engendrar. A busca das relac6es de precedéncias construtivas,
nao deve ser confundida; com a busca de erros progressivos. Existem pesquisadores
procurando erros progressivos dentro das conceitualizagdo infantis com respeito ao

sistema de escrita que a criancga tenta aprender.

“Em uma visao construtivista o que interessa € a légica do erro: trata-se
as vezes de idéias que nao erradas em si mesma, mas aparecem como
errbneas porque sdo sobre generalizadas, sendo pertinentes apenas em
alguns casos, ou de idéias que necessitam ser diferenciadas ou
coordenadas, ou, as vezes, idéias que geram conflitos, que por sua vez
desempenho papel de primeira importancia na evolucdo. Alguns desses
conflitos entendemos muito bem; esperamos entender melhor outros em
um futuro ndo muito distante.” (FERREIRO, 2005, p. 82,).

Enfatiza ainda o fato da exigéncia da quantidade minima de letras, que na

qual foi documentada, desempenha inicialmente a funcdo de manter uma diferenciacao
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entre as partes e a totalidade. Porém as criancas costumam fazer uma distincao
extremamente pertinente. Onde uma letra para construir essas totalidades. As letras
sdo os elementos com as quais permitem construir algo interpretavel, de modo que
essa mesma exigéncia de quantidade minima, mais adiante, estara desempenhada
outro papel e gerando novos conflitos para o aprendiz. As criangcas ao comecar entrar
no periodo de fonetizacdo da escrita, ja comecam a compreender que ha uma relacao
entre a pauta sonora da palavra e 0 que se escreve, ainda ndo tao clara para ela. No
momento da busca de uma correspondéncia entre partes da emissao e partes da
representacdo. Aos poucos vao descobrir em palavras, as partes e para uma ou duas
partes coloca entdo uma ou duas letras. Como pensa que com uma ou duas letras ndo
pode ler o escrito € quando ela acrescenta mais. Entdo surgem os problemas de vez,
colocar letras de mais, pode ocorrer também o inverso. Mediante esta situacdo gera
conflitos que constituem desafios para elas proprias. Deixa clara a questdo da
fonetizacdo da escrita que inicia quando as criangas comecam a busca de relagao entre
o falado e o escrito, para chegar aos aspectos sonoros da fala. Tratando de

compreender, outro nivel, a relacéo entre o todo e as partes constitutivas.

“Os processos de construcdo sempre supdem reconstrucéo; no entanto,
0 que é que se reconstroi? E preciso reconstruir uma saber construido
em certo dominio para aplicad-lo a outro; ha reconstrucdo de um saber
construido previamente com respeito a um dominio especifico para poder
adquirir outros conhecimentos do mesmo dominio que, de algum modo,
tém sido registrado sem poder ser compreendido; também ha
reconstru¢cdo do conhecimento da lingua oral que a crian¢ga tem para
utilizi-lo no dominio da escrita”. (FERREIRO, 2005, p. 87).

KLEIN (2002) retrata a questdo da natureza da lingua escrita, por ser
importante tem sido bastante discutido em nossa cultura. Sendo um aspecto importante
porque determina a aprendizagem da linguagem escrita, visto sua grande exigéncia
mais que a simples imitacdo dos adultos escritores, diferente que ocorre com a
aquisicdo de outros conhecimentos. Pelo fato de seu caractere duplamente simbdlico
do cédigo da escrita, decifracdo desse cddigo - que demanda o conhecimento dos
valores convencionais atribuindo seus elementos, para isto precisa da interferéncia do
professor, no sentido de esclarecer os critérios dessa convencdo. Até que o aprendiz
adquire uma boa influéncia no alto da escrita, devido os elementos que atribuem o

codigo da escrita ndo ser facilmente inidentificaveis pelo aprendiz. Visto que é um
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codigo pela qual estabelece a partir de elementos cuja funcéo, de reconhecimento,
através de analogia. Garantindo uma significativa possibilidade de compreensao.
Enfatiza que ndo precisa de muito esforca para uma crianga compreender o significado
de determinado desenho pelo o fato de os elementos convencionais do desenho ser
facilmente percebidos as suas semelhancas de tracos visuais entre a representacao e a
coisa representada. Devido o enquanto a representacdo pode ser facilmente
identificavel, os tracos, contorno formais que permitem a percep¢do da coisa
desenhada. Enquanto a aprendizagem da linguagem oral se depara mediante de um
acréscimo de dificuldade, onde geralmente, precisa utilizar canais de percep¢édo a sua
representacdo. De fato a incidéncia com que se produz, diante do aprendiz, a relacao
significante/ significado faz permiti o aprendiz sem maiores esforgos de sistematizagao

a se apropriares desse caodigo.

No que se refere a escrita, temos um coédigo de decifracdo que obriga a
transitar em dois canais diferentes, e nem sempre o processo, audi¢do e a visao. Visto
que a escrita ndo representa diretamente o objeto que na qual se refere diretamente o
objetivo que na qual se refere, mais sim a representacao do enunciado oral, enquanto o
desenho representa 0 objeto, é a escrita representard a unidade sonora da lingua

portuguesa, referente ao objetivo a ser representado.

“Evidentemente, é o significado (ou seja, o conteudo) do discurso que
determina o codigo. No entanto, ninguém produz um significado escrito,
sendo usando o codigo, é a maneira como eu 0 uso determina, também,
a possibilidade de expressdo daquele conteudo. Assim de tal forma se
relacionam ambos os aspectos, que ndo e dado toma-los isoladamente.
A apreensdo de um demanda, necessariamente, o concurso do outro.”
(KLEIN, 2002, p.104).

Enfatiza pelo fato de o processo ir muito além da limitagdo do individuo e
objeto, de vez requer uma relagcdo de homens, onde os membros da sociedade ja
inseridos numa determinada praticam, dando oportunidade o aprendiz dela se
apropriard. No caso da escrita, exige ainda maior sistematizacédo nessa relacdo. Como
também na alfabetizacdo, ocorrem também outros conhecimentos o uso social também
nao se realiza em todos os homens. Defende-se a idéia, o processo de conhecimento
uma dimensdo de transmisséo, quanto o de construcao, retrata a questao de ensino,

aprendizagem entre sujeitos sociais relagdo na qual professor e aluno se identificam
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enguanto sujeitos, de uma relagdo humana, mas enquanto pélos se distinguem desta
relacdo. O que transparece é que a questdo ensino-aprendizagem ndo esta
suficientemente clara. Tratando de processos, 0 ensino e aprendizagem visto que néo
guardam identidade; um ndo é a reflexdo do outro, devido o aprendido néo
mecanicamente ensinado, como deveria ser, portanto o ensino e aprendizagem estao
em relacdo, mas uma relacdo articulada, porém o aprendiz nem sempre aprende o que
é ensinado, mas por ter sido ensinado, aprendeu a parti do que foi ensinado. E muito
importante saber como a crianca aprende, da mesma maneira que os homens usam e
produzem nas suas relacdes sociais determinadas objetos, por isso € interessante
compreender como se aprende, como se ensina, e entender o objeto que pretende
ensinar, e que aprofunda esta compreensao, de modo que haja uma boa organizacao
sob uma Unica determinacdo. A forma de como o homem produz, implicard na questao

da alfabetizacéo.

“A escrita lhe apresenta desafios intelectuais, problemas que terdo que
resolver precisamente para chegar a entender quais sdo as regras de construcao
interno do sistema”. (FERREIRO, 2005, p. 32).

De acordo com (FERREIRO 2005). H4 criancas que chegam a escola
sabendo ler e escrever ainda sabendo sua fungao social, e para que sirvam a escrita no
dia a dia, essas criangas comecaram alfabetizar muito antes de entrar na escola,
portanto na escola elas terminam sua alfabetizacdo, tiveram oportunidade da
possibilidade de entrar em contato, com a lingua escrita. Enquanto outras criancas,
principalmente de classe menor favorecida que necessitam da escola para apropriar-se
da escrita, essas, no entanto, ndo lhes permitem apropriar dela, porém acabam se
excluindo da escola por falta incentivo do adulto. A crianca precisa ter compreensao da
representacdo da linguagem que corresponde aos sistemas alfabéticos da escrita
compreender as fungdes sociais da escrita, que determinam diferenca na organizacao
da lingua escrita, a importancia e que pode ser encontrado por escrito nos multiplos
objetos sociais que sdo portadores de escrito. As criancas sao alfabetizaveis a partir do
momento que descobre, através dos contextos sociais que a escrita € um objeto
interessante no seu cotidiano. A partir de entdo dedicam seus melhores esforgos
intelectuais. Quanto o processo de aquisicdo de a lingua oral mostrar que repeticdo se
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limita o processo de aprendizagem da crianca, e as criancas aprendem muito mais
construindo do que repetida o que os outros fazem. Deixa clara que as tentativas das
criangas sao muito importantes no processo de aprendizagem da lingua oral e escrita,
para construir uma representacdo € importante nessa aprendizagem que as criancas
tentam escrever algo para representar a lingua oral, cabe ao professor tratar de
interpretar e entender o que a crianca disse. As criancas através de suas tentativas
aprendem falar e entender a fala dos outros. Pois as metodologias tradicionais
condenam o erro, supondo que s6 aprende através da producdo correta, ndo acredita
que os alunos constroem seu proprio saber, portanto na lingua escrita a criancas
aprende construindo de acordo com suas préprias condicdes que favorece o meio em
que vive. Sendo que na lingua oral ndo se aprende uma silaba, nem uma palavra por
vez. As palavras sao aprendidas e definidas com forme a necessidade do momento. As
criancas procuram ir sistematizando o que aprendem da lingua oral e escrita em todos

0S conhecimentos.



CAPITULO III
O CONTATO DA ALFABETIZACAO NO PRIMEIRO CICLO

Os dados que serédo apresentados neste capitulo foram coletados junto a
uma turma do 1° ciclo de uma escola publica do municipio de Rolim de Moura e com as

familias das criancas desta mesma turma.

A escolha da escola e da turma foi determinada pelo conhecimento previa
que ja havia tido da mesma, uma vez que no decorrer deste mesmo curso, ja havia
trabalhado na referida escola. O que impressionou foi o trabalho de uma alfabetizadora.
De uma classe de alfabetizacdo, visto que foi um trabalho produtivo, gostaria de

conhecer melhor e ao mesmo tempo poder relatar praticas bem sucedias.

Tendo em vista que, conforme em capitulos anteriores, a articulacdo que o
professor deve fazer entre as experiéncias vividas pelas criangas em seu dia-a-dia e 0s
conhecimentos a serem ensinados pela escola, € fundamental para 0 sucesso na
aprendizagem, a analise buscou investigas e como a professora da serie observada
consegue fazer esta articulacdo. O que interessa, saber é se a escola esta
considerando as formas concretas de vida destas criancas, suas experiéncias em
diferentes contextos culturais uma vez que, segundo a teoria a escola precisa acreditar
que eles chegam ate ela com conhecimentos prévios que, se forem devidamente

valorizados contribuindo para as aprendizagens solicitadas pela escola.



Para desenvolver a pesquisa, foram utilizados trés instrumentos para

coleta de dados: observacdo em sala de aula e na escola, questionario e entre vista.

As observacdes em sala de aula foram realizadas no periodo de 9 meses

e cada atividade observada foi registrada em fichas préprias.

Para o registro das demais situacdes observadas, utilizou-se um caderno
de campo, que foi Gtil para guardar depoimentos dos alunos, situacdo nao prevista

condicbes da escola.

Quanto os dados relativos a familia dos alunos observados foram obtidos

através preenchimento de uma ficha-questionario e entrevista.

As informacdes sobre as professoras bem como sua pratica, foi obtida
através de conversas informais durante o decorrer da realizacdo deste trabalho na
escola e também por meio de uma entrevista baseado em um roteiro prévio que foi
sendo realizado também de forma informal como didlogo com as professoras

envolvidas.

Uma vez que os dados obtidos sobre o trabalho de professora “X” limitam-
se 9 meses de observagédo. 2 vezes por semana, sendo 2 horas por dia. Com objetivo
de observar a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com relacdo a escrita e

suas hipotese.

A escola observada pertence a rede estadual de ensino e esta situada em
um bairro de classe baixa. Com um prédio em bom estado de conservagédo, possui 17
(dezessete) salas de aula, alem de sala para secretaria e diretoria, supervisao,
professores, video e biblioteca, esta composta basicamente, por livros didaticos, livros
de pesquisas, literaturas, literaturas infantis, historias infantis e outros, e ainda um

cozinha e sanitarios femininos e masculinos.

O patio amplo serve para reunido recreacao e reforco, conta também com
uma quadra coberta para suas atividades de educacéo fisica e jogos. A escola funciona
de primeira série ao ensino médio. Sendo que 07 (sete) turmas séo de ciclo basico, 04
(quatro) 1° e 03 (trés) 2° série. A sala de aula observada € composta por 20 alunos com

idade que variam de 06 a 09 anos
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A escola observada pertence a rede estadual de ensino e esta situada em
um bairro de classe baixa. Com um prédio em bom estado de conservacgao, possui 17
(dezessete) salas de aula, alem de sala para secretaria e diretoria, supervisao,
professores, video e bicicleta, esta composta basicamente, por livros didaticos, livros de
pesquisas, literaturas, literaturas infantis, historia infantis e outros, e ainda um cozinha e

sanitarios femininos e masculinos.

Estes alunos provém de familias pobres que residem no préprio bairro,
onde a maioria destes tem suas maes que trabalham foram para ajudar no sistema da

renda familiar.

Com relacéo a escolaridade dos pais, constata se que 20% cursaram até
a 4° série, 30% chegaram até a 5° série, 15% conseguiram chegar até a 8° série, 30%
concluiram o ensino meédio e 5% estdo cursando o ensino superior, 0 que influencia na
renda familiar que oscila de um a trés salarios minimos, atua em profissées como:
pedreiro, porteiro, vendedor, lavadeira, costureira, servente, empregada doméstica

entre outras.

Mas os dados mais interessantes para os fins deste trabalho dizem
respeito a presenca de matérias escritas na casa destes alunos, a maioria das familias
pesquisada afirmou que tem materiais escritos em casa como: livros didaticos, revista,
jornais, historia infantis contas, fabulas gibis e outros. Alguns apontaram também a
biblia, uma vez que a biblia, como o objeto sagrado dificilmente fica ao alcance das

criancas. Elas disseram que gosta de ler e costuma ler para seu filho.

De modo que os materiais escritos, impresso no alcance das criangas
desde antes da entrada delas na escola ajuda no desenvolvimento de sua

aprendizagem.

“A crianga que cresce em um meio ‘“letrado” esta exposta” a influéncia de
uma serie de ag¢bes. E quando dizemos acdes, neste contexto, queremos
dizer interacdes. Através das interagdes adulto-adulto, adulta-crianca e
crianga entre si, criam-se as condicbes para a inteligibilidade dos
simbolos. A experiéncia com leitores de textos informa sobre a
possibilidade de interpretacdo dos mesmos, sobre as exigéncias desta
interpretacdo e sobre as a¢des pertinentes, convencionais estabelecidas.
Aqueles que conhecem a funcéo social da escrita ddo-lhe forma explicita
e existéncia objetiva através de acdes inter-individuais. “A crianga se vé
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continuamente envolvida, como agente e observador, no mundo
“letrado”.” (FERREIRO, 2001, p.59).

Enquanto os mesmos dados constataram que os demais pais das criancas
das familias pesquisadas ndo tém materiais escritos em sua casa como: livros revistas
e jornais, ndo gostam de ler ou até mesmo nédo tem tempo nem tem habito de ler para
seus filhos. Isso causa uma defasagem na crianca desde sua entrada na escola. Porém
criam diferentes niveis de aprendizagem em salas de aula, referindo as turmas das
familias pesquisadas. De vez que quando a familia ndo oferece um ambiente
alfabetizador, com materiais escritos exposto no alcance das criancgas, isso, cabe a
escola de fazer seu papel, oferecer materiais como: livros, revistas e historias infantil,
enfim tudo de interessante que chama atencdo das criancas no que diz a respeito da
leitura e escrita. Faz necessario que o professor compreenda e entenda estas
diferencias em sala de aula. De fato que a sociedade também esta vivendo um grande
conflito econdmico, a mais atingida séo as classes populares pelo fato de ser a menos
favorecida, e termina afetando a aprendizagem de seus proprios filhos. Mesmo
encontrado este materiais expostos nas ruas, porém isto ndo é tudo, devido a falta
sistematizacdo para facilitar a construgéo do processo de escrita na aprendizagem das

criangas.

“E para isso € preciso que a acao docente se dé no sentido de provocar
multiplas interacdes das criancas com 0s materiais que estdo em
exposicdo e, mais que tudo, propondo situacdes de uso da linguagem
escrita”. Este nos parece o grande problema da alfabetizacdo das
criancas das classes populares, freqientemente filhas de pais
analfabetos ou semi-analfabetos e pouco expostos a situacdo de uso da
escrita, embora vivam em sociedades letradas e, portanto, esteja exposta
a grande variedade de materiais escritos, nas ruas, na televisdo, nos
supermercados. “O que ndo convivem em seu cotidiano é com o uso da
escrita, o que lhe possibilitaria ir construindo o sentido da escrita”
(GARCIA, 2004, p.144).

Os dados apresentados referente as professoras entrevistadas do 1° ciclo
além da sala observada constatam que as professoras alfabetizadoras variam de 03 a
20 anos de experiéncias em sala de alfabetizacao, sdo pedagogas com habilitacdo nas
séries inicias, e especializacdo em alfabetizacdo, outras com especializagdo em

Psicopedagdgica, o que favorece na compreensao de suas praticas em sala de aula.

Todas demonstram muita dedicacédo pelo seu trabalho em sala de aula,

tanto quanto a professora da sala observada, trabalha com materiais tipo: poesia,
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fabula, conta de fada, adivinha par lenda, masica infantil que sabe de cor, historia em
guadrinho, texto em informativos e instrucionais etc. Ler diariamente em sala de aula,
leituras de diferente género. Cria momento de leituras onde todos tenham oportunidade
de ler individualmente e compartilhar suas leituras com os colegas, na medida do

possivel leva na biblioteca ou faz em préstimo de livro para ler em sala de aula.

“O processo de alfabetiza¢ao inclui muitos fatores, e quanto mais ciente
estiver o professor de como se da o processo de aquisicdo. De
conhecimento, de como a crianca se situa em termos de
desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo o seu processo de
interacdo social, da natureza da realidade linglistica envolvida no
momento em que esta acontecendo a alfabetizacédo, mais condi¢des tera
o professor de encaminhar de forma agradavel e produtiva o processo de
aprendizagem, sem os sofrimentos habituais.” (GAGLIARI, 2003, p.9).

b

Quanto a escrita os dados afirmam que esta sendo trabalhada com
atividades significativa, onde os alunos precisam pensar e testar suas hipoteses,
considerando o nivel de aprendizagem de cada um. As atividades sdo organizadas
através de listas, textos que sabe de cor ex: musica, adivinham par lenda, poesias,
fabulas, contos de fadas, textos informativos e outros. Tudo aquilo que a crianca
convive no seu cotidiano e possa ser de muita importancia para ela, e assim despertar
seu interesse pela a leitura e a escrita, onde ela tera oportunidade de refletir e testar
suas hipbéteses de escritas produzindo seus textos de acordo com seu nivel de

aprendizagem.

Segundo os dados pesquisados as professoras do ciclo estdo
conseguindo alcancar seus objetivos propostos, com esta proposta de ensino que se

baseia no construtivismo, que e um tema que tem sido bastante discutido atualmente.

“Os trabalhos construtivistas, que se propuseram a buscar a “pré-histéria
da escrita” na crianga, evidenciaram que, muito antes da aprendizagem
formal da escrita, a crianca opera cognitivamente na tentativa de
compreender esse sistema de representacdo, elaborando, desde muito
cedo, importantes hip6teses acerca do seu funcionamento. Ora, quando
a alfabetizacdo é concebida como esforco de conhecimento, o enfoque
pedagogico, antes centrado na dimenséo figurativa da escrita, passa a
ser 0 estimulo a elaboragdo mental, visando a construgdo dos modos de
producgéo e interpretacdo.” (COLELLO 2004, p.17)”.

As observacOes realizadas permitiram constatar que ha uma grande
diversidade entre os alunos, devido se encontrar em niveis diferentes, isto foi percebido

desde o inicio das observacdes e durante o decorrer deste trabalho, até o final. As



criancas ao chegar a escola ja encontram em niveis diferentes na mesma serie isso
ocorre pelo fato da questdo do meio onde vive devido as diferencas sociais e
econdmicas que na qual ja foi dito em paginas anteriores. Na referida sala, as criancas
se encontravam em todos o0s niveis: pré-silabico, silabico sem e com valor sonoro,
silabico alfabético e alfabético. Mesmo com essas diferencias a professora procurou
fazer um trabalho com muita seguranca, aplicando atividades diferenciadas respeitando
0 seu nivel de aprendizagem de cada aluno. procurando atender a todos no coletivo, e
individual dependendo da situacao, trabalhando em grupo ou dupla de acordo com a
atividade proposta, programava suas aulas de maneira que se tornava agradavel e ndo
cansativas encaminhava suas aulas e fazia intervencdo no momento certo, deixando os
alunos pensar e construir suas hipéteses de escritas questionava juntamente com 0s
alunos e dando oportunidade deles refletir sobre a escrita, muitas vezes elas entravam
em conflito perguntando "professora com que letra escreve “, “... Ou nao sei escrever”.
A professora ao intervir, com que letra comeg¢a ou com que letra termina e aos poucos a
propria crianga se descobria, ap0s descobrir entravam em conflito devido as regras
gramaticais, as vezes elas ndo concordam. Fernando questionou a diferencia do ran de
laranja e ram de arame, foi preciso de uma explicacdo bastante clara com varios
exemplos: assim sucessivamente quando elas estdo em transicdo de um nivel para o
outro geralmente entra em conflito, € quando precisa do conhecimento teérico do

professor na hora de intervir evitando bloqueio.

O que chama atencdo é também no momento em que elas mesmas
levantam hipoteses tipo a diferenca entre vogais e consoantes, 0 que percebe € a
grande curiosidade que existem nas criangas, descobrindo e construindo seu préprio

conhecimento.

As aulas da professora durante toda a pesquisa foram muito criativas com
grandes varia¢gdes de materiais onde oportunizava o uso das criangas criando assim um
ambiente de alfabetizacdo com materiais escritos com varios géneros. Onde prendia
atencao das criancas com relacdes a leitura e a escrita e todas tinham uma participacao
ativa, a professora organizava a atividade de escrita em forma de lista dentro do
contexto social, produgfes de textos que j& sabia de cor e reconta de historias infantis,

para eles escrever. Sugeria que elas fizessem a leitura da mesma. Héa principio algumas
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criancas as vezes rejeitava de ler. No final da pesquisa todas ja exibiam suas leitura. No
decorrer do processo da escrita, muitas criancas encontraram dificuldades. S6 que
devido o trabalho é a dedicacdo da professora elas conseguiram superar, claro, com o
esforco também das préprias criancas. O que nao foi possivel, e nem era a intencéo da
professora € de transformar a classe em homogénea. Porém os alunos que chegaram
com um determinado nivel ndo ficaram parados no tempo, eles avancaram e tiveram
um desenvolvimento satisfatério no processo de alfabetizacdo com respeito a

aprendizagem da escrita.

O mais importante desta pesquisa foi o fato de compreender como as
criancas constroem suas hipéteses de escrita e de como interpreta, mesmo antes de
saber ler e escrever convencionalmente. O que ajudou bastante no processo evolutivo
dessas criancas foi sua grande participacdo ativa, cooperando para seus proprios
avancos. E importante enfatizar o quanto é valioso o esforco da crian¢a no processo de
aprendizagem, para seu desenvolvimento cognitivo ex: Hian sempre esta atento a tudo
e procura tirar suas duvida sempre que sujem, além dele as outras também que séo
muito prestativos com suas atividades, questiona bastante com a professora sobre a
escrita, produz textos, ao ler faz a correcdo por eles mesmos. Percebe se que as
criancas estdo sempre buscando a compreender a relacdo da linguagem oral e da

escrita, tentando colocar em pratica de maneira convencional.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, mesmo com todas as dificuldades
encontradas, € importante enfatizar que, aprender olhar a producdo da escrita da
crianca € algo muito bonito, desafiante e gratificante para o professor. Cabe ao
professor dominar a teoria e acreditar nela e em seu trabalho e que as criancas sao
capazes de construir seus proprios conhecimentos. O que precisa ficar claro e que a
teoria € de fundamental importancia. De vez que fornece diretriz, mas néo resolve todos
os problemas. Nesse sentido, € importante que o professor tenha consciéncia que
mesmo embasado numa teoria adequada, ele encontrard criancas que enfrentardo
grande dificuldade de aprendizagem, evoluirdo devagar e terdo dificuldade de entender
0 processo de alfabetizagdo. O professor precisa levar em conta, ainda que a
alfabetizacdo envolva um esfor¢co grande da crianca e que, portanto, ela precisa de
muito apoio, ndo sdo apenas aspectos cognitivos que estdo em jogo, mas também os
emocionais e econdmicos. Que podem retardar ou bloguear o desenvolvimento e

aprendizagem das criancas.

Faz necessario que o professor esteja sempre atento durante a aplicacéo
das atividades em sala de aula e acompanham o processo de desenvolvimento de seus
alunos. Acreditando que eles sdo capazes de superar todas as dificuldades surgidas

instantaneamente. Cabe ao professor observar como cada uma resolve a atividade



proposta, de modo que a atividade precisa ser desafiadora dentro de cada nivel de
ensino, onde as criangas possam construir suas hipéteses de escrita usando seu

proprio raciocinio.

Os alunos observados, mesmo com diferentes niveis tiveram uma boa
evolucdo dentro de seu potencial. Observou se que os alunos desde o pré-silabico até
os silabicos sem e com valor sonoro e os silabicos alfabéticos chegaram ao final da
pesquisa alfabético, ainda com dificuldade de ortografia, mas tentando superar. Vale
lembrar que suas producdes surpreendem, e fez acreditar que a crianga levanta suas
hipoteses e é capaz de buscar solugdes para resolver e evoluir o seu desenvolvimento
de aprendizagem e se alfabetizar, independentemente do método. Mas se devem aos

esforcos de ambas as partes, professor e alunos.
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