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RESUMO

No processo de construcdo da Educacdo do Campo no Brasil, as Escolas do
Campo tem um papel fundamental. A partir das lutas dos povos do campo e de
outros povos, entidades, instituicbes e movimentos comprometidos com uma
educacéao transformadora foi possivel dar varios passos e ter algumas conquistas,
tanto legais quanto politicas e pedagogicas. A Pedagogia da Alternancia, enquanto
proposta educacional enfrenta desafios para garantir que os jovens do campo
cursem os diferentes niveis e modalidades de ensino, uma vez que ela tem por
objetivo assegurar a formagdo humana desses sujeitos e o desenvolvimento do
campo com sustentabilidade. A escolha do tema que norteou nossa pesquisa se deu
pelo fato da pesquisadora estar atuando numa escola do campo que tem como
metodologia o regime de dias alternados e diante das dificuldades encontradas no
dia-a-dia, pretendeu-se aprofundar no tema da Pedagogia da Alternancia a fim de
nortear as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola palco de nossa pesquisa.
Diante deste contexto, esta pesquisa visa debater a relevancia da Pedagogia da
Alternancia no processo educativo e na consolidacdo da educacdo no/do campo.
Os estudos agrupados neste texto visa conhecer e analisar o regime de alternancia
adotado pela Escola Municipal Deoclides de Macedo no Municipio de Aripuand a fim
de identificar as contribuicdes do psicopedagogo no desenvolvimento das praticas
pedagogicas no sistema de alternancia. Para a realizacdo desta pesquisa foi
adotado como Metodologia a Pesquisa Bibliografica a fim de conhecer as teorias
existentes e, Pesquisa de Campo para entender como se d4 o Regime e dias

alternados e se este se enquadra na Pedagogia da Alternancia.

Palavras-chave: Psicopedagogo. Educacédo do campo. Pedagogia da alternancia.
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INTRODUCAO

A vida no campo também ensina. Esse € o preceito basico da Pedagogia de
Alternancia, proposta usada em areas rurais para mesclar periodos em regime de
internato na escola com outros em casa. Por 30 anos, a receita foi aplicada no Brasil
por associa¢cdes comunitarias sem o reconhecimento oficial. Agora, o Ministério da
Educacdo (MEC) ndo apenas aceitou a Alternancia como também quer vé-la ainda

mais disseminada.

A Pedagogia da Alternancia € uma proposta diferenciada e alternativa que
se constitui no universo pedagdgico como sendo uma pedagogia da resisténcia
cultural em relacdo a forte hegemonia neoliberal presente na educacéo brasileira,
principalmente, a partir da década de 90 em diante. Alternancia significa o processo
de ensino-aprendizagem que acontece em espacos e territorios diferenciados e
alternados. O primeiro € o espaco familiar e a comunidade de origem (realidade); em
segundo, a escola onde o educando/a partilha os diversos saberes que possui com
0S outros atores/as e reflete-se sobre eles em bases cientificas (reflexdo); e, por fim,
retorna-se a familia e a comunidade a fim de continuar a préaxis (préatica + teoria) seja
na comunidade, na propriedade (atividades de técnicas agricolas) ou na inser¢cdo em
determinados movimentos sociais. A Pedagogia da Alternancia baseia-se num

método cientifico.

A metodologia foi criada por camponeses da Franca em 1935. A intencao
era evitar que os filhos gastassem a maior parte do dia no caminho de ida e volta
para a escola ou que tivessem de ser enviados de vez para morar em centros
urbanos. No Brasil, a iniciativa chegou com uma missao jesuita, no Espirito Santo,
em 1969. Logo se espalhou por 20 estados, em areas onde o transporte escolar é
dificil e a maioria dos pais trabalha no campo. Os alunos tém as disciplinas regulares
do curriculo do Ensino Fundamental e do Meédio, além de outras voltadas a
agropecuaria. Quando retornam para casa, devem desenvolver projetos e aplicar as

técnicas que aprenderam em hortas, pomares e criagdes.

A Pedagogia da Alternancia, enquanto proposta educacional, enfrenta
desafios para garantir que os jovens do campo cursem os diferentes niveis e
modalidades de ensino, uma vez que ela tem por objetivo assegurar a formagao

humana desses sujeitos e o desenvolvimento do campo com sustentabilidade.



A Pedagogia da Alternancia vem sendo usada na formacéo de jovens e
adultos do campo, visto ser esta uma proposta pedagogica e metodologica capaz de
atender as necessidades da articulacdo entre escolarizacao e trabalho, propiciando

a esses individuos o acesso a escola sem que tenham que deixar de trabalhar.

Assumindo o trabalho como principio educativo, a Pedagogia da Alternancia
permite aos jovens do campo a possibilidade de continuar os estudos e de ter
acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos ndo como algo dado por
outrem, mas como conhecimentos conquistados e construidos a partir da
problematizacdo de sua realidade, que passa pela pesquisa, pelo olhar distanciado
do pesquisador sobre o seu cotidiano.

Diante deste contexto esta pesquisa visa conhecer e analisar o regime de
alternancia adotado pela Escola Municipal Deoclides de Macedo no Municipio de
Aripuana a fim de identificar as contribuicdes do psicopedagogo no desenvolvimento
das préticas pedagodgicas no sistema de alternancia.

O primeiro capitulo aborda as contribuicbes da Psicopedagogia para a

educacao e as intervencdes do psicopedagogo no processo educacional.

Os marcos historicos da educacdo do campo, a busca pela efetivacdo da

pedagogia do campo e a pedagogia da alternancia compdem o segundo capitulo.

Os caminhos da pesquisa, as técnicas de coleta de dados sédo descritas no

terceiro capitulo.

No quarto capitulo € delineada a Escola Municipal Deoclides de Macedo e a

pedagogia da alternancia adotada pela escola.

A andlise dos dados nos possibilitou compreender como é desenvolvido as
praticas pedagdgicas na Escola Deoclides de Macedo, bem como tracar um paralelo
entre a pedagogia da alternancia adotada no Brasil e o regime alternado adotado

pela referida escola.
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CAPITULO |
AS CONTRIBUICOES DA PSICOPEDAGOGIA PARA A EDUCACAO

Na vida cotidiana, constantemente se € bombardeado por uma imensa
quantidade de informacgdes, novas tecnologias, descobertas nas diversas &reas,
inovagdes que contribuem e afetam a vida de milhares de pessoas. Muitas vezes
nao se tem tempo de analisar e refletir sobre todos esses acontecimentos. Mas, na
educacdo se faz necessario essa reflexdo, pois, todas essas novidades, teorias e

concepgoes influenciam a vida escolar.

Na educacdo, analisar e refletir sdo de suma importancia, pois se esta
trabalhando com seres humanos, que sentem, desejam, aprendem, véem de lugares
e possuem historias de vida e bagagem cultural, socioeconémica diferente uns dos
outros. Refletir é colocar o pensamento diante de si mesmo, tal qual uma pessoa
diante do seu espelho. O ato de reflexado leva aos detalhes do proprio pensamento
aos porqués que permitem reconhecé-lo como seu efetivamente e, finalmente, dizer
se combina com o0 seu pensar ou se é simplesmente repetidor de discursos e teorias

sobre as quais ndo se tem dominio e certeza.

N&o ser repetidor de teorias e sim construtor do seu préprio conhecimento e
ser mediador na construcdo de um novo conhecimento por parte dos alunos, € o que
faz com que os educadores estejam preparados para a pratica pedagdgica. Nessas
mudancas constantes que o mundo vem passando, a escola e 0s alunos nao

ficaram para trés. Para LIBANEO, a escola é:

aquela que assegura a todos a formacéo cultural e cientifica para a vida
pessoal, profissional e cidada, possibilitando uma relagdo autdnoma, critica
e construtiva com a cultura em suas varias manifestacdes: a cultura
promovida pela ciéncia, pela técnica, pela estética, pela ética, bem como a
cultura paralela (meios de comunicac¢do) e pela cultura cotidiana. (1990; p.
07)

Logo, a escola necessita estar conectada com as ciéncias e a tecnologia,
com tudo isso que vem acontecendo diariamente. Mas, sabe-se que nao € isso que
acontece em muitas escolas. Algumas ainda sdo repetidoras de ideologias, nao
respeitam a individualidade e o ritmo dos alunos, ainda n&o perceberam que as
turmas nao sdo homogéneas e que os educadores nao sdo os donos do saber e sim
mediadores da aprendizagem, da construcdo de conhecimento. De acordo com
FREIRE:
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. nas condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da constru¢do e da reconstru¢do do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. Sé assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é
aprendido na sua razao de ser, €, aprendido pelos educandos. (1996, p.23)

Assim, a forma de trabalho do educador influencia na aprendizagem, em que
0 mesmo deve oportunizar aulas significativas, interessantes, incorporando as
tecnologias existentes como ferramentas e instrumentos para favorecer o ensino
aprendizagem. Utilizar-se das novidades e informacdes trazidas pelos alunos para
modificar e contribuir com o0 tema e 0s conteddos, proporcionam aulas mais
dindmicas e interligadas com a realidade, despertando o interesse em aprender e
coletar novidades, para o cotidiano escolar. Propostas elaboradas dessa forma s6
favorecem as praticas dos educadores. Dessa forma, o professor estara
colaborando para que seus alunos possam resolver e até mesmo solucionar

problemas do presente e do futuro.

Sabe-se que nem sempre é dessa forma que acontece 0 ensino nas
instituicbes escolares, que se tornam para muitos alunos um local em que seus
medos, angustias, problemas e dificuldades de aprendizagem se manifestam. Surge

nesse cenario a Psicopedagogia que tem:

Por objetivo compreender, estudar e pesquisar a aprendizagem nos
aspectos relacionados com o desenvolvimento e ou problemas de
aprendizagem. A aprendizagem é entendida aqui como decorrente de uma
construgdo, de um processo o qual implica em questionamentos, hipéteses,
reformulacdes, enfim, implica um dinamismo. A psicopedagogia tem como
meta compreender a complexidade dos mdltiplos fatores envolvidos neste
processo. (RUBENSTEIN, apud FERMINO, 1996 p. 127).

Portanto, a psicopedagogia vem colaborar com todos aqueles que tém
dificuldades de aprendizagem, que reprovam, que nao conseguem acompanhar os
seus colegas e que muitas vezes sdo “deixados” para tras no processo de
aprendizagem. A insatisfacdo e a inquietacdo dos profissionais que trabalham com
as dificuldades de aprendizagem fizeram com que surgisse a psicopedagogia,
permitindo que diversas areas do conhecimento como Psicologia Cognitiva,
Psicanalise, Sociologia, Linguistica, Antropologia, Filosofia, entre outros viessem a
colaborar com esses alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.
RUBINSTEIN, apud FERMINO, coloca que:

0 psicopedagogo é como um detetive que busca pistas, procurando
seleciona-las, pois algumas podem ser falsas, outras irrelevantes, mas a
sua meta fundamentalmente é investigar todo o processo de aprendizagem
levando em consideracdo a totalidade dos fatores nele envolvidos, para,
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valendo-se desta investigacdo, entender a construcdo da dificuldade de
aprendizagem. (1996, p.128).

E nessa investigacéo que o psicopedagogo necessita estar livre de qualquer
influéncia prévia e (pré)-conceito, estar livre de qualquer sentimento, olhar e
principalmente saber selecionar tudo o0 que ouve e enxerga para poder intervir,
colaborar, elaborar planos de trabalho com os envolvidos no processo educativo
A nado aprendizagem na escola € uma das causas do fracasso escolar, a
psicopedagogia atua no estudo do processo de aprendizagem, diagnostico e
tratamento de seus obstaculos. O psicopedagogo torna-se responsavel por detectar
e tratar possiveis empecilhos no processo de aprendizagem em instituicdes ou
clinicas. A psicopedagogia na instituicdo escolar surgiu:

...como uma necessidade de compreender os problemas de aprendizagem,
refletindo sobre as questdes relacionadas ao desenvolvimento cognitivo,
psicomotor e afetivo, implicitas nas situacdes de aprendizagem. (FAGALI,
2008, p.9).

Nessa visdo psicopedagodgica, o aluno é visto de forma global, o seu
cognitivo, o motor (movimento, psicomotrocidade) e o lado afetivo sdo trabalhados e
analisados. Na instituicdo escolar, o trabalho psicopedagdgico possui duas
naturezas: A primeira diz respeito a uma psicopedagogia curativa voltada para
grupos de alunos que apresentam dificuldades na escola... O seu objetivo é
reintegrar e readaptar o aluno a situacao de sala de aula, possibilitando o respeito as
suas necessidades e ritmos. O segundo tipo de trabalho refere-se & assessoria junto
dos pedagogos, orientadores e professores. Tem como objetivo trabalhar as
questdes pertinentes “as relagbes vinculares professor-aluno é redefinir os
procedimentos pedagdgicos integrando o afetivo e cognitivo, através da
aprendizagem dos conceitos, nas diferentes areas do conhecimento.” (FAGALI,

2008, p.9-10).

Sabe-se por meio dos estudos de FERNANDES; CERIOLI; CALDART
(2005), que os desejos tanto do ensinante quanto do aprendente influenciam na
aprendizagem, dessa forma poder trabalhar com os alunos e os professores, poder
perceber que os lacos que os unem ou os afastam, seus metodos, metodologias e 0
nao aprender do aluno e 0 ndo conseguir ensinar por parte do professor sao objetos
de trabalho do psicopedagogo tanto no trabalho curativo como na assessoria. O
psicopedagogo intervindo na escola, de acordo com MONEREO (2000), pode

conseguir com que a escola consiga potencializar ao maximo a capacidade de
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ensinar dos professores e a de aprender dos alunos, possibilitando que o

envolvimento de todos seja favoravel para a aprendizagem.

O psicopedagogo, segundo FERNANDES; CERIOLI; CALDART (2005),
também favorece e auxilia aqueles individuos que se sentem impedidos para o
saber, auxilia individuos com transtornos de aprendizagem, reintegra o sujeito da
aprendizagem a uma vida escolar e social tranquila, bem como a uma relagdo mais
afetiva consigo e com o outro, leva o individuo ao reconhecimento de suas
potencialidades; auxilia o individuo no reconhecimento dos limites e como interagir
diante deles e a (re) significar conceitos que influenciam o individuo no movimento

do aprender.

Oferecer instrumentos de compreensdo da situacdo de ndo aprendizagem
de cada aluno em particular, levantar dados referentes ao contexto de ensino-
aprendizagem da escola, desenvolver agdes com toda a comunidade escolar,
identificando as principais barreiras a aprendizagem e a busca de como supera-las
€, segundo MONEREO (2000), funcéo do psicopedagogo.

Logo, a psicopedagogia precisa estar livre de qualquer interferéncia externa
para poder realizar o seu trabalho de forma clara, sem conceitos pré-estabelecidos,
poder olhar sem a influéncia de outros olhares que muitas vezes querem e desejam
esconder algo de si mesmo e dos outros procurando muitas vezes se isentar de

suas responsabilidades. WEIS, reforca que:
Todo diagnostico psicopedagogico €, em si, uma investigacdo, € uma
pesquisa do que ndo vai bem com o sujeito em relacdo a uma conduta
esperada. Sera, portanto, o esclarecimento de uma queixa, do proprio
sujeito, da familia e, na maioria das vezes, da escola. No caso, trata-se do
nao-aprender, do aprender com dificuldade ou lentamente, do nao revelar o

que aprendeu, do fugir de situacdes de possiveis aprendizagens.( 1999,
p.27)

Dessa forma, fica visivel que muitos dos envolvidos no processo educativo
preferem muitas vezes ocultar os verdadeiros problemas de aprendizagem que
podem ou nédo estar neles, mas também podem estar nas mais diversas maneiras e
formas de ensinar. Portanto, o psicopedagogo institucional atua na instituicdo
escolar juntamente aos aprendentes, 0s ensinantes e com os demais atores desse
processo que é tdo complexo para alguns e tdo facil para outros. Mas, que ganha
com a atuacdo do psicopedagogo um forte aliado para melhorar, colaborar,

amenizar e proporcionar a solucdo dos problemas e dificuldades encontradas pelos



alunos e tornar de alguma forma a educagéo significativa e prazerosa para eles

também.

1.1 INTERVENQ@ES DO PSICOPEDAGOGO NO PROCESSO EDUCACIONAL
Sabemos que o homem aprende desde o nascimento, em todas as
situacdes de vida, uma vez que a aprendizagem € um processo continuo e natural,
nado necessitando de um local especifico para acontecer. Nesse sentido, a
psicopedagogia segundo SILVA (2000), pode e deve estar presente nas diferentes
areas de atuacdo humana, como por exemplo, escolas, empresas, hospitais,
creches, uma vez que o0 objeto de estudo € o individuo no centro de todas as

relacBes construidas nos diferentes grupos aos quais pertence.

A psicopedagogia tem como finalidade compreender o processo de ensino-
aprendizagem, assim como a preocupacao de tentar resolver as eventuais
dificuldades envolvidas nesse processo, nos diferentes contextos sociais.
(SILVA, 2000, p. 44)

A escola segundo LIBANEO (1990), é responsavel por grande parte da
aprendizagem do individuo, cumprindo a importante funcdo de socializar os
conhecimentos disponiveis, promover o desenvolvimento cognitivo e a construcao
de regras de conduta, dentro de um projeto social mais amplo. E devido a
importancia dessa instituicdo para a sociedade que propomos uma reflexao sobre o

trabalho do psicopedagogo a partir da instituicdo escolar.

A escola, além de uma instituicdo de ensino, é também um local de trabalho,
com necessidades diferenciadas. Dessa forma, para que o psicopedagogo faga uma
intervencdo que venha ao encontro da demanda de cada instituicdo, segundo
LIBANEO (1990), é preciso que faca uma profunda observacdo na dinamica e na
organizacdo da escola, levando em consideragdo sua realidade e 0 momento que

esta sendo vivido.

A Intervencdo do Psicopedagogo, segundo MONEREO (2000), deve
acontecer quando hé dificuldades no aprendizado da crianga, ajudar o professor em
sua pratica pedagdgica analisando com uma visdo Psicopedagogica, em dar uma
alternativa ou solucionar o problema, através do Diagnostico, utilizando - se de
referencial tedrico, buscar apoio em varias areas do conhecimento como: A

Pedagogia, a Linguistica, a Neurologia e a Psicologia, analisar o contesto escolar,
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familiar no aspecto afetivo, cognitivo e bioldgico, possibilitando a solugdo. Ajudar a
familia para superar as dificuldades encontrada em relacdo a convivéncia e apoio a

crianca em relacao as dificuldades de aprendizagem.

Essa intervencdo deve ser realizada de forma para ampliar a compreenséo

sobre as caracteristicas e necessidades de aprendizagem deste individuo.

O Psicopedagogo procura em sua agdo mobilizar o individuo, considerando
gue 0s processos cognitivos como os de atencao, percepgdo e memoria sdo
determinados pelas condicGes de maturagdo neuropsiquica orientados pela
emocgdo e pelo afeto, pois os sentimentos de prazer e sucesso S&o
determinantes da aprendizagem. Consideram-se estas caracteristicas como
parte integrante de um processo de desenvolvimento Unico para cada
individuo, embora influenciado pelo meio familiar, social e cultural.
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2005, p.25).

O Psicopedagogo juntamente com o professor e a familia devera, segundo
WEISS (1999), trabalhar em conjunto nesse processo, solicitando ajuda de outros
profissionais como: assistente social, médicos, psicdlogos e outros dependendo do
caso. O Diagnostico deve ser feito através de entrevista com o aluno, familia e a
escola, observacdes de como esta sendo realizado o trabalho pedagdgico, e como é
a relacdo da familia e do professor com a crianca e vice- versa. O Psicopedagogo
podera trocar informac6es com o professor (a) que tem um contato diario com o
aluno para maior compreensdo do caso e para melhor ajudar no diagnostico e

tratamento do caso.

O trabalho na instituicdo escolar podera ajudar melhor na forma de elaborar
plano de aula, projetos, auxiliar a direcdo da escola para que os profissionais da
instituicdo possam ter um bom relacionamento entre si, conversar com a crianga ou
adolescente quando este precisar de orientacdo. O Psicopedagogo, segundo
MONEREO (2000), deve escutar e estar preparado para lidar com possiveis
resisténcias, bloqueios, sentimentos, lapsos e outros. E ndo parar de buscar, 0
conhecimento, de estudar, para compreender de forma completa estas criancas e
adolescentes criticadas por ndo corresponderem as expectativas dos pais e dos

professores.

O Psicopedagogo, segundo FERMINO (1996), deve ser o investigador do
processo de aprendizagem de seus alunos, evitando que o problema de
aprendizagem leve ao fracasso escolar. O mesmo atribui um valor especial aos
aspectos emocionais, na medida em que considera 0os mesmos como fonte

energética da aprendizagem, o seu campo de acdo abrange o campo educacional,
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que ao contrario do Psicologo que se dedica ao diagnostico, tratamento e prevencgao

dos problemas emocionais.

O trabalho psicopedagogico, segundo WEISS (1999), tem funcéo social que
pode e deve ser pensado na instituicdo escolar, na qual cumpre um importante papel
de socializar os conhecimentos disponiveis, promover o desenvolvimento cognitivo
e a construcdo de regras de conduta dentro de um projeto social mais amplo. A
escola, afinal, € responsavel por grande parte da aprendizagem do ser humano. A
atividade da escola esta determinada pelo aspecto interacional. O Psicopedagogo
pode, entdo, ser visto fazendo parte de uma equipe interdisciplinar que € o campo
de discussdo da problemética docente, discente e administrativa. Tendo bem
conceitualizado como se processa a respeito de diversos aspectos do processo de
ensino-aprendizagem e como evolui 0 pensamento cognitivo. O Psicopedagogo é o
profissional indicado para assessorar e esclarecer a escola, como se da o processo
de ensino aprendizagem e na busca de alternativas para os alunos superarem suas

dificuldades.

O Psicopedagogo trabalha com os sentimentos, conhecimentos e
habilidades individuais ou grupais com vistas a acdo pedagdgica indicada, atribuindo
um valor especial aos aspectos emocionais, na medida em que considera 0s
mesmos como fonte energética da aprendizagem, mas seu campo de acao abrange
apenas o campo educacional. Como ja citamos anteriormente o Psicopedagogo € o
profissional que trata dos problemas da educacéo, ou melhor, dizendo, ele trabalha
na fonte da razéo, onde ha muitos envolvidos, que comeca desde a dificuldade de
aprendizagem do individuo, a familia, o desempenho dos pedagogos (professor
regente da sala), e até mesmo os gestores se for necessario. Este profissional
precisa saber perceber o fenbmeno da “aprendizagem” de forma ampla e que sejam
sensiveis para captar e considerar as relagfes significativas que o aluno busca no

meio em que estéo inseridos, suas necessidades para sua auto realizacéo.
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CAPITULO I
MARCOS HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO

O direito a educacdo no Brasil derivou-se das lutas e conquistas
democréticas ao longo dos Ultimos anos. Porém, tanto quanto um direito, a
educacdo é um dever — dever do Estado, e, como tal, emergem obrigacbes que
devem ser respeitadas e protegidas, inclusive por meio de lei. Valendo-nos dessas
ideias é que trazemos a reflexdo da educacdo como um bem publico e de direito

reconhecido, e, por isso, ela precisa ser garantida.

Abordaremos a educacgéo dos povos do campo como um direito do cidadéo
e dever do Estado. ARROYO, apud SOUZA (2006, p. 9), apresenta a seguinte ideia:
“de esquecida e marginalizada, a repensada e desafiante. Essa poderia ser a
travessia que vem fazendo a educacédo dos povos do campo. Um percurso instigante

para a pesquisa e a reflexdo tedrica, para politicas publicas e a agdo educativa.”

Historicamente, podemos constatar que, até as primeiras décadas do século
XX, segundo CALDART (2004), a educacéo era privilégio de poucos, principalmente
no espaco rural, onde o Estado brasileiro ndo mostrou empenho na implementacao
de um sistema educacional que viesse ao encontro das necessidades dos sujeitos
do campo. O Estado, em suas formulacdes de diretrizes politicas e pedagdgicas,
nunca deixou regulamentado como a escola do campo deveria funcionar e se
organizar; omitiu-se na dotacao financeira que possibilitasse a institucionalizacéo e a
manutencdo de uma escola de qualidade em todos os niveis de ensino, além de ndo
implantar uma politica efetiva de formacéo continuada e de valorizacdo de carreira
do professor do campo. Isso mostra que o campo nunca foi um espaco prioritario
para acdo planejada e institucionalizada do Estado. Tal situacdo fez com que a
populacdo do campo fosse privada do acesso as politicas e servicos publicos em
geral, o que contribuiu para o aceleramento do processo de éxodo rural. A partir dos
anos 90, esse quadro comeca a dar sinais de mudancga, pois 0s movimentos sociais
comecgam a pressionar de forma mais articulada a construcao de politicas publicas

para a populacado do campo.

Atualmente, a legislacdo educacional brasileira apresenta uma vasta base

legal para a instituicdo de politicas publicas diferenciadas ao atendimento escolar



das pessoas que vivem e trabalham no meio rural, conquistadas com a participacao

efetiva dos movimentos sociais do campo.

Embora o Brasil sendo um pais de origem eminentemente agraria, segundo
MACHADO; FERNANDES; OLIVEIRA (2014), a educacédo do campo néo foi sequer
mencionada nos textos constitucionais até 1891, evidenciando o descaso dos
dirigentes e as matrizes culturais centradas no trabalho escravo, na concentragao
fundiaria, no controle do poder politico pela oligarquia e nos modelos de cultura
letrada europeia “urbanocéntrica”.

A visao urbanocéntrica, na qual o campo é encarado como lugar de atraso,

meio secundario e provisorio, vem direcionando as politicas publicas de
educacdo do Estado brasileiro. Pensadas para suprir as demandas das
cidades e das classes dominantes, geralmente instaladas nas areas
urbanas, essas politicas tém se baseado em conceitos pedagdgicos que
colocam a educacdo do campo prioritariamente a servico do
desenvolvimento urbano-industrial. (MACHADO; FERNANDES; OLIVEIRA
2014, p. 27)

Esse panorama condicionou a histéria da educagdo escolar brasileira e
deixou como heranca um quadro de precariedade no funcionamento da escola do
campo: em relacdo aos elementos humanos disponiveis para o trabalho pedagdgico,
a infraestrutura e os espacos fisicos inadequados, as escolas mal distribuidas
geograficamente, a falta de condi¢des de trabalho, salarios defasados, auséncia de
formacdo inicial e continuada adequada ao exercicio docente no campo e uma

organizacao curricular descontextualizada da vida dos povos do campo.

A educagdo do campo como um direito fundamental e uma responsabilidade
social, que todos devem assumir, tem na escola béasica, publica e gratuita o espaco
privilegiado para a aquisicdo de conhecimentos fundamentais ao exercicio da
cidadania. Assim, o direito a cidadania ndo pode estar desvinculado das questdes
educativas, como acesso aos bens culturais adequados a construcdo da dignidade

humana.

Para MACHADO; FERNANDES; OLIVEIRA (2014), a intencionalidade de um
projeto de formacédo de sujeitos que percebam criticamente as escolhas e premissas
socialmente aceitas, e que sejam capazes de formular alternativas de um projeto
politico, atribui a escola do campo uma importante contribuicdo no processo mais

amplo de transformacé&o social. Segundo os Autores:
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Ela se coloca o desafio de conceber e desenvolver uma formagéo contra-
hegeménica, ou seja, de formular e executar um projeto de educacao
integrado a um projeto politico de transformacéo social liderado pela classe
trabalhadora, o que exige a formacéo integral dos trabalhadores do campo,
no sentido de promover simultaneamente a transformacdo do mundo e a
autotransformacao humana. ((MACHADO; FERNANDES; OLIVEIRA 2014,
2014, p. 27)

Por isso, a escola do campo, segundo MOLINA & SA (2011), como parte de
um projeto maior da classe trabalhadora, se propfe a construir uma pratica
educativa que efetivamente fortaleca os camponeses para as lutas principais, no
bojo da constituicdo histérica dos movimentos de resisténcia a expansao capitalista
em seus territorios. (apud MACHADO; FERNANDES; OLIVEIRA 2014).

O fato da Educacdo do Campo ser protagonizada pelos movimentos sociais,
segundo MACHADO; FERNANDES; OLIVEIRA (2014), traz numerosas questfes no
que diz respeito a execucdo das praticas educativas que ocorrem sob esta
denominacdo. Quando h4, de fato, a presenca e a participacdo desses movimentos
Nnos processos escolares e nos diferentes niveis de ensino, interrogacdes se impdem
a praticas que, tradicionalmente, se desenvolviam pelas escolas, pelos educadores

e pelas universidades.

A presenga dos sujeitos coletivos vindos do campo desnaturalizam os
processos educativos que, tradicionalmente, se apartavam da vida. Os movimentos
sociais do campo, ao disputarem os espacos de escolarizacéo, sejam eles no nivel

da educacéo

Portanto, se falamos hoje em Educacdo do Campo, em leis especificas para
as escolas do campo, é porque essas coisas foram construidas por meio de muito
esforco dos trabalhadores. Sem duvida, ainda ndo temos a escola e a educacéo que

gueremos, mas muitos passos estéo sendo dados.

2.1 A BUSCA PELA EFETIVACAO DA PEDAGOGIA DO CAMPO

A educacéao é o instrumento de formacao do ser humano desde o momento
em que ele vem ao mundo. Por meio da educacéo, o ser humano capacita-se a
desenvolver sua cultura, ser participativo e reflexivo em suas atividades profissionais

e sociais, relacionando-se socialmente com o mundo que o cerca.



De acordo com GARCIA, apud MACHADO; FERNANDES; OLIVEIRA
(2014), a educacao do campo, direcionada a populacdo camponesa, realiza-se sob
diferentes iniciativas: por meio da educacao formal, que se refere a escolarizacédo da
referida populacédo nos diferentes niveis de ensino (basico a superior), organizada
pela rede publica, privada ou comunitaria, e por meio da educacdo que parte da
iniciativa de movimentos sociais, ONGs, pastorais, instituicdes de assisténcia técnica

e de pesquisa, entre outras entidades da sociedade civil.

Dentro desse contexto, conforme FERNANDES, apud SOUZA (2006 p. 16):
‘A Educacdo do Campo nasceu em contraposicdo a Educacdo Rural. O que a
Educacdo Rural ndo fez durante quase um século, a Educacdo do Campo fez em

uma década.”

Com a realizacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacédo do Campo,
no ano de 1998, sob a iniciativa de diversos segmentos sociais, a expressao campo
passa a substituir o termo rural. Entende-se que, em tempos de modernizagdo, com
esta expressao “campo”, ha uma abrangéncia maior de sociedades diversas que

habitam as regifes do pais que ndo se dizem urbanas.

A partir desse novo conceito, a diferenga entre Escola Rural e Escola do
Campo torna-se visivel e necessaria, pois até esse momento o modelo educacional
vigente nao as diferia: a educacéo rural era predominantemente vista como algo que
atendia a uma classe da populagéo que vivia num atraso tecnoldgico, subordinado, a

servico da populacdo dos centros urbanos.

Com a implantagao do conceito “educacdo do campo”, ocorre uma inclusao
e consequente valorizagao das pessoas que habitam o meio rural, oferecendo-lhes
oportunidade de participarem, por meio de suas experiéncias, de programas
produtivos, atuando na sociedade de forma igualitaria, estabelecendo uma relagéo
harmoniosa entre producédo, terra e seres humanos, com relacdes sociais

democréaticas e solidarias. Para ARROYO et al:

Esta visdo do campo como espaco que tem suas particularidades e que é
ao mesmo tempo um campo de possibilidades da relagcdo dos seres
humanos com a produgédo das condi¢des de sua existéncia social, confere a
Educacdo do Campo o papel de fomentar reflexdes sobre um novo projeto
de desenvolvimento e o papel do campo neste projeto. Também o papel de
fortalecer a identidade e a autonomia das populagcfes do campo e ajudar o
povo brasileiro a compreender que ndo h& uma hierarquia, mas uma
complementaridade: cidade ndo vive sem campo que nao vive sem cidade.
(2005, p. 15)
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Para os autores ndo basta criar propostas educacionais que atendam
exclusivamente a populagdo do campo, sem que haja a preocupacao de prescrever
suas caracteristicas historicas e culturais; é preciso, sim, formular politicas publicas
gue atendam ao povo do campo de forma diferenciada no ambito educacional, sem
gue esse sofra mudangcas comportamentais e precise acompanhar a visdo urbana

necessaria, porém nao exclusiva.

Nesse mesmo contexto, FERNANDES, CERIOLI e CALDART (2005, p. 27),
dizem que “ndo basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do
campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas,

aos desafios, aos sonhos, a histodria e a cultura do povo trabalhador do campo.”

A educacado do campo esta intimamente ligada a pedagogia do trabalho e da
cultura, que precisa ser usada na construcdo do projeto politico-pedagoégico das
escolas inseridas nesse meio, o qual, por sua vez, venha a valorizar o trabalho como
principio educativo. Por esse caminho, também por meio das rela¢des culturais, a
educacdo do campo busca compreender a diversidade de aspectos que constituem
a memoria coletiva de determinada sociedade, relacionando-a com o processo de
ensino e aprendizagem, dando especial atencéo a cultura. FERNANDES, CERIOLI e
CALDART, consideram que:

Nosso propésito € conceber uma educacgdo basica do campo, voltada aos
interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econdmico dos povos que
habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas histéricas e
culturais. Para que vivam com dignidade e que, organizados, resistam
contra a expulséo e a expropriacdo. (2005, p. 27)

O veiculo propagador da educacdo do campo adquire multiplas faces ao
analisarmos sua atuacao; os saberes sdo constituidos desde o ambiente familiar, da
convivéncia social, até movimentos sociais que abrangem uma gama de saberes
diferenciados, fugindo ou diferenciando-se, assim, do ensino tradicional, que

predominantemente acontece apenas nas salas de aula.

Diante das diversas maneiras de se educar, a cultura destaca-se nesse
processo e desenvolve, por meio da educagdo do campo, valores pedagodgicos, 0s
quais sdo construidos a partir da propria cultura do sujeito. Essa construcdo visa a
elaboracdo de Projetos Politico-Pedagdgicos nas escolas do campo que valorizem a

realidade social, articulando trabalho, salde e desenvolvimento, os quais devem ser
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inseridos nos programas curriculares a fim de que a escola do campo possa

realmente cumprir um papel diferenciado da antiga visdo sobre esse segmento.

Nessa perspectiva, € que precisamos nos envolver como educadores e
resgatar, por meio da luta pela qualidade da educag¢do do campo, juntamente com
nossa comunidade escolar, uma proposta pedagogica que venha ao encontro dos

anseios descritos até entao.

A proposta pedagdgica para uma educagdo do campo se constréi a partir
das mais diversas reflexdes realizadas nas préaticas educacionais desenvolvidas no
campo e/ou pelos sujeitos do campo. Sao reflexdes que procuram reconhecer o
campo como local que ndo apenas traduz, mas também produz uma pedagogia,
direcionada a formacédo dos sujeitos do campo. Por isso, conforme CALDART (2004,
p. 155), “I...] ndo ha como verdadeiramente educar os sujeitos do campo sem
transformar as circunstancias sociais desumanizantes e sem prepara-los para ser 0s
sujeitos dessas transformacgdes.” Cabe a comunidade escolar do campo organizar-
se para a construcdo de uma proposta pedagoégica que contemple suas utopias, na
busca de seus direitos de cidaddos igualitarios, valorizados em sua diversidade

histoérica e cultural.

A pedagogia da escola do campo deve inserir, no seu cotidiano escolar e no
processo de ensino e aprendizagem, a educacdo popular, valorizando, assim, 0s
sujeitos que a ela pertencem. Os curriculos escolares precisam adequar-se ao
movimento da realidade que os cerca. Por isso, a principio, deve-se retirar o
conceito de que a escola € mera transmissora de conhecimentos teoricos, ja que é
um espacgo, por exceléncia, de formacdo humana. Num segundo momento, refletir
sobre a existéncia do reducionismo de tendéncia pedagdgica em ter a escola como
simples espaco de memorizacdo e de informacdo. Posteriormente, exigir que o
curriculo de uma escola do campo contemple as relacbes com o trabalho na terra e
trabalhar o vinculo entre educacdo e cultura, sendo a escola um espaco de

desenvolvimento cultural de toda a comunidade.

2.2 A EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
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O homem do campo tem uma raiz cultural propria, um jeito de viver e de
trabalhar distinto do mundo urbano. Tem maneiras diferentes de ver e de se
relacionar com a natureza e seus fendmenos. Porém, as novas geracdes estao
sendo deseducadas para viver no campo, perdendo as raizes de sua identidade,

sem projetos para o futuro.

Para reconhecer o novo perfil do homem do campo, com seu olhar diferente
e sua forma especial de sentir, compreender 0 seu viver e 0 seu atuar, &€ necessario
garantir uma educacéo voltada para o campo. Mas, isso s6 é possivel por meio de
um processo educativo que permita afirmar sua identidade, suas tradicdes e

culturas.

E com esse intuito que surge a Pedagogia da Alternancia, uma educacio
voltada para o meio rural, que valoriza o saber e a realidade vivenciada pelo
Individuo, de forma que os seus conhecimentos adquiridos na instituicdo de ensino

sao aplicados no seu dia-a-dia.

Sendo assim, ha uma constante troca de saberes entre alunos e monitores,
formando um conjunto atuante no continuo aprendizado entre escola, familia e
comunidade. Neste ambito, as escolas tradicionais pouco valorizam o0s
conhecimentos adquiridos no cotidiano de cada educando. E como nédo é possivel
que esta atenda a todas as realidades, o individuo da zona rural que frequentam tal
instituicdo, perde suas raizes, sendo desvinculado de suas origens e influenciados a

afastar-se da mesma.

De acordo com MOREIRA (2000), a primeira experiéncia educacional em
alternancia emergiu na Franga em 1935, Maisons Familiales, a partir das ideias do
Padre Abbé Granerau que reuniu-se com agricultores de Serignac Peboudou,
provincia de Lauzuan, iniciou discussdes acerca de uma educacdo que nhao
incentivasse ao éxodo rural, que valorizasse a identidade dos camponeses e nao
desvinculasse o jovem de seu meio. Nessa época, havia grande incentivo a criagdo
de novas cidades e, portanto, ao éxodo rural, 0 conceito que se tinha de rural era
como “fornecedores” de subsidios para o meio urbano, nesse cenario estava
explicita a necessidade de difundir uma educacdo que buscasse resgatar a
identidade socio-cultural do camponés tendo em vista redimensionar o campo na

perspectiva da modernidade. Essa perspectiva é reafirmada por SILVA, veja:
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A Alternancia surgiu como o meio de unificar momentos binarios para tentar
explica-la, sejam eles escola e trabalho, teoria e préatica, formagdo e
emprego, escolarizacdo e formacéao criados pela ciéncia moderna. Por isso,
pode-se entender a Alternancia como uma interacdo entre diferentes
modelos de atividades em que teoria e pratica sdo indissociaveis a
construcdo de conhecimentos humanos, sociais, praticos, religiosos, dentre
outros necessarios a formacéo integral dos jovens. (2000, p. 15).

A pedagogia da Alternancia, em sua praxis pretende-se uma educacao
libertadora. Isso ocorre, entre outro momentos, quando o instrumento “dialogo” é
intencionalmente utilizado para a constru¢cdo de novos conhecimentos, de uma nova
realidade em que os educadores ndo sdo os detentores do saber, nele ha um
processo de investigacao continuada compartilhando com o educando. Os Temas
Geradores, segundo BATISTELA (2011), sdo o elo para a prética desse dialogo; sao
eles que irdo conduzir de forma emancipatéria o processo de construcdo de
conhecimento dos educandos e das educandas, uma vez que € por meio dos temas
gue se inicia, a investigacdo da realidade e a ela retorna na busca da superacédo de

situacdes de opressao.

Na década de 60 no Brasil, segundo SILVA (2000), foi marcada por uma
grande influéncia militar; ora os intelectuais defendiam os interesses populares e nao
eram aceitos pela classe dominante e, consequentemente, eram depostos e
exilados; ora defendiam os interesses burgueses e massacravam as classes
populares. Paulo Freire, nesse contexto, optou por estar do lado dos “oprimidos”

estudando “formas” para uma pedagogia de libertacéo e da esperanca.

A Pedagogia da Alternancia no Brasil surge na segunda metade da década
de 60 no estado do Espirito Santo. O marco historico € a constituicdo do Movimento
de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), fundado em 1968 como
entidade civil mantenedora das EFAs (Escolas Familias Agricolas). Uma
organizacdo filantrépica e sem fins lucrativos de inspiracdo Cristd. O MEPES surge
liderado pelo padre jesuita Humberto Pietrogrande, sacerdote de Anchieta - ES. Vale

ressaltar, como afirma ARAUJO:

(...) o processo de implantacdo das EFAs, no Brasil, teve inicio no auge da
ditadura militar, periodo em que o campo sofreu um processo de total
abandono por parte dos poderes publicos, excluindo a agricultura familiar.
As politicas publicas para o campo, naquela época, estavam centradas na
grande produgdo agropecuaria, no modelo de agricultura patronal, voltado
para monoculturas e o mercado externo, associado a sofisticagdo
tecnologica, conhecida como modernizagao conservadora. (2005, p. 91).



Um diferencial da Pedagogia da Alternancia praticada pelas EFAs no Brasil
é a influéncia da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, a partir do tripé acao-
reflexdo-acao, da praxis. (ARAUJO, 2005, p.112). Os educandos e educandas nesse
movimento de ir e vir, de combinar o periodo de quinze dias na escola e quinze dias
na familia/comunidade possibilita pensar a préatica e retornar a ela para transforma-
la. O que FREIRE (1987, p. 122), chama de ‘quefazer’ é teoria e pratica, € reflexao e
acdo. [...] isso porque “acdo e reflexdo se ddo simultaneamente” (FREIRE, 1987,
p.125). Esse movimento dos educandos e educandas implica em transformar a

realidade em que estao inseridos.
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CAPITULO Il
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento desta pesquisa, elegeu-se como metodologia a

técnica de pesquisa exploratéria, descritiva e explicativa.

De acordo com GIL (2002 p, 41), uma pesquisa exploratdria constitui a
primeira etapa de uma investigacdo mais ampla. Quando o tema escolhido é
bastante genérico, tornam-se necessarios seu esclarecimento e delimitacdo o que
exige revisdo da literatura, discussdo com especialistas e outros procedimentos. O
pesquisador vai explorar o ambiente de estudo para obter-se melhor informacao
para a realizacdo, elaboragéo e desenvolvimento do tema abordado, sendo assim o
pesquisador desenvolvera a pesquisa em uma Escola do Campo no Municipio de

Aripuana - MT.

A escolha da referida Escola, se deu por ser uma Instituicdo que funciona

em regime de alternancia.

Descritiva, pois, busca expor o fato de forma a tornar clara a leitura do objeto
investigado (GIL, 2002). Nesse sentido busca descrever a area de estudo para
mostrar ao leitor a forma como foi elaborada a pesquisa, buscando descrever o

fendmeno pesquisado.

Explicativa, pois tem por objetivo além de registrar e analisar os fenémenos
estudados, busca identificar suas causas, seja através da aplicacdo do método
experimental/matematico, seja através da interpretacdo possibilitada pelos métodos
qualitativos. (GIL, 2002, p. 42).

3.1 TECNICAS PARA COLETA DE DADOS
Quanto aos meios utilizados optamos pela pesquisa bibliogréfica e pesquisa

de campo.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. A principal vantagem da
pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao pesquisador a cobertura de uma

gama de fendbmenos muito mais amplo do que aquela que poderia pesquisar



diretamente. (GIL 2002, p.44). Neste sentido a pesquisa bibliografica em nossa
pesquisa, visa o detalhamento abordagem da educacdo do campo, préticas
pedagogicas da educacdo do campo: alternancia e neste contexto o papel do

psicopedagogo.

Foi realizado também pesquisa de campo, que é investigacdo empirica
realizada no local onde ocorre ou ocorreu um fenémeno ou que dispde de elemento
para explica-lo. Na pesquisa de campo, o pesquisador realiza a maior parte do
trabalho pessoalmente, pois tende a utilizar muito mais técnica de observacédo do
que de interrogacdo. (GIL, 2002, p. 52). Dessa forma a pesquisa sera em uma
Escola do Campo no Municipio de Aripuand/MT.
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CAPITULO IV
A EDUCACAO DO CAMPO NA LOCALIDADE MILAGROSA

4.1 ESCOLA MUNICIPAL DEOCLIDES DE MACEDO

A Escola Municipal Deoclides de Macedo esta localizada na Comunidade
Milagrosa a 30 Km da sede Aripuand. Criada pelo Decreto Municipal n°® 088/90 de
03 de dezembro de 1990, oferece a Educacao Basica nos niveis Educacéo Infantil —

Pré Escolar Il e o Ensino Fundamental do 1° ao 9° Ano.

A Escola optou por trabalhar com o Ciclo de Formacdo no Ensino
Fundamental, que € composto por 03 (trés) Ciclos, cada ciclo dividido em 03(trés)
fases de 200 dias letivos cada uma, perfazendo um total de 600 dias letivos, e
objetiva ampliar o tempo marcado para a aprendizagem, permitindo a continuidade,

flexibilidade e respeito aos ritmos individuais que o regime seriado dificulta.

Por ser a Unica escola na Comunidade Milagrosa, a Escola Deoclides
de Macedo serve de sala anexa da Escola Estadual Dom Franco Dalla Valle e desta
maneira oferece o Ensino Médio aos alunos que concluem o ensino fundamental e

que residem na localidade.

A escola no ano de 2011, optou pela pedagogia da alternancia tendo em
vista que, o espaco fisico ndo comportava a demanda de alunos, filhos de pequenos
sitiantes que comecaram e residir nas proximidades da escola devido ser &rea de

assentamento.

Atualmente a escola atende aproximadamente 250 alunos em regime de
alternéancia, possui 05 salas de aula, sendo que uma é dividida ao meio, dando
espaco para mais uma sala, possui 02 banheiros com 04 sanitarios cada, 01
cozinha, sala de dire¢cédo, coordenacéao e de professores dividem 0 mesmo espaco,
sala de informatica, articulagdo e Sala de recursos multifuncionais também ocupam

0 mesmo espaco.

A equipe pedagdgica € composta por um diretor, um professor na funcéo de

coordenador, seis professores, duas zeladoras, trés vigias e uma cozinheira.



4.2 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA ESCOLA MUNICIPAL DEOCLIDES DE
MACEDO
Ao longo da histéria a escola assumiu diferentes papéis na formacédo do

homem e da sociedade, de acordo com a realidade de cada época.

Apresentar as possibilidades de organizacdo de uma escola nos principios
da pedagogia da alternancia, nao significa classificar ou comparar a forma como o
processo de ensino-aprendizagem vem acontecendo, mas sim relatar e refletir a

realidade local.

No ano de 2011 foi implantado a pedagogia da alternancia na Escola
Municipal Deoclides de Macedo com o objetivo de resolver o problema de espaco
fisico da escola e as enormes distancias territoriais percorridas pelos alunos com o

transporte escolar.

Segundo dados colhidos junto a atual gestdo escolar e documentos da
Secretaria Municipal de Educacao e Cultura de Aripuand, foi realizada uma reuniédo
com todos os moradores da localidade para expor a real situacdo da escola e
apresentar a nova metodologia para que a comunidade escolar analisassem e
votassem a favor ou contra a mudanca. Apés a referida reunido foi decidido junto
com a comunidade escolar (professores, pais e alunos), que a nova metodologia nédo
teria os moldes das ja existentes, ou seja, os alunos ficariam dias alternados na
escola, ou seja, um dia na escola (7 horas) e um dia na escola, sendo que, estes
teriam uma apostila com atividades complementares para serem desenvolvidas em

casa para completar a carga horaria de horas estipuladas nas legislagdes.

Os dias alternados foi pensado com o intuito de nao prejudicar a fonte de
renda das familias, uma vez que, os alunos ajudam seus familiares na manutencao
do sitio, e para diminuir o tempo de permanéncia dos alunos no transporte escolar,
uma vez que, por ser uma localidade de grande extenséo rural, muitos alunos saem
de casa 5 horas da madrugada e retornam por volta das 23 horas, ficando mais de 5

horas diarias dentro do transporte escolar.

As turmas foram organizadas levando em consideracgéo a rota do transporte
escolar, ou seja procurando trazer no mesmo dia todos os alunos da mesma rota.

Elas ficaram assim constituidas:
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Turma A composta por: 1 turma de educagao infantil, 1 turma multiseriada
(3° e 4° anos) e Ensino Médio. Aproximadamente 140 alunos.

Turma B composta por: 1 turma de 1° ano, 1 de 2° 1 turma de 5° ano e

séries finais (6° ao 9° anos). Aproximadamente 120 alunos.

Os dias alternados foram organizados da seguinte forma:

12 Semana
Segunda, Quarta e Sexta — feira Turma A
Terca e Quinta-feira Turma B
22 Semana
Segunda Quarta e Sexta — feira Turma B
Terca e Quinta-feira Turma A

Quadro 01 — dias alternados
Da forma que foram organizados em uma semana um grupo de alunos vai a
escola dois dias e o outro trés dias. Na semana seguinte o inverso, 0S gque vieram

dois dias vem trés e os que vieram trés vem dois dias. Conforme quadro acima.

Acompanhei durante uma semana a rotina desses alunos, a fim de
compreender como se da a pedagogia da alternancia na Escola Deoclides de

Macedo.

4.3 DIARIO DE BORDO - OBSERVACAO DA ROTINA ESCOLAR

O transporte escolar chega por volta das 7 horas da manha com os alunos.
Os Onibus escolares foram chegando um a um, e as criangas iam entrando na
escola de maneira euférica, correndo. Muitos demonstravam alegria, outros
cansaco, alguns foram direto para sala de aula, outros para o patio. E assim foi dado

inicio as atividades do dia.

As merendeiras ja estavam com o café da manha pronto esperando apenas
o sinal bater. E quando este aconteceu as criangas entraram para suas salas de
aula e retornaram com o0s professores para a primeira refeicdo do dia, uma vez que,
o aluno que mora mais longe saiu de casa as 5 horas da manha, segundo o

motorista do 6nibus escolar.



Neste dia foi servido cachorro quente e leite com chocolate, que segundo a
cozinheira, sempre é servido pdo com algum recheio, carne moida ou salsicha, pois
o0 almoco é servido as 12 horas e os alunos precisam de um café da manha bem

reforcado para aguentar até o horario do almoco.

Apos o café da manh@, os alunos retornaram para suas salas de aulas e os
professores dao inicio as atividades do dia.

Neste primeiro dia de observacéo, as turmas que estavam sendo atendidas
eram os alunos da Turma B (1° 2° 5° 6° 7° 8° 3 9° ano). Enquanto os
professores ministravam suas aulas, dei uma volta pelo patio para conhecer e
identificar os espagos que seriam utilizados como areas de lazer e atividades fisicas
dos alunos.

A escola tem um amplo patio de area verde, com horta, arvores e gramas,
uma quadra de areia e utilizam o campo de futebol da comunidade que fica do lado
da escola.

Em conversa informal com o diretor da Escola, este relata que ha o projeto
da construcdo de uma quadra de esporte descoberta e quatro salas de aula,
previsdo para o segundo semestre do ano. Segundo ele, essa ampliacdo vai
possibilitar dar um atendimento de qualidade aos alunos, uma vez que, por ficarem
sete horas em sala de aula recebendo os conhecimentos cientificos e, uma hora e
meia de descanso (almog¢o) os alunos acabam ficando entediados por ndo terem

acesso a mais espaco para realizar atividades recreativas e outras diferenciadas.

Segundo o Gestor, a escola ndo conta com um espac¢o adequado para o
laboratério de informatica, pois funciona junto a articulacéo, desta forma a utilizacédo

deste espaco é restrito ha algumas poucas horas.

Continuando minha exploracédo do espaco escolar, percebi que a escola néo
disponibiliza de jogos e materiais esportivos em quantidade suficiente para

proporcionar aos alunos momentos de descontracao e lazer.

Em sala de aula o professor utiliza o livro didatico e quando tem material

proporciona atividades diferenciadas.

Apos o periodo de quatro horas/aula, é servido o almocgo. Professores e
alunos se dirigem até a cozinha e recebem o prato ja sérvio pelas cozinheiras. A

escola ndo possui refeitorio e por este motivo alguns alunos e professores utilizam
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as poucas mesas do sagudo de entrada da escola e outros retornam pra sala de

aula para almogarem.

O periodo compreendido entre o almoco 12:00 min e o retorno das
atividades educativas 13:30 min, os professores aproveitam como podem essa uma
hora e meia para descansar, enquanto os alunos preferem brincar ou apenas andar

pelo péatio da escola.

Apos o periodo de descanso, o retorno a sala de aula € motivo de
descontentamento para muitos alunos, uma vez que, terdo pela frente mais trés
horas de aulas tedricas, cumprindo dessa forma a carga horéria exigida em lei. Os
professores procuram trabalhar de forma diferenciada no periodo vespertino, pois os
alunos ja se encontram cansados. Eles realizam aulas de campo, atividades ludicas,

confeccdo de brinquedos e jogos pedagodgicos, dentre outras atividades.

O dia de aula termina com o professor entregando as apostilas de atividades
complementares para que os alunos levassem para casa, uma vez que, no dia

seguinte, estes ndo virdo para a escola.

Os 6nibus escolares vao encostando e os alunos vao embarcando de acordo
com a rota realizada por eles. Alguns professores também embarcam nos 6nibus,
outros em motocicletas, pois todos moram nas varias linhas que formam a

comunidade.

Segundo o motorista de um dos 6nibus escolar, a previsdo de chegada
desses alunos até suas casas € por volta das 21:00 horas, sendo que alguns desses
alunos ainda precisam fazer um trajeto a pé de mais ou menos 2 quilémetros da

estrada principal até sua residéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O que acontece na sociedade tanto na area econdmica, politica, social,
cultural, tecnologica, ética e moral interfere na educagédo e consequentemente na
escola. Sendo que esta precisa considerar todas as praticas e as relacfes tanto
diretas, indiretas e os problemas que delas surgem na comunidade escolar e local

em que ela presta servico e que decorrem dessas interferéncias.

As escolas existem para agir no mundo, na sociedade e na histéria, em que
0 seu papel se torna decisivo na vida das pessoas. A maior parte da nossa vida é
passada dentro das escolas, e ela influencia, interfere, interage dentro dessa
organizacdo que chamamos de educacdo. Para muitas pessoas essa convivéncia
escolar é prazerosa, mas para muitos € dolorosa, pois encontram dificuldade para
aprender. As vezes ndo sdo compreendidos, sdo rotulados e deixados para tras no
processo da aprendizagem, mas o0 que muitas vezes eles necessitam é de um olhar
diferente, alguém que perceba seus problemas, que deixe de lado os (pré) conceitos

e os rotulos que Ihes deram no decorrer da sua vida escolar.

Partindo dessa perspectiva de colaboracdo é que o psicopedagogo
institucional atua, com as dificuldades nos niveis de aprender tanto do ensinante
como do aprendente. Atuando nas condi¢des de aprendizagem que ocorrem a nivel
externo e interno. A escola, tendo como suporte a intervencdo psicopedagdgica,
pode oferecer novos angulos e abordagens de trabalho, potencializando as
capacidades dos alunos, elaborando estratégias de ensino em conjunto aos

professores, oferecendo assim uma proposta interdisciplinar.

Logo, o psicopedagogo auxilia na identificagdo dos problemas no processo
de aprender, lidando com as dificuldades de aprendizagem por meio de
instrumentos e técnicas especificas, articulando nas varias areas, buscando suporte
para responder os sintomas e as queixas dos alunos e professores. Portanto, o
trabalho do psicopedagogo torna-se mais real a possibilidade do acolhimento, da
descoberta, das praticas, dos métodos, do entender-se e compreender-se como
sujeito que pode e que tem direito de aprender, de adequar-se e ser inserido na

escola de forma atuante, participativa em que a sua cidadania é respeitada.



Através da realizacdo desta pesquisa pude perceber que a pedagogia da
alternancia desenvolvida na Escola Municipal Deoclides de Macedo, néo traz as
mesmas concepcgdes, principios e padrdes adotados pelas Escolas Familias
Agricolas. Nas EFAs os alunos permaneciam um periodo maior de tempo na escola
e outro com a familia colocando em pratica o que aprenderam nos dias de
escolarizagdo, ou seja, as EFAs além dos conteudos cientificos desenvolviam
praticas pedagogicas voltas ao cuidado da terra e desenvolvimento econdémico

destas familias agricultoras.

De acordo com os documentos analisados, a pedagogia da alternancia na
Escola Deoclides, foi pensada com o intuito de resolver os problemas do transporte
escolar dos alunos e a falta de espaco fisico da escola frente a grande demanda de
familias que mudaram para a localidade milagrosa. A escola passa a atender em
dias alternados, porém sua metodologia continua sendo de uma escola que funciona

em regime regular.

Analisando o curriculo dos dois primeiros anos de alternancia, 2011 e 2012,
percebemos que ndo houve a preocupacéo na época com a oferta de um curriculo
diferenciado que atendesse as especificidades da pedagogia da alternancia. O
curriculo da Escola Deoclides, ndo possuia as caracteristicas de uma escola do
campo, ou seja, com disciplinas voltadas ao desenvolvimento da agricultura familiar,
sustentabilidade, etc. e, nem se enquadrava como escola em regime de alternancia,
com carga horaria e disciplinas diferenciadas que embasassem o fazer pedagdgico,

mas, tinha as caracteristicas de uma escola urbana.

Diante deste fato, podemos concluir que, apenas foi mudado o “nome” da
metodologia adotada pela escola, e a quantidade de dias que os alunos
frequentariam a escola foram reduzidos, mas as praticas pedagdgicas continuaram
as mesmas. Atualmente o curriculo a escola Deoclides sofreu uma pequena
alteracéo, foi acrescentado uma aula de Ciéncias Agrarias em todas as fases de
ensino, que ao nosso entender, ainda é insuficiente para uma escola em “regime de
alternancia”. A nova disciplina faz com que a escola Deoclides comece a se
enquadrar nos moldes de uma escola do campo, porém, esta longe de uma escola

em regime alternado.

Outro fato que nos chamou a atencdo, foi a falta de estrutura fisica

adequada para atender o regime de alternancia. A escola ndo possui refeitério para
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as refeicbes, local de descanso com camas ou colchdes, banheiros com chuveiro,
espaco externo coberto para a pratica de esporte, algumas salas sdo pequenas para
a guantidade de alunos e principalmente a falta de material diferenciado para os

momentos de lazer ou de descanso dos alunos.

Outro fato que nos chamou a atencéo foi a sobrecarga de trabalho dos
professores, pois estes ficam a semana toda na escola e ministram todas as
disciplinas, tanto para os alunos que compde a Turma A quanto para os alunos da

Turma B (quadro 01).

A falta de material pedagogico diferenciado para o desenvolvimento das
praticas pedagdgicas, também nos chamou a atencdo. Os professores procuram
realizar atividades diferenciadas como: aula de campo, trabalho na horta escolar,
tentando desta forma proporcionar momentos de aprendizagens significativas, uma
vez que, a escola nédo disponibiliza de espacos que favorecam as diferentes
aprendizagens, como 0 uso da tecnologia, por exemplo, a escola ndo possui espaco
fisico adequado para a utilizacdo do laboratério de informatica que poderia ser um
dos recursos a ser utilizados pelos professores e alunos, jogos pedagdgicos
diversificados em quantidade suficiente para suprir as necessidades dos alunos e
professores.

Ao realizar esta pesquisa, pude perceber que o psicopedagogo possui papel
fundamental na educacdo do campo, principalmente quando a escola funciona em
regime de alternancia, uma vez que, os alunos passam a maior parte do dia
recebendo orientacbes educacionais na escola e este profissional seria de suma
importancia para detectar os problemas de aprendizagens, se estas estao
relacionadas a problemas neuroldgicos ou estresse causado pelo cansaco fisico e

pela dupla jornada de aulas.

Podemos afirmar que a Pedagogia da Alternancia adotada no Brasil tem
contribuido efetivamente para melhoria da qualidade de vida dos egressos, suas
familias e a comunidade onde a mesma esta inserida, pois se trata de uma proposta
democratica e participativa, cujo ponto forte € a metodologia dialégica presente entre
0s agentes envolvidos no processo, formando os individuos em um processo de
emancipacao através de uma proposta de educacédo integral, propiciando um

conhecimento para a vida.
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Através desta pesquisa conclui-se que, o regime de alternancia adotado pela
Escola Deoclides de Macedo esta longe do ideal, mas que, a escola j& deu o
primeiro passo, ou seja, a comunidade aprovou a nova metodologia, basta apenas
gue a Gestdo Escolar juntamente com a Gestdo Municipal reorganizem o curriculo,
dando a escola uma nova “cara”, ou seja, que ela passe a funcionar nos moldes do
regime de alternancia. Outro ponto a ser considerado esta relacionado a falta de
espaco fisico, professores e alunos precisam ter melhores condicfes de trabalho e
aprendizagem, respectivamente. Banheiros com chuveiro, refeitério e sala de

descansol/lazer, sdo imprescindiveis para dar mais conforto a esta clientela.

Acreditamos que a Escola Deoclides tem condi¢des de se tornar uma escola
de alternancia de referéncia no municipio, desde que, a Gestdo Municipal invista
recursos, olhe para a escola como um lugar de diferentes aprendizagens e nao
apenas um lugar para se cumprir o que determina a lei, 200 dias letivos e 800 horas
de carga horaria. E necessario, entender esta metodologia como um elo
importantissimo de desenvolvimento dos moradores do campo, € necessario
entender que os alunos precisam ser preparados para permanecer no campo,

utilizando o conhecimento adquirido no desenvolvimento da economia familiar.
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