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RESUMO

O objetivo deste estudo monogréfico é identificar importancia da formacao
leitora e propor estratégias para despertar, no aluno do ensino fundamental a
importancia, o gosto pela leitura e suscitar a descoberta do ludico e da estética
literaria, do sentido do belo expresso na leitura. A intencdo relativa a contribuicdo
deste estudo se define em duas vertentes basicas, a primeira, delimitando-se sua
diretriz de investigacdo para um enfoque literario, concernente ao inicio da formacéao
do leitor, demonstrando o uso de recursos da literatura, em uma abordagem que
privilegia a estética literaria e o ladico. A segunda, relacione-se a importancia da
formacao do educador na exploracdo de estratégias para formar alunos leitores no
Ensino Fundamental. A realizacdo do estudo tem como pressuposto a hipétese de
qgue a percepcado do ludico e a criacdo do gosto estético pela leitura devem se fazer
na escola, a partir das experiéncias vivenciadas no cotidiano da leitura na biblioteca
em uma mediacdo entre alunos e professores. Apresentou-se, nesse aspecto, uma
proposta de intervencdo pedagogica pautada nos resultados da pesquisa. A
metodologia do estudo que se orientou pela pesquisa exploratoria e bibliografica, de
cunho qualitativo voltada para os alunos do primeiro Ciclo do Ensino Fundamental.
Os resultados elencados demonstram que agdes conjuntas interdisciplinares
propiciam oportunidades aos educandos de conhecerem os processos cognitivos da

leitura.
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INTRODUCAO



Atualmente a reflexdo sobre a importancia da formacéo de leitores no ensino
fundamental passou a ser um importante tema de debates no processo educativo
visto que se pode encontrar atualmente um numero razoavel de literaturas com

abordagens claras e renovadas sobre a literatura no universo escolar.

De forma que se configura, no quadro educativo, a necessidade de
aprofundar as reflexdes sobre os questionamentos e avaliacbes do que tem sido
apresentado como elemento inovador na prética leitora para a formacéo de leitores

eficientes e que sintam prazer em ler no Ensino Fundamental.

Na fase do Ensino Fundamental, as criancas vivenciam uma fase simbdlica
gue representa um olhar ludico para o mundo, as brincadeiras, as cores, as imagens

e os desejos fazem parte da sua vida e do imaginario.

Segundo GIRARDELLO (2007, p. 34), “a atividade de contar histérias é
presenca cotidiana nas pré-escolas, sendo a ela corretamente atribuidos o incentivo

a imaginacéao e a leitura, a ampliacéo do repertorio cultural das criancas.”

O estimulo a leitura passa necessariamente pela perfomance ludica na
narrativa e a criacdo de ambiente de prazer para leitura, a partir do estimulo as
percepcdes sensoriais da crianga para que através de narrativas ladicas o educador

possa explorar a literatura como estética de linguagem.

E comum encontrarmos nas bibliotecas escolares cole¢bes diversas sobre
literatura a disposicao das criancas, como modalidade de ensino de leitura e muitos
professores identificaram o efeito que a recepcdo da literatura desperta nos
educandos, quanto ao gosto pela leitura. A escola, enquanto instituicdo educativa
mantém os mecanismos de aprendizagem da linguagem com pouco repertorio de
estilos textuais que possam enriquecer as experiéncias educativas da crianga com a

leitura.

A intencdo relativa a contribuicdo deste estudo se define em duas vertentes
bésicas, a primeira, delimitando-se sua acao investigativa para a importancia da
literatura narrada na vida da crianca na sua formacédo educativa e ao inicio da
formacdo leitora. As experiéncias com o0 uso de recursos da narrativa performatica

em uma abordagem que privilegie a estética literaria e a narrativa ludica.



A segundo se volta a relevancia concreta da formacéao Iludica do educador
para as estratégias e medidas de ensino que tenham como meta explorar a leitura e

a formacéo do leitor no Ensino Fundamental.

O objetivo deste estudo monogréfico € analisar a relevancia da formacao
leitora da crianca no Ensino Fundamental, como estratégia para despertar o prazer
pela leitura de literatura para a descoberta do ludico e da estética literaria, do sentido

do belo da linguagem expresso na leitura.

Busca-se analisar o carater de “performance” envolvida e conduzida na
narrativa de historias como forma de praticar a leitura literaria para crianca, levando-
se em conta que o processo de aprendizagem da linguagem esta relacionado a
nocao de estética da linguagem, a performance narrativa proposta nos textos e livros

literarios.

Justifica-se a realizacdo do estudo com base na hipotese de que a crianca
através de professor que desenvolva a performances ludicas na pratica de narrativa

podera favorecer a criacdo do gosto estético pela leitura devem se fazer na escola.

GIRARDELLO (2007, p.34), avalia que

a narrativa chega cedo a vida da crianga, ja em seus primeiros dias de vida,
chega através do padrdo musical regular dos acalantos, que, como as
historias, se abrem e fecham nitidamente, contendo em si um mundo

particular.
Na escola essas experiéncias criativas em sala de aula ou da biblioteca, em
uma mediacdo entre alunos e professores, poderdo significar um passo importante

para a formacao leitora da crianca.

A metodologia deste estudo centrou-se nha pesquisa bibliografica e
exploratéria, sob o enfoque qualitativo baseado em fundamentos tedricos acerca da
nocado de recepcdo da leitura pelos alunos pela estética e o sentido partir dos?®
estudos de Paul Zumthor, que representa atualmente uma inovacdo nos estudo

1”

sobre percepcao da leitura e da “performance™ da leitura numa perspectiva ludica

na producédo para a vivéncia da estética da literatura em si.

A relevancia do estudo demonstra a questdo do ensino da literatura ou a

leitura literaria envolve o desejo da crianca de olhar as histérias e sentir sua

! Segundo ZUMTHOR (2000, p. 36), “a performance é o reconhecimento que se situa num

contexto ao mesmo tempo cultural e situacional. E também uma forma de comunicacg&o, a partir da
posicdo de seu corpo no ato da leitura.”



performance e sua singularidade na narrativa que permite a construcado do gosto da
crianca pela leitura através da dimensdo do senso estético para contribuir para a
formacao leitora. Com a percepcéo e a estética agucadas o leitor passa a ser capaz
de explorar os sentidos e a profundidade da leitura literaria.

O corpo da monografia contém a introducéo, que permite uma viséo sintética
do tema, a partir de uma reflexdo sobre a leitura no Ensino Fundamental, a partir do
uso de recursos didaticos como a performance na narrativa e a ho¢ao de percepgao

do aluno em relacao a estética da linguagem com a literatura.

O primeiro capitulo apresenta a leitura no universo infantil a partir da
literatura como recurso para despertar o prazer do aluno, a percepcao da estética e
do lddico, além da questdo dos processos cognitivos multiplos, da escola e da

producao da leitura.

O segundo capitulo trata da formacao docente sob a perspectiva da leitura, a
partir da discussdo da importancia de docente-leitor que compartilhe do prazer da

leitura e que tenha como meta a formacéo de alunos leitores.

O terceiro capitulo enfoca os aspectos metodolégicos da pesquisa e 0s

procedimentos, assim como a abordagem da pesquisa.

O quarto capitulo apresenta uma proposta de intervencdo para a leitura
prazerosa no Ensino Fundamental com sugestbes de atividades educativas. As
consideracdes finais apresentam uma sintese geral do estudo com as conclusdes

mais importantes.

CAPITULO |
A IMPORTANCIA DA LEITURA: A LITERATURA E SEU LEGADO COMO FOCO

1.1 O USO DA LITERATURA COMO RECURSO PARA DESPERTAR O GOSTO
PELA LEITURA



SCHOLLES (1977, p. 45) considera que a ‘literatura é um ato de fala ou
evento textual que suscita certos tipos de atencdo que se expressam COmMo
linguagem com propriedades ou tragos especificos.” Analisando a literatura, a partir
desta nocédo, certamente tem-se dificuldade de incorporar o sutil efeito da literatura
em seus varios planos concernentes a estrutura linguistica, a percepcao ficcional, a

visdo de estética da linguagem e da performance narrativa.

O papel da literatura € maior na formacéo dos sujeitos quando se trata de
extrair dela aspectos para a formacdo da linguagem e a producdo de eventos
linglisticos no processo de integragdo com a linguagem na medida em que a
literatura contempla uma grande diversidade de estilos, ndo se opbem a formacéao

em diversos niveis, mas faz parte integrante dos elementos de letramento?,

A literatura possui também uma caracteristica universal e como formadora
favorece ao leitor, o descortinar de um novo mundo e de novas percepc¢des, a partir
da plena vivéncia de um texto ou obra literaria tendo, portanto, o poder de encantar

e permitir novas relacdes e interagdes do leitor com 0 mundo expresso na obra.

A idéia de virtualidade da obra literaria € desenvolvida por JAUSS (1994),
que avalia o carater artistico de uma obra ndo tem de ser sempre e necessariamente
perceptivel no primeiro instante, mas sua recepcdo podera ocorrer de diversas

formas e em tempos diferentes em relacéo ao leitor.

O significado virtual de grandes obras de arte podera ter um reconhecimento
posterior, até que a “evolugéo literaria” tenha atingido um patamar que geralmente é

a percepcao critica do leitor.

Neste contexto, qual o papel da literatura no universo da crianga do Ensinoll
Fundamental? Segundo ABRAMO (1992, p. 44), “a leitura de contos literarios
preserva e aprimora a comunicacdo, a estruturacdo da oralidade, através de

impressdes tateis, cinéticas, visuais e auditivas dos simbolos e signos.”

Assim, considera-se que crianca a partir da leitura e do conhecimento de um
namero maior de géneros literarios podera adquirir seguranca para expressar-se
com clareza, pois ja praticou a linguagem, a escrita, a leitura, tomando parte de um

mundo de conhecimento e sensibilidade adquirida nas viagens e didlogos

2 Letramento (literacy) € um processo de aprendizagem social e historica da leitura e da escrita

em contextos informais. Pode-se usar o termo alfabetizacdo, considerando-se as situa¢cBes de
aprendizagem ndo apenas formal, institucionalizado pela escola.



empreendidos nas aventuras que a crianca encontra nos livros de literatura: nas
imagens, mo contato direito com o livro e no ouvir histérias vivencia novos
conhecimentos aprendendo entre o real e o imaginario. Ouvindo a narrativa, a

crianga se capaz de expor seus pensamentos e ideias.

A leitura em sala de aula ou na biblioteca escolar poderia influir na
experiéncia estética da linguagem, o desejo e o prazer de ler. Essa condicdo sera
possivel se a escola empreender as condigdes de aprimoramento da capacidade de

percepcao da linguagem literaria.
JAUSS (2002, p. 45), considera que:

A literatura se apresenta como elemento norteador da percepgdo de
estética pela criangca, bastando apenas que o educador seja capaz de
instrumentaliza-la para os processos cognitivos da leitura. Portanto, o papel
do professor neste processo € criar oportunidades que permitam o
desenvolvimento do processo cognitivo na criancga.

Frente a esse desafio, coloca-se imediatamente uma questéo basica que diz
respeito a necessidade dos docentes de atuarem de forma a oportunizarem as

experiéncias com a literatura.

Na visdo de KLEIMAN (2000, p. 7) sobre a leitura:

Os professores podem criar situagcbes que permitam ao aluno o
conhecimento dos aspectos envolvidos na compreensdo e as diversas
estratégias que compdem os processos. Como a leitura ndo é apenas um
processo mecanico, mas envolve 0s aspectos cognitivos e perceptivos, é
formada por um conjunto complexo de componentes mentais de
compreensdo necesséarios a formacdo do leitor e, conseqientemente ao
enriguecimento de outros aspectos, humanisticos e criativos, do ato de ler.

Considerando-se que a leitura e a narrativa estimulam o desejo de conhecer
0s textos e os livros literarios, essa atividade mental na formac&o infantil envolve
processos cognitivos, recursos e estratégias mentais que o aluno adquire com a
capacidade de leitura e se tornar um leitor, conseguiu também as bases para uma, .,

atividade de metacognicao.

A literatura tem o objetivo de cultivar na crianga um novo mundo que venha
de encontro com as suas necessidades de aventura e curiosidade, a partir de um
processo de descoberta de um universo desconhecido a partir do contexto pessoal,

dando a conhecer a si mesmo através do que Ié e como |é.

A crianca tem a oportunidade de ampliar o intercambio com o universo social

e cultural circundante, a partir de uma intensa interagédo das condigdes subjetivas.



Assim, segundo ZILBERMAN (1989, p. 117):

Através das estoérias o narrador pode também inserir no final da histéria uma
andlise de um tema, por exemplo, perturbador, que abrange o contexto da
estoria imaginaria, e que de certa forma conduz para uma analise da
realidade vivida e sentida pela criangca no ambiente em que estéd inserida. A
narrativa de estorias € interessante também para as criancas que sabem
ler, pois soam bem aos ouvidos e a emoc¢éo do narrador e a forma de leitura
pode desperta-la na diccédo e na correcdo dos erros de leitura.

A crianca ao aprender a ler atinge uma grande conquista de autonomia, de
abertura dos horizontes em sua formacéo global. Deste modo, os educadores tém
um relevante papel a partir da insercédo de narrativas performaticas na sala de aula,

oportunizando aos alunos o conhecimento e a vivéncia literaria.

Conforme BECKER (2001, p. 113) avalia que:

Interpreta-se que o aprendizado da leitura logo nos primeiros ciclos do
ensino fundamental, j& devem envolver as préticas e técnicas de leitura que
permitam ao educando aprimorar 0s mecanismos cognitivos. Essa
instrumentalizacdo é fundamental para que o aluno torne-se um leitor ativo,
gue gosta de ler e tem a capacidade de realizar um intercAmbio com o
autor/narrador, de sentir um enlevo diante da linguagem, de identificar os
aspectos estéticos do conjunto da obra, marcando assim, uma postura de
ruptura com a passividade em face da leitura.

A nocao de leitura vista num contexto amplo, independente do contexto
escolar, permite entender o valor do aprendizado em cada experiéncia. O educador
ao oferece diferentes experiéncias favorece a crianga do Ensino Fundamental uma
visdo de mundo em geral e da cultura para além dos limites que as instituicdes

impuseram.

Conforme LIMA (2002, p. 99):

A leitura atribui & crianca fatores que favorecem um processo de
compreensao abrangente, cuja dinamica envolve componentes sensoriais,
emocionais, intelectuais, fisiolégicos, neurolégicos, tanto quanto culturais,
econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo-socioldgica). E quanto a
crianca aprimora o dominio da leitura, pode fazer desta uma agradavel
experiéncia.

Assim, entende-se que a leitura exige processos perceptivos que favorecem
as experiéncias individuais ou de grupo, cujos limites ndo estdo demarcados pelos
tempo/espaco em sala de aula ou no espaco da biblioteca que permitam um espaco
de vivéncia da leitura. Esse processo, no qual o aluno/leitor participa com uma
aptiddo que néo depende basicamente da simples habilidade para decifracdo de
sinais, mas da capacidade de dar sentido aos textos e livros infantis, na capacidade

de compreendé-los e interagir com sua realidade.
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Assim, o aluno assume papel mais atuante de sujeito da aprendizagem,
deixando de ser um mero decodificador passivo da leitura. Na Leitura os recursos do
uso da ilustracéo oferece a oportunidade de o educador trabalhar pedagogicamente
com varios tipos de linguagens, além de poder em sala de aula desenvolver técnicas
de performance na leitura com o aplicacdo de narrativas baseadas em contos de

fadas.

Segundo SILVA (1999, p. 57), considera que:

A literatura permite o didlogo através da leitura, referenciando um tempo e
um espaco, uma situacdo; desenvolvida de acordo com os desafios e as
respostas que 0 objeto apresenta, em funcdo de expectativas e
necessidades, do prazer das descobertas e do reconhecimento de
vivéncias da crianca. Aprender a ler significa também aprender a ler o
mundo, dar sentido a ele. A funcdo do educador ndo seria precisamente a
de ensinar a ler, mas a de criar condi¢cdes para o educando realizar a sua
propria aprendizagem, conforme seus proprios interesses, necessidades,
fantasias, segundo as dividas e exigéncias que a realidade lhe apresenta.
E neste aspecto, dar condicbes para que o aluno se detenha no
funcionamento do ato de ler, na intrincada trama de inter-relagbes que se
estabelecem no livro ou texto literario.

O processo de interagao desenvolvido pela criangca com a literatura favorece
a configuracdo de trés niveis basicos de leitura, os quais se apresentam no campo
emocional, sensorial e racional. Somente com essas condi¢cdes o aluno do ensino
fundamental (I Ciclo do Ensino Fundamental) se tornaria capaz de realizar uma
leitura dindmica em niveis interrelacionados, sendo simultaneos, segundo a
experiéncia, expectativas, necessidades e interesses da crianca e das condi¢des do

contexto geral em que se insere.

A literatura desempenha varios papéis importantes na construcdo do
conhecimento da crianca, e tem também sua funcdo de entreter e satisfazer os
sentidos, por isso, os livros infantis séo cheios de figuras e desenhos coloridos que 4

magicamente encantam as fabulas.

O ensino da literatura ou leitura literaria que envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas

gue matizam um tipo particular de escrita e oralidade.

O educador e a escola tém um papel importante, neste contexto: N&o
concretizar narrativas e leituras utilizando-se meramente de seus codigos

linguisticos, mas buscar demonstrar aos alunos os niveis perceptivos da leitura, a



partir do incentivo a experiéncia ludica e estética, a narrativa performatica podera

desenvolver o prazer da leitura.

Na concepcao de LIMA (2002, p. 111):

A leitura sensorial (perceptiva) vai, portanto, dando a conhecer ao leitor o
gue ele gosta ou ndo, mesmo inconscientemente, sem a necessidade de
racionalizacdes e justificativas. Na dos sentidos revela um prazer singular,
relacionado com a sua disponibilidade (maior ou menor do adulto) e
curiosidade (mais espontaneamente expressa).

Constata-se, portanto, que nos primeiros contados com os livros a crianca
entra em contato com as imagens e figuras como uma fonte de prazer, de certa
forma concretizam o ato de ler subjetivo, por meio de interpretacdo das imagens que
produzem uma maior autonomia para saciar a curiosidade pelo desconhecido e para

renovar as emocdes vividas.

A experiéncia de formagdo de circulos de leitura com criancas do Ensino
Fundamental do | ciclo, KATO (1995) analisou que a crianca tende a ter maior
disponibilidade que o adulto para entregar-se a leitura pelo simples fato de, em
principio, tudo lhe ser novo e desconhecido, vindo também ao encontro de suas

fantasias mais comuns.

1.2 A LEITURA DA LITERATURA E A PERCEPCAO DE ESTETICA E DO LUDICO

A literatura é considerada por ECO (2001, p. 1), “um denominador comum
da experiéncia humana, partiihada em diversas linguas independentemente de
posicdo social, geografia, situacdo financeira e periodo histérico.” O literato avalia

que

nada nos ensina melhor do que os bons romances a ver nas diferencas
étnicas e culturais a riqueza do legado humano e a estima-las comol5
manifestacdo da multifacetada criatividade humana.

VARGAS (2003), considera que ao se refletir na Educacdo como
instrumento de acédo reflexiva é preciso falar da importancia da leitura como um

instrumento que proporciona melhoria da condi¢ao social e humana.

Através da leitura, criancas, adolescentes e jovens tém as condicdes
efetivas de entender o mundo e interagir tem através da leitura um caminho para a

promocdo do “desenvolvimento de competéncias na medida em que o0s
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conhecimentos vao sendo absorvidos e se amplia gradativamente a producgao
cultural da humanidade.” (VARGAS: 2003, p. 1).

A literatura desempenha varios papéis importantes na construgdo do
conhecimento da crianga, e tem também sua fungéo de entreter e produzir prazer
aos sentidos pela linguagem e a capacidade de fazer a crianca entrar em contato
com 0O seu imaginario, através de figuras e desenhos coloridos que magicamente

encantam as fabulas.

De acordo com VASCONCELOS (1989, p. 77):

A criagdo de um ambiente educativo ludico, a partir do uso da literatura
poética como meio de garantir o nivel de interacdo e consonancia com o
meio, que suscita um mundo novo de experiéncias e significa¢des, ja que a
poesia oral representa uma fonte de incursdo no mundo da comunicacao
social, do imaginario, o uso do narrador, a musicalidade e cadéncia dos
poemas, de modo a utiliza-lo para engendrar uma completa intervencéo do
aprendizado para descobertas novas que estimulam seus sentidos.

Assim, verifica-se a relevancia de um ambiente especial e ladico tal qual
uma biblioteca organizada para ser um ambiente de leitura e imaginacéo, a leitura
literaria envolve, portanto propriedades compositivas que matizam um tipo particular

de escrita e oralidade.

Pode-se afirmar em certas fases, que a crianca gosta de ler as imagens e
figuras e com elas cria fantasias, dimensiona a historia e a reinterpreta de acordo
com suas representagfes. O fato que garante essa acdo predominantemente
cognitiva é a experiéncia ludica e estética que a criancga vivencia quando folheia um
livro de historias, cuja imagem e o colorido apresentam um aspecto estético e na
narratividade a linguagem se insere também como componente estético através do

encantamento da linguagem e da narracao.

Assim, posto essa realidade, deve-se analisar que a questdo do ludico e do
estético se insere nesta fase preliminar de forma clara. KATO (1995), expressa sua
experiéncia com criangas que comecaram a ler apenas imagens. A conduta dal6

experiéncia se constituia em fazé-las criar sua propria historia.

Os resultados evidenciaram que a crianga tem grande satisfacdo, e no

impeto da criacdo, colocavam suas representacdes nas imagens, de forma oral.

Neste momento apresentando apenas um nivel se apresentam em nivel de

percepcao estética que se expressa no campo da forma (cores, textura e tamanho).



Essa pratica de KATO (1995), objetivou estimular a percepcédo de estética da forma.
Assim, analisou em suas experiéncias que a formacdo da percepcdo estética do
conteudo, se torna possivel quando o aluno consegue aperfeicoar os mecanismos

de cognicédo e metacognicéo da leitura.

Assim, comparando-se a pesquisa de KATO (1995), com os fundamentos de
KLEIMAN (2000), evidencia-se que ha a necessidade da construcdo de métodos
para possibilitar novas experiéncias através da recepcdo da literatura de forma

narrada ou lida.

Sob o ponto de vista da recepcédo tem-se em ZUMTHOR (2000), a nocao de
qgue a leitura deve fluir e dar prazer. Para o literata o leitor estabelece um dialogo
com o texto e o autor e entre os dois se estabelece uma relacdo simbdlica que
remete a dimensdo subjetiva de cada sujeito. Assim, a leitura torna-se uma
experiéncia pessoal e intransferivel. Somente dentro dessa perspectiva o aluno
poderd ultrapassar a barreira da decodificagcdo para uma dimensdo mais profunda

da leitura.

Neste aspecto, funde-se a esse contexto, a visdo de ZUMTHOR (2000), que
estabelece a associacdo entre a literatura e a performance da narrativa

dimensionando o carater do ludico.

ZUMTHOR (2000, p. 53), expressa que:

A “performance” repousa em ultima analise, em um fato de ritualizagdo ou
dramatizacdo da linguagem, podendo ser aqui interpretada em seu carater
ladico. Dai uma convergéncia profunda entre ludico e “performance” (aqui
expressa ha narrativa de livros infantis), estética e literatura (expressa em
todos os tipos de literatura, a partir da percepcdo do belo). Atualmente,
deve-se levar em consideracéo os usos e as fungbes sociais do texto e da
beleza estética da literatura, que tem a funcdo de exaltar a dimensé&o
historica e poética que podem ser importantes instrumentos na evolucéo da
concepcao de belo e estético na crianga na fase do ensino fundamental.

A leitura ludica leva em consideracdo a possibilidade de patrocinar
experiéncias educativas de ludicidade, trazendo a tona a criatividade e subjetividade1
que da crianga. O movimento da narrativa evoca a comunicacao gestual, o texto
literario produz essa dinamica de diversas formas permitindo a crianca ver o mundo

através do contato com experiéncias nao vividas, mas narradas.

Segundo PERROTTI (1986, p. 70):

A crianga encontra na leitura, nos seus herdéis, os seus ideais, 0s seus
modelos. Assimila-os, identifica-se com eles, passa a vivé-los, quando mais

7



ndo seja, ao menos em sonho. E nesse sentido, a leitura é recreacao a
dimenséo ludica, pessoal e independente.

Em todos os niveis da escolaridade, devem-se encontrar tempo e espaco
programados pela escola para oportunizar as experiéncias da crianca com a leitura

narrada.

Neste contexto, ZUMTHOR (2000, p. 61), analisa que a leitura deve dar
prazer e entdo, a partir deste sentimento, ocorre a recepcdo ou 0 conjunto de

percepcdes sensoriais que permitem vivenciar o estético e o ludico.

A escola deve colocar como experiéncia educativa a disposicdo de todas as
criancas um cervo de livros de histérias e literaturas que sejam adequados a sua
idade. Depois, estimula-las a ouvir as narrativas de forma ladica, a partir de acdes

gue estimulem a subjetividade e a liberdade de pensamento.

Neste contexto, PERROTTI (1986, p. 74), analisa que “os livros de literatura
para crianga, tém a missdo de desenvolver as faculdades estéticas e intelectuais”,
Assim como despertar a crianga para o belo da linguagem, para a percepcéo do
valor estético da literatura e o prazer da ler. Esse valor educativo quando se tratam

de literatura, associa-se a campos do saber como a arte e cultura.

ZILBERMAN (1995), chama de ‘leitura emancipatéria” aquela que utiliza o
campo ficcional para desencadear a fantasia e a imaginacao infantil, para conduzir
a atencdo da crianca a discussdo dos valores sociais que circundam a realidade

imediata percebida pelo leitor.

Deste modo, a leitura emancipatoria nas atividades de rotina escolar
favorece experiéncias participativas e ludicas, que podem ser ac¢des decisivas no

processo de formacéo leitora no primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Pode-se afirmar que a concepcédo do belo na leitura por meio da linguagem
pode ser explorada no sentido da crianca através de imagens, narrativas, poemas e
poesias e contos incorporados ao cotidiano da crianca ja em sua inicial na escola,18

permitindo o seu contato com o mundo literario.

Conforme TERZI (2001, p. 03), levando em consideragao alguns estudos
que buscam explicar a relacdo entre o contexto familiar, sua cultura e as primeiras

aproximacdes do habito da leitura, o autor ressalta que:



A analise que esses estudos fazem da histéria de leitura das criangas é
guase que puramente quantitativa. Em sua maior parte ela é constituida de
dados sobre o nimero de exposi¢des da crianca a leitura de histérias, a
guantidade de material a ela disponivel, freqiéncia de participacdo em
eventos de letramento, escolaridade, profissdo e habitos de leitura dos pais.

Desta forma, o processo de aprendizagem da leitura remete também a
quantidade de vezes que a mesma € apresentada a crianga, o que leva a crer que
ambientes onde a familia possui aspectos culturais voltados ao habito da leitura,
provavelmente a crianga tera mais facilidade em desenvolver este processo de

aprendizagem, do que se levar em consideracao a situagcado contraria.

1.3 OS PROCESSOS COGNITIVOS MULTIPLOS NECESSARIOS A LEITURA
A leitura tem um papel essencial e decisivo na formacdo qualitativo do
sujeito, assim como dela dependem as habilidades de leitura.

Na visdo de BAMBERGER (1987, p. 40):

Muitas criangas néo Iéem livros porque n&o sabem ler direito, assim, como
ninguém persiste em tarefas que solicitem em demasia o esforgo fisico ou
mental, também a crian¢a que nao domina suficientemente as operagdes da
leitura acaba recorrendo a outras atividades de carater simbdlico que exijam
menos trabalho intelectual.

Deste modo, a caréncia de experiéncias significativas com a leitura pode
produzir um sujeito sem interesse pela estética literaria e sem prazer para ler na
medida em que podera apresentar dificuldades em varios niveis, na medida em que
o iniciante é desestimulado quando as palavras ou frases ndo repetitivas nos
conteudos ocorrente de problemas quando ndo ha adequacdo a fase de
escolarizacao do leitor, caréncia de conhecimentos prévios para a leitura, ou realizar

apenas um processo de decodificacao.

Na visdo de CAGLIARI (1997, p. 148-9), porém,

Na fase de aprendizado da leitura sdo detectadas muitas falhas,
principalmente na educacdo das classes populares onde a grande maioria
dos problemas que os alunos encontram ao longo dos anos de estudo,
chegando até a pds-graduacéo sédo decorrente de problemas de leitura.

Nesta perspectiva, se pondera a relevancia da escola e do educador na
responsabilidade de formar bons leitores habeis, assim como a responsabilidade de
criar meios para despertar o prazer pela leitura. Mas o trabalho inicial geralmente

deverd ser feito pela familia de maneira informal no estimulo a crianca aos primeiros
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contatos com os livros, mas quando o primeiro contato € realizado na escola, esse
processo se da pelo inicio do letramento que geralmente ndo coincide com a visao

de leitura que o educador incorpora.

No caso dos livros com imagens, a crianga realiza uma leitura subjetiva que
o educador ndo compreende, por se tratar de uma leitura imaginaria durante o

processo de letramento.

Segundo KRAMER (2005, p. 98):

Que novas diretrizes o professor podera tomar para facilitar o encaminho
do educando ao mundo da leitura? O construtivismo piagetiano favoreceu a
compreensdo dos processos mentais da aprendizagem, assim como o
método educativo de Paulo Freire consubstancia uma ampla
fundamentacéo tedrica sobre o processo da leitura com dimensionando as
formas de atuacdo do professor para tornar a leitura um processo
significativo e dindmico.

As dificuldades sentidas no processo de alfabetizacdo que constituem

verdadeiros entraves que se aplicam a caréncia de dinamicas efetivas com as

criancas de estimulo a leitura.

Deste modo, remontam as dificuldades de leitura das séries iniciais para as
outras séries até o Ensino Médio, passando a ser comum o educador se deparar
com criangas sem motivacdo para a leitura ou com dificuldades na pronuncia de

palavras por caréncia de conhecimentos prévios no Ensino Fundamental.

KLEIMAN (2000), realizou uma andlise sobre a compreensdo de textos
escritos por criangcas do ensino fundamental, identificando a capacidade de
interpretar figuras e imagens, revelando, a capacidade do ato de compreender que

se impd&em por processos mentais e cognitivos.

Segundo KLEIMAN (2000, p. 10):

A compreensdo de textos envolve processos cognitivos multiplos,
justificando assim o nome de faculdade que é dado ao conjunto de
processos, atividades, recursos e estratégias mentais proprios do ato de
compreender. A interpretagdo de uma leitura qualquer impde ao educando
aspectos cognitivos fundamentais.

Ao educador é essencial o conhecimento para oferecer subsidios ao
educando para estimular a leitura come estratégias e recursos que passam

necessariamente pelo planejamento de atividades de teatralizac&o® com narrativa no

3 Se constitui na postura de performance apontada por Paul Zumthor que é a propria

teatralizacdo. A agdo narrativa, em sentido estrito, pode ser eliminada, subjugada, por exemplo, pela



sentido de influenciar o educando a explorar a sua capacidade de percepcao

estética e ludica na leitura.

Neste contexto, a relevancia do estimulo a leitura e perpassa pelo interesse
docente e a familia ao buscarem desenvolver na crianga o gosto e prazer na leitura,
a partir do carater da interacdo entre autor e leitor quando a crianca se apropria da

leitura.

Quando um educador se propde a narrar uma histéria, a intencdo de
estimular a crianca estd materialmente presente a partir das marcas do discurso

narrativo em livros de literatura.

Na visdo de CANDAU (1983, p. 113):

Atualmente literatura é um tema que comecgou a ser inserido na escola por
docentes que foram influenciados pelos estudos e pesquisas na Europa,
cujos trabalhos nesta temética envolve diversos autores que influenciaram
profundamente o olhar do pedagogo sobre a literatura e as formas de uso
em sala de aula.

Assiste-se no momento, o reconhecimento da importancia da literatura para
0 universo da crianca, portanto o estimulo a criatividade e a subjetividade depende
da acdo do docente em estimular a crianga a buscar no texto literario, simbolos e

linguagens diferenciadas e sentidos mdltiplos.

VIGOTSKI (1999, p. 128), analisa que:

A diferenca da leitura de contos e histérias € que é mais importante entre
eles é “a diregdo da consciéncia”, que na imaginagao tende a se afastar da
realidade, ao contrario da cognicdo imediata da realidade. Esse
distanciamento da realidade imediata — através de uma histéria, por
exemplo - € necessario a uma penetracdo mais profunda na propria
realidade: “um afastamento do aspecto externo aparente da realidade dada
imediatamente na percepcao primaria [possibilita] processos cada vez mais
complexos, com a ajuda dos quais a cognicdo da realidade se complica e se
enriquece.

O dialogo através da leitura pode referenciar a cultura nos varios espacos e
tempos em uma situacao; desenvolvido de acordo com os desafios e respostas‘21
propostas para o0 objeto que se apresenta em funcdo de expectativas e
necessidades, do prazer das descobertas e do reconhecimento de vivéncias do

leitor.

Segundo ROSING (1996, p. 34):

reflexdo do narrador ou personagens, quando “nada acontece” no nivel episddico do enredo. J¥ em
teatro isso, 0 impossivel, pois o ator tem de estar constantemente agindo, atuando.



Aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e
a nos proéprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A
funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicdes para 0 educando realizar a sua prépria aprendizagem,
conforme seus préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
davidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta.

A literatura, com base na narrativa de historia em forma de performance pelo
educador ou por uma equipe especializada ou pelos proprios alunos se apresenta
como um género que apresenta uma pratica educativa criativa que favorece o

processo interativo da crianca com a leitura envolvendo a estética e o ludico.

Portanto, compreende-se que a escola deve principalmente no | Ciclo do
Ensino Fundamental, valorizar a literatura infantii e os demais géneros como
recursos didatico-pedagdgico a partir dos textos e atividades ludicas para que a
crianca possa ter a vivéncia concreta para desenvolver a noc¢do de estética da

linguagem.
De acordo com COSTA (2007, p. 34):

A literatura na sala de aula oferece melhores condi¢cdes de aprendizado, ja
gue pode oferecer ao educando condi¢cbes para que possam proporcionar o
desenvolvimento da socializacdo, comunicacdo, criatividade, linguagem
oral e escrita, e todas as formas de representacdo verbal que possam
ampliar sua capacidade na construcéo da linguagem.

As praticas de leitura realizadas na sala de aula e de producdo de texto
poderdo ganhar sentidos, sem que o professor as transforme em situacbes sem

dindmica alguma voltadas, Unicas e exclusivamente, para avaliagdo e correcao.

Para KATO (1995, p. 31):

A criacdo da nocao de estético é algo a ser aprendido, ato que é reflexo de
uma indugé&o por parte do docente de instigar a crianca a entrar em contato
com novas experiéncias educativas da literatura, incentivando o aluno a
analisar precisamente seu conteddo, na esfera perceptiva, considerando a
linguagem, as rimas, o contexto da trama, a moral da historia, etc.

Na visdo de KAUFMAN e RODRIGUES (1995, p. 24):

A crianga quando aprende a ler, j& pode desempenhar } um papel ativo nas
sucessivas construcdes intelectuais que protagoniza, a partir tanto da
compreensdo do sistema de escrita e da linguagem escrita, como da22
realizacdo do ato leitor. Para que o processo de criagcdo do estético na
crianga se concretize, ela precisard de estimulos, a partir de mecanismos
de substituicBo e de combinacgdo, respectivamente, que culminam com a
criacdo de metaforas, simbolos, configuracdes sugestionadoras de
vocabulos, metonimias, jogos de significados, associacdes livres e outros
recursos estilisticos que ddo ambiguidade ao texto poético.

O livro didatico n&o contribui para a efetivacao de tais mecanismos, porque é

monotono, cabendo aos professores complementarem-no com novos métodos de



levar a crianca entrar em contato com simbodlico e imaginario que representa o

contato direto com a literatura.

O livro didatico escolar nesta nessa fase tende a ser recheado de termos
excessivamente gramaticais e do uso intensivo de exercicios de fixagdo ou
memorizacao fragmentarios em periodos curtos e fraseados para estudos baseados

em morfologia.

Essa direcdo exageradamente gramatical produz na crianga um afastamento
dos livros pela falta de desejo de manusea-lo. Nas Ultimas décadas algumas
mudancas neste quadro tém se modificado com as diretrizes dos PCN’s que
inseriram a necessidade de tornar o texto mais efetivo com atividades ludicas com a
finalidade de familiarizar a crianga com 0s mecanismos da linguagem, com as
formas metaféricas da lingua, com os simbolos e combinacdes que despertam

emocoes.
De acordo com COSTA (2007, p. 39) avalia que:

A faculdade de ensinar a crianca a sentir a significacdo dos recursos
estilisticos e a expressar seus sentimentos, envolve muitos processos
cognitivos que devem ser ensinados a crianga como recurso estratégico do
ato de compreenséo do texto. Levando-se em consideracdo, o fato de que
os critérios de organizacdo e distribuicdo dos conteldos relacionam-se
nessa fase escolar ao estudo quase especifico da gramatica e com pouco
uso da literatura, e tem-se como resultado imediato, os erros cometidos
nessa fase quando a natureza criativa da crianca é relegada a aspectos
puramente normativos.

b

Nos momentos dedicados a leitura, a crianca necessita de recursos
estilisticos e para isso devera ter acesso ao que gosta de ler, se tratando da
necessidade do educador avaliar a liberdade do aluno de ler o que gosta ou que
reflita seus interesses existenciais, para que a crianca possa ser dotada de

motivagéo e estimulo pelos livros.

Segundo PARMIGIANI (2001, p. 100):

Os livros didaticos de 1950 a 1990, enquanto material empirico que mostra
a presenca/auséncia do texto poético e o tratamento a ele dado ou proposto23
pelo autor e sempre enxertado de ortodoxia escolar na busca da clareza,
precisdo, concisao do texto e de sua leitura Unica. Essa forma de vivenciar
o0 texto literario com estorias infantis ndo contribui para suscitar na crianga
um mundo novo de experiéncias e significacbes com a linguagem e suas
diversas formas. Contudo muitas vezes, a crianca adquire o habito de
gostar de ouvir estérias em casa antes de dormir.

Desta forma o discurso da escola permite, dependendo do trabalho

pedagogico do educador essa interacdo que podera ser realizada com o texto em



seus diversos géneros, a partir de HILLESHEIM e FACHIN (2004, p. 03), o conto, as
histérias infantis representam um recurso pedagdgico e instrucional € importante,
permite:

a) estabelecer uma ligacao entre fantasia e realidade;

b) sentir-se instigada para procurar solu¢des para problemas apontados ou
vivenciados pelos personagens da histéria;

c) ler por prazer;

d) desenvolver o gosto e/ou habilidades artisticas;

e) desenvolver a imaginacéo e criatividade;

f) ampliar suas experiéncias e o conhecimento do mundo que o cerca;

g) desenvolver a capacidade de dar sequencia ldgica aos fatos.

As histérias infantis permitem a crianca um contato direto com a realidade e

a fantasia, produzindo nesse contexto o prazer pela leitura.

Para PARMIGIANI (1996, p. 103), “a linguagem oral e escrita representa
uma fonte de incursdo no mundo da comunicacdo social de modo que se pode

utiliza-la para engendrar uma completa intervencao do aprendizado.”

No contexto da literatura e do ensino da lingua materna, os PCNs trouxeram
inovacdes que estimulam a articulacdo da linguagem através de atividades ladicas
que possam desenvolver a nogao de estética em relagéo a linguagem.

As transformacbdes educativas introduzidas com os PCN’s, embora
lentamente, permitiram o estimulo aos docentes de desenvolverem as habilidades
gue permitam as criangas, a interagdo com a literatura, assim como a captag¢ao dos

recursos estilisticos do texto da obra.

A tendéncia que se tem observado nos livros didaticos € a mescla de
gramatica dentro do texto literario, no sentido de permitir que a crianca vivencie a

leitura, o conhecimento da linguagem.
O ensino fundamental, segundo NISKIER (1989, p. 11):

E a fase da vida escolar em que o universo infantil esta muito relacionado
ao imaginario e que a literatura pode oferecer uma maior experiéncia
criativa com as varias formas de linguagem, a narrativa, a apreensdo do
significado, a habilidade para reproduzir, criar, e interpretar textos, a riqueza
vocabular e seu significado e a expressividade dos saberes.

O problema do livro didatico imposto pela escola como recursos devem

produzir na crianca uma reflexdo simbdlica com as imagens e condi¢cdo subjetiva
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gue venha de encontro aos seus interesses, seus desejos de entretenimento, suas

emocoes e fantasias.

Na visdo de VASCONCELOS (1989, p. 101), analisa que:

No modelo tradicional do método de ensinar no ensino fundamental, os
docentes ainda tém dificuldade de ensinar a crianca a se transportar para o
mundo fantastico da imaginacdo, mas em um estilo formal. Sao ainda
resquicios dos modelos tradicionais de ensino-aprendizagem em
mecanismos de maior interacdo da crianca com exercicios e tarefas
enfadonhas. Desta forma, muitas criancas ndo tiveram a oportunidade de
criar seus proprios textos, de conhecer as rimas, os infinitos usos da
sonoridade do poema em versos, da métrica, etc., portanto, ndo tiveram a
oportunidade de conhecer uma forma mais abrangente de instigacdo do
subjetivismo.

Os meétodos tradicionais utilizados nas escolas para o ensino infantil tém
mais dimensdo nos padrdes gramaticais do que no texto literario, mas contribuem

pouco na formacao da leitura e na exploragéo da sensibilidade e senso de belo.

A qualidade do processo educativo esta associada a formacao que a escola
pretende para seus alunos e a cultura que pretende estabelecer no universo de
elementos constitutivos do imaginario cultural, a partir o uso de oralidade, do

incentivo & argumentacgédo, contextualizagé@o na leitura de livros literarios.

1.4 A CONTEXTO DA ORALIDADE DA NARRATIVA NA LEITURA: A FALA

A leitura é uma das principais ferramentas que favorecem ao ser humano
conhecer o mundo e ter uma visdo critica da realidade e situar-se com os outros. E
essencial para o desenvolvimento cultural. O ato de ler € um aprendizado natural

que decorre de relacdo com os outros e com o0 mundo.

Na visdo de FREIRE (1994), para a compreensdo da palavra € necessario
que se tenha uma leitura de mundo como pré-requisito, pois 0s estudos da
linguagem tém revelado ndo ser fundamental como conhecimento linguistico e na
forma de situar o homem em um nivel critico de analise, englobando as relacdes
pessoa-pessoa € homem-mundo, pois segundo FREIRE (1994, p.11) “a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura esta implica a continuidade de

leitura adequada.”



Segundo MARCUSHI (2001, p. 18), “a fala € uma manifestagcdo da pratica
social em contextos informais do dia-a-dia e nas relagdes sociais e dialdégicas que se

instauram desde o nascimento em que a mae da seu primeiro sorriso ao bebé.”

Assim, compreende-se que o0 aprendizado do uso da lingua faz parte
integrante da insercado cultural da crianca e o processo de socializacdo com o0 meio

em que vive, em sua faceta formal é também adquirida na escola.

SHOLLES (1977, p. 11) “a oralidade € uma pratica interativa para fins
comunicativos que se faz a partir de formas variadas de géneros que se fundam
diretamente na realidade sonora.” Portanto, a oralidade € parte integrante da
literatura emprestando-lhe forma e conexdo, a partir de narrativas de cronicas,

poesias, contos infantis, etc.

Segundo Salvador D’Onofrio (2001, p. 53), “a narrativa é todo discurso que
se apresenta como histéria imaginaria formada por uma pluralidade de personagens,

cujos episédios de vida se entrelacam num tempo e num espac¢o determinado.”

Nesse sentido, a narrativa ndo esté restrita apenas a um Unico género, mas
como dindmica alegoérica a varios géneros da literatura sustentada pela linguagem

articulada.

Assim, o educador ao ler estdrias para os alunos, estd ao mesmo tempo
usando a voz que na concepc¢édo de ZUMTHOR (2000, p. 45), “é um lugar simbdlico
gue estad em uma constante articulacdo entre o sujeito e 0 objeto, neste sentido a

oralidade é atualmente, constituida de novo limiar da oralidade.”

O vinculo entre a literatura e o leitor se efetiva através do dialogo e esse se
constitui o cerne da teoria da recepcdo® de Zumthor que surge trazendo o leitor,
como peca-chave.

Na concepcao de SILVA (1999, p. 95):

A préatica de Leitura € uma necessidade concreta para a aquisicdo de
significados e consequentemente, de experiéncia nas sociedades onde a
escrita se faz presente, permite manter uma constante comunicacdo e
ultrapassa o processo de decodificacdo dos simbolos e permite ao homem
a emersao no processo historico.

4 ZUMTHOR (2000), considera que o leitor ao se apropriar da obra, ndo relega o autor, pelo

contrario, se interliga a ele, partindo de mdltiplos elementos significantes, auditivos, visuais, tateis,
sistematizados ou n&o no contexto cultural.



Neste aspecto, a leitura a aquisicdo por parte do educador de estratégias de
leitura, torna possivel o planejamento de medidas de ensino adequadas, visando

aprimorar nos alunos a capacidade de leitura.

ZILBERMAN (1989, p. 114) considera que:

A leitura € um processo do qual o leitor participa com uma aptiddo que nao
depende basicamente de sua capacidade de decifrar sinais, mas de sua
capacidade de dar sentido a eles, revelando um processo de reflexdo
acerca da leitura.

A leitura € um instrumento que os professores tém para despertar e senso
critico e reflexivo das criancas, na medida em que um mesmo texto possibilita
diferentes interpretacdes. Ele se torna ainda mais envolvente se existe uma
identificacdo do leitor com a histéria do texto. Considerando-se que quando os textos
ficcionais que dimensionam a realidade causando fascinio no leitor, a crianca
quando a leitura € narrada o encantamento e o maior fascinio, possibilitando um

maior interesse pela leitura.

SOARES (2001, p. 68), considera que:

A leitura é um conjunto de habilidades linguisticas e psicoldgicas, que se
estendem desde a habilidade de decodificar palavras escritas até a
capacidade de compreender textos escritos.

A leitura é entendida hoje como producgdo de significados que registra as
diferentes experiéncias da crianga que permitira a melhoria do processo
comunicativo.

A leitura é vista como um ato que ndo estd separado do contextual e da

vivéncia do aluno e, portanto n&o se trata de acdo abstrata.

De acordo com COSTA (2007, p. 113) analisa que:

A leitura ndo se constitui em processo um passivo de recepcao integral de
significados produzidos nos livros. Ao contrario, € um processo ativo e
criativo, onde autor e leitor se interagem na producao de significados que se
constituem através de uma histéria social e individual que atribui a leitura
um determinado papel, confere a ela uma determinada importancia.

A leitura se insere deste modo no processo de individualizacdo vivenciado
por cada sujeito através da socializacdo, a partir da leitura enquanto forma de

participacdo que esta associado a nocao de estética e ludicidade.

SILVA (1999, p. 41), analisa que “o sujeito, através da sua percepcéao, toma
consciéncia de documentos escritos, na busca da intencionalidade, o sujeito abre-se

para possibilidades de significacdo.”. Assim, o sujeito se situa basicamente nos
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horizontes de significacdo da leitura para ser tocado pelo texto, considerando-se que

o ato de ler demanda complexidade. Ainda conforme o autor (1999, p. 45):

A crianca quando aprende a ler, ja pode desempenhar um papel ativo nas
sucessivas construcdes intelectuais que protagoniza, a partir tanto da
compreensdo do sistema de escrita e da linguagem oral, como da
realizacdo do ato leitor. Para que esse processo se concretize, a crianga
necessita de estimulos.

A partir desta analise, o educador ndo pode apenas ensinar a ler como um
processo mecanico, mas engajar a crian¢a na descoberta do texto, na busca de seu

intimo, o seu sentido.
A “faculdade” para adquirir o processo de compreensao do texto.

O ato de ler implica um mergulho nas experiéncias proporcionando a crianca

um resgate dos significados ja produzidos ao longo da vida dentro e fora da escola.

Segundo POLIMERO e FREIRE (1999, p. 18):

No caso de educandos do Ensino Fundamental, as condi¢cdes de favorecer
uma diversidade maior de textos e géneros literarios trazem novos
argumentos para a interpretacdo das leituras realizadas pelo grupo e em
leitura individual. O grupo de leitura podera avancar rumo as articulages
entre teoria e préatica, na vivéncia entre a leitura, o real e o imaginario.

No processo pedagoégico de construcdo do conhecimento deve-se permitir a
crianga a familiaridade com a leitura e os textos, o seu significado, a fim de

manifestar estimulo o interesse pela fruicdo da leitura.

Assim, delimitar as concepcbes de desenvolvimento e de aprendizagem
subjacentes a ele e os desdobramentos de natureza didatica e metodolégica que

dizem respeito a sala de aula e mais especificamente ao papel do professor.

Na visdo de POLIMERO e FREIRE (1999, p. 10), “a acdo do educador
devera partir dos mecanismos que possam relacionar a leitura, a uma postura diante
do texto, transformando-o e transformando-se”. A leitura enquanto processo de
aprendizagem favorece uma pratica pedagogica rica no sentido de formar leitores

perceptivos e criticos.

Conforme KRAMER (2001, p. 49):

As habilidades técnico-operativas constituem a raiz base da pratica do
professor que se fundamenta nos pressupostos do construtivismo. Nesse
aspecto, a leitura deve ultrapassar os aspectos utilitaristas da comunicacéo
leitor-texto e o sujeito é levado a buscar a compreensao da mensagem.

Nesse aspecto, para facilitar a mediacdo, o professor podera articular meios

para agucar a sensibilidade do educando de forma que ele possa perceber a relagéao
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entre o discurso do texto e seu significado. Dessa perspectiva, a interpretacdo se

constitui em um jogo de reconhecimento dos sentidos da leitura.

Conforme SILVA (1999, p. 58):

Em qualquer disciplina a compreensao da leitura depende do conhecimento
de mundo do leitor e, principalmente, da multiplicidade de sentidos que
podem ser atribuidos ao texto. E fundamental, reconhecermos que a
formacdo de alunos leitores, ndo deve se resumir ao trabalho pedagégico
do professor de portugués, a visdo de culpa deve ser superada, ao apontar
o professor de portugués como responsavel, quando se atestam que 0s
alunos néo gostam de ler.

Assim, tem-se que implementar a pratica de leitura também em outros
momentos da vida escolar em conexdo com outras disciplinas em uma acgao
interdisciplinar, nos processos pedagdgicos e nas relacdes sociais mais amplas

para a construcao das recontextualizacbes com a realidade e a literatura infantil.

Conforme POLIMERO e FREIRE (1999, p. 22):

Na construcdo da relacdo entre ensino e leitura é preciso estimular, no
educando, o prazer de aprender e vivenciar novas experiéncias, elemento
fundamental no processo de aprendizagem. Se a leitura é vista no sentido
amplo da aprendizagem, ambas caminham juntas: a linguagem e a leitura
de mundo ajudam no desenvolvimento do pensamento e, por sua vez, 0
pensamento mais desenvolvido auxilia a linguagem, a leitura e a
interpretacao.

Desta forma, o professor acredita que a leitura produzira algo novo no aluno
algum conhecimento novo, se ele agir e problematizar a sua agdo, a0 mesmo tempo

gue podera interagir com o autor e se relacionando com o texto.

Na visdo de SILVA (1999, p. 45):

Uns dos fatores que fazem com que os educandos nédo se sintam motivados
na hora da leitura, € que as criancas sentem-se muito distantes do texto.
Essa distancia pode ser caracterizada pela falta de conhecimentos
linguisticos de termos que séo fundamentais para a compreenséo do texto.
Se ha uma grande dificuldade na compreensdo de textos escritos, tal
inaptiddo decorre de vérios fatores; é preciso antes investigar as causas,
para que se possa chegar a um trabalho realmente eficiente no que se
refere ao problema.

Nesse sentido, cabe ao professor refletir sobre a realidade de compreensao
do texto e participar com seus alunos de forma efetiva na criacdo de estratégias para

a melhoria das condi¢des de pensar.

Na visdo de BECKER (2001, p. 28) a pratica do raciocinio s6 ocorre se
houver questionamento. SO ha aprendizagem quando o aluno reflete. Refletir

significa ter varias possibilidades e saber optar.
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A leitura propicia esta interacdo entre o leitor e o texto, levando o leitor a
outros meios fisicos e sociais, que pde a disposicdo do individuo uma variedade de
coisas. Ressalte-se que a crianga leitora tem condi¢cbes de vivenciar essa interagao
no texto. Conclui-se que o professor parta dos conceitos espontaneos do aluno, é
imprescindivel que ele ouca e observe o fazer do aluno e as coisas de que gosta. Se
a crianca gosta de filmes de ficcdo, ha também boas leituras que exprimem
aventuras que agradam. Um exemplo disso é o sucesso do livro que conta as
aventuras de Harry Potter que demonstra como a leitura também pode ser

prazerosa.

1.5 A LEITURA: O PRESSUPOSTO DO TRABALHO DOCENTE SEGUNDO OS
PCN’S

Como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) orientam a proposta de
formacdo de leitores e os métodos pedagdgicos do docente, a partir de uma

acentuada preocupac¢ao com os mecanismos de leitura em nivel interdisciplinar.

Um dos fatores fundamentais da orientagdo pedagogica dos PCN’s se
referem a lingua, oral e escrita, a atividade discursiva e textualidade, os temas
transversais permitem um tratamento didatico dos conteudos, a pratica da leitura e
as atividades envolvendo a formagao de leitores, como forma de contribuir para a

crianga no processo social e afetivo.

Conforme COSTA (2007, p. 77)

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a leitura, a producédo do
conhecimento se d& além das experiéncias cotidianas do meio ambiente
social, a leitura representa uma ampliacdo do universo cultural do
educando, favorecendo as condi¢cdes de aprendizagem do léxico, da
ortografia, da pontuagéo, contribuindo para a oralidade e escrita.

Os PCN’s Parametros Curriculares Nacionais (LINGUA PORTUGUESA)
BRASIL (1998, p. 25), orientam que o discurso, quando produzido por meio de
textos. Assim se pode afirmar que texto € o produto da atividade discursiva oral ou
escrita que forma um todo significativo e acabado, qualquer que seja sua extenséo.

Desta forma, observa-se na orientagdo dos PCN’s a importancia sugerida a
linguagem e os fatores historicos determinantes da cultura social que exigem do

aluno um nivel mais elevado de capacidades e habilidades no uso da linguagem.
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Da mesma forma, os mecanismos da leitura se constituem em parametros
de capacidade que expressam a necessidade do aluno analisar e interpretar os
discursos do texto. Assim, a diversidade de géneros literarios se compde de
ferramentas para a formagé&o de leitores.

Nos PCN’s (BRASIL,1997, p. 36) h& a justificativa:

Ndo se formam bons leitores oferecendo materiais empobrecidos,
justamente no momento em que as criangas sdo iniciadas no mundo da
escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler quando de alguma forma, a
gualidade de suas vidas melhora com a leitura.

Nesse contexto, colocam-se a especificidade do texto literario como recursos
de formacao da crianca para a constituicdo de experiéncias para a crianca, a leitura
de contos literarios preserva e aprimora a comunicacgao, a estruturacédo da oralidade,

atraves de impressdes tateis, cinéticas, visuais e auditivas dos simbolos e signos.

Segundo KRAMER (2001, P. 45):

Os temas transversais constituem a linha de interdisciplinaridade marcada
por valores socioculturais e concepgbes que, por tratarem de questbes
sociais envolvem uma acdo pedagodgica interdisciplinar, ja que héa
conteddos que devem ser trabalhados de forma organizada com os demais
docentes.
A pratica de leitura tem por finalidade a formacéo de leitores e a producéo de
textos feitos pelos alunos. A leitura representa um processo ativo, ultrapassando a
decodificacdo de letras e palavras e se constitui de uma pratica pedagdgica com

base nos pressupostos construtivistas.

Conforme se expressa nos PCN'’s de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, p.
53),

O ato da leitura trata-se de uma atitude que implica, necessariamente,
compreensdo nos quais os sentidos comegam a ser constituidos antes da
leitura propriamente dita e envolve umas série de sele¢do, antecipacgéo,
inferéncia e verificacao (...).

A antecipacéo e a inferéncia referem-se ao reconhecimento de palavras, dos
simbolos impressos, discriminagcdo visual e associacfes que resultam no
reconhecimento de significados. Assim, a orientacdo para a formagédo de alunos
leitores expressa a condicdo de apreensdo do texto que envolve condi¢des
favoraveis para leitura em forma de estagios que estdo presentes na situacéo

normal de leitura.

Os PCN’s (BRASIL,1997.p 46), indicam que a forma da coeréncia entre a

forma e a estrutura deve ser reconhecida pelo docente que:
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A viséo de leitura encontra-se fundamentada na relacdo entre psicologia e
0s aspectos relacionais que interferem na construcdo do texto, envolvendo
uma andlise fatorial que indicam que sao levados em consideracao: o tempo
de reacdo do leitor, o tempo de julgamento com que seus estimulos e a¢cbes
processam a leitura e o fechamento que permitem ao educando a
reconstrucao do texto, a partir de suas contextualizacdes retiradas da leitura
e de sua vivéncia no mundo.

Nos PCN’s (BRASIL,1997,p. 57), a expressdo leitor competente é o
individuo que é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente,
agueles que podem atender a uma necessidade sua. BARROS (2002), analisa que
aguele que consegue utilizar as estratégias de leitura adequada para aborda-los de

forma a atender a essas necessidades.

Percebe-se que os pressupostos tedricos do construtivismo influenciam na
visdo de leitura voltada para a capacidade de atender ao aluno em suas condi¢des
psicossociais como forma de torna-lo um leitor assiduo; e na forma de categorizar as
etapas de constituicdo da compreenséo da leitura e do estabelecimento de relagdes
entre o texto e as experiéncias vividas no meio ambiente. (CANDAU, 1989)

Assim, propde-se que a formacédo de um leitor competente se faz mediante a
pratica constante da leitura e da organizacdo, por parte do docente de condicdes

favoraveis na diversidade de textos e géneros literarios que circulam socialmente.

Esta proposi¢do dos PCN’s (BRASIL, 1997), se orienta pelo gosto a leitura,
a partir da variedade de leituras para conquistar o aluno no que concerne a ler por
interesse préprio aquilo que lhe é interessante cognitivamente, como linha de

objetividade do trabalho docente.

O tratamento didatico que os PCN’s orientam aos docentes no que
concerne ao tratamento da leitura insere a pratica como objeto de
aprendizagem significante e necessario ao educando, de forma que a
atividade de leitura possa corresponder ao seu ponto de vista.
Compreende-se que se insere neste contexto, o enfoque construtivista no
gue concerne a objetivos de realizacdo imediata. (ALBUQUERQUE;
MORAIS; FERREIRA, 2008, p. 252).

Explicita SILVA (1999, p. 67):

A participacao do docente € importante, ja que na aprendizagem da leitura o
docente deve intervir no contexto para estimular o conhecimento que o
educando ja possui, para incentivar novas contextualizagdes. Nos PCN’s, o
docente é orientado a agir como se o0 educando ja soubesse aquilo que
deve aprender, trata-se de uma situacdo de aprendizagem que requer da
crianca uma atitude reflexiva. O professor deve agir na sala de aula, como
parceiro, para agrupar alunos e favorecer a circulagéo de idéias, opinides e
experiéncias, por isto € fundamental que os grupos sejam heterogéneos e
dispostos a vivenciar uns com 0s outros em cooperagdo, a partir de
atividades bem planejadas.
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Notabiliza-se que o sociointerativismo® é abrangente na abordagem dos
PCN’s, e na leitura a visdo de pratica social como um meio, e interagcdo com a
cultura com o intuito de permitir a crianca construir seus proprios significados

originados de sua vivéncia cultural e das experiéncias adquiridas fora da escola.

1.6 A ESCOLA E A LEITURA

A leitura na escola podera propiciar aprendizado vivo e duradouro se nao for
de encontro as necessidades do aprendiz, como o contexto social e cultural em que
os leitores se inserem na prética cotidiana. A constituicdo do gosto de ler € a ponte
efetiva para o processo educacional eficiente, proporcionando a formacéao integral da

crianca.
Indaga SILVA (1999, p. 29):

Estaria a escola realmente preparada para tal tarefa? Isto é, a escola é
formadora de leitores? Como desenvolver o prazer de ler desvinculando-se
dos tradicionais métodos de leituras obrigatérias? A superagdo destes
entraves que comprometem a leitura na escola pode favorecer novos
desafios que podem permitir ao professor incentivar o educando a interagir
com o outro, aprender a ser e a fazer incursdes pelo mundo dos livros.

As condicdes devem ser criadas na escola para a criacdo de um ambiente
de leitura seja na sala de aula ou na biblioteca, na sala de aula a leitura se faz como
uma obrigagdo a cumprir, na biblioteca o prazer pode fluir na medida em que a
crianca se sente mais a vontade em situacfes que a colocam em um lAcus

adequado para a leitura.

Melhorar a biblioteca podera ser uma estratégia de favorecer a leitura e é
também uma forma estratégica de ensino para que o educando sinta prazer de

entrar num mundo imaginario.

Segundo PRADO e CONDINI (1999, p. 34):

ndo ha receitas prontas para a formacao do aluno leitor, mesmo porque néo
depende apenas da escola, todavia o professor pode contribuir ou n&o para
que isto acontega. Afinal, tudo esta interligado ao desafio e a motivacéo do
educando.

1.6.1 A IMPORTANCIA DA BIBLIOTECA NA ESCOLA

° O socio-interacionismo centra-se nas idéias de Vigotsky enfatiza a aprendizagem a partir do

conhecimento prévio do aluno.



MACHADO (1991, p. 31), considera que “a biblioteca é o lugar adequado
para a leitura e propdem aos leitores uma diversidade maior de géneros literarios

proporcionando um contato agradavel com os livros.”

As bibliotecas devem representar uma ambientacdo da tipologia de seus
usuarios, portanto passando pela idealizacdo de uma biblioteca dinamica e viva que
tenha categorias de identidades com os alunos. A motivacdo deve ser conquistada a
partir de um ambiente agradavel, iluminado e arejado e com espac¢o adequado para
que todos os alunos possam se sentir acolhidos.

Para SILVA (1999, p.32)

O trabalho do educador com a leitura esta voltado para a formacéo do leitor
gue se constitui em uma tarefa complexa, pois se pode considerar que
existe uma série de fatores que desfavorecem a formacdo de leitores
continuos. Dentre as dificuldades que os docentes enfrentam no processo
de formacéo de leitores na escola: em primeiro lugar os fatores de ordem
interna e de infraestrutura das bibliotecas e os acervos bibliograficos
defasados.

Assim, a leitura iniciada em um ambiente diferente da sala de aula, em um
espaco da leitura especial feito para tornar o ambiente conchegando podera

favorecer a leitura com a finalidade de divertimento.

BELLENGER (2004), avalia que € possivel tornar as criangas receptivas a
leitura através de uma maior liberdade para que elas leiam o que gostam, a
biblioteca oferece as condi¢cdes para que as criancas tenham um espaco para

escolher os textos que apresentam algum significado para elas.

Segundo SILVA (1999, p. 19) avalia que:

Nem todas as escolas publicas e municipais recebem todas as verbas que
lhes sdo destinadas, porque ndo estdo adequadas e plenamente
organizadas para cumprir metas e desenvolver projetos para angariar
verbas e por isso, perdem as condicbes de receber fundos econémicos
dedicados a educacgdo. Nestas escolas, a falta de verbas efetivas para
aplicar nas escolas publicas estaduais e municipais contribui para o
sucateamento da escola. Contudo, deve-se considerar que algumas escolas
publicas rurais e periféricas necessitam de melhorias de condi¢bes de
infraestrutura para garantir aos educandos a oportunidade de se tornar
leitores. Contudo, algumas escolas publicas estaduais e municipais que
recebem verbas sdo frutos de organizacdo e politicas gestoras que
contribuem para a melhoria das condi¢cdes internas da escola, no que
concerne as bibliotecas.

A comunidade escolar composta por pais e colaboradores que contribuem
para a criacdo e manutencdo de bibliotecas no ambiente escolar explorando a

ludicidade no espaco de modo a que os leitores se sintam motivados.
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Conforme COSTA (2007, p. 55):

A crianca uma vez alfabetizada porque ndo se constitui em um adulto leitor?
O desinteresse pela leitura preocupa a todos os educadores que tendem a
buscar a superacdo dos discursos pessimistas sobre a leitura e passam a
pratica na reflexdo sobre métodos de formar alunos leitores. Pode-se
considerar que a partir da importancia da leitura de livros de literatura.

A leitura ajuda a crianga a construir a sua identidade, a sua relacdo com o

mundo de forma mais feliz e harmoniosa.

Pela concepcao interacionista adotada por KLEIMAN (1989, p. 55):

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto.
Ler é a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significagdo, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo
prevista.

E interessante reconhecer a decodificacdo, isto é, o procedimento de
procurar estabelecer a correspondéncia entre o som e a letra, como uma das
habilidades necessérias a leitura, mas salientemos que o leitor maduro n&o
decodifica, ele percebe as palavras globalmente e adivinha muitas outras, guiado

pelos conhecimentos prévios e por suas hipoteses de leitura.

ZILBERMAN (1989, p. 122) considera que:

A formacdo de leitores passa hecessariamente pela valorizacdo da
experiéncia estética, conferindo ao leitor um papel produtivo, que resulta da
identificacdo do leitor com o texto lido. Isso, sem esquecer que esta contida
nos principios da estética da recepcdo a relativizagdo das interpretacoes
dadas a outra, o que impede que se suponha ser certo arranjo intelectual,
cuja visibilidade nunca é total, pois € o leitor que reorganiza os elementos
gue compdem a narrativa atribuindo sentidos e impondo uma
sequencialidade pessoal aos fatos nos percursos de leitura que o
encaminham a um labirinto de possibilidades.

O texto vai se compondo na medida em que vai sendo lido, e nunca um leitor
opera 0 mesmo caminho que outro, pelo menos ndo na mesma medida ou tempo; o

processo de interacdo é pessoal e Unico.

Na visdo de KLEIMAN (1989, p. 10) quanto a “compreensdo de textos
escritos” estabelece que os “processos cognitivos constituem a atividade em que o
leitor se engaja para construir o sentido de um texto.” Numa visédo
socioconstrutivista, a autora propde niveis de conhecimento que contribuem para o

desenvolvimento intelectual na medida em que facilita a compreenséo da leitura.

Na visdo de SILVA (1999, p. 37):
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A construcéo da leitura se da por um aspecto relacionado ao significado: a
leitura € uma pratica social, € uma forma de agir no mundo através da
linguagem. Sendo uma pratica social, é a leitura que vai permitir ao aluno a
interacdo com os outros, participando e discutindo todos os acontecimentos
gue estdo a sua volta. O conhecimento anterior e as experiéncias passadas
funcionam como base para a compreensao da leitura. Isto porque, muito
antes de as criancas dominarem o ato da leitura, elas ja tém experiéncias
com o0 mundo e com a lingua.

Assim, € importante, que o educando tenha contato com um género literario
que satisfaca o seu desejo de conhecimento e que lhe permita sentir prazer e fruicao
na pratica de leitura, a partir da melhoria do ambiente escolar voltada para a

estimulacao da leitura.



CAPITULO Il
A FORMACAO DO DOCENTE PARA ENSINAR: COMO FORMAR UM ALUNO
LEITOR SEM FORMAR UM DOCENTE LEITOR?

2.1 OS PROCESSOS DE FORMAQAO DE LEITORES PELO PROFESSOR

As Politicas Publicas em Educacdo no Brasil exigem transformacdes que
direcionem posturas para a qualidade da educacdo no | ciclo do Ensino
Fundamental, para que medidas concretas possam fazer parte efetiva das praticas

de leitura em sala de aula.

A leitura implementada com técnicas de leitura narrativa e performance se
configuraram como uma dimenséo da pratica pedagogica, embora muitos docentes
nao apresentem talento para performance em narrativa, a busca de um profissional

gue possa desenvolver esse papel é importante. (KRAMER, 2001)

Embora, se critiquem as universidades atualmente pela caréncia de
formacdo docente em técnicas de leitura, assim como a propria consciéncia do
educador da necessidade de uma verdade experiéncia pratica com a leitura e sobre

a importancia de forma alunos leitores.

De acordo com PICONEZ (1991, p. 44):

No que concerne a prética de leitura na universidade, hd a necessidade do
comprometimento de levar a leitura aos formandos, mostrando aos futuros
professores, a importancia de viver situagfes de leitura reais, com acesso
aos diferentes tipos de textos (cientificos, literarios, informativos, etc.), de
repensar suas experiéncias e de transformar suas préaticas de leitura e de
ensinar a leitura de forma que o educando possa descobrir sua riqueza e
aprimorar seus conhecimentos. A leitura tem um significativo papel na
formacdo do docente frente aos desafios que se impdem na sociedade
qguanto a elaboragéo do conhecimento e a profissionalizacéo.

A leitura é importante fonte de conhecimento e de questionamento, aspectos
fundamentais a formacao de experiéncias com a leitura, a fim de que os professores

possam ter uma segunda chance de se tornarem leitores.

Assim, os mecanismos de leitura devem ser vinculados aos contextos de
uma educacdo de qualidade, associada a pratica da reflexdo teorica sobre a

formacdo do docente, da sua visdo da realidade.

A formacdo dos educadores e a pratica da leitura estdo dissociadas, esse

processo se explica pela caréncia de articulacdo entre técnica e pratica de leitura.



Na visdo de SILVA (1999, p. 45):

A desvinculacdo do processo de leitura na formacdo de docentes é
evidenciada, pela precariedade de preparo discente no desenvolvimento de
competéncias para contribuir para a melhoria de técnicas de leitura na
formacdo de professores. A formacdo de professores € influenciada por
inmeros fatores e, dada a sua complexidade, muitas das variaveis que
interagem nessa formacdo nem sempre sdo suficientemente aplicadas,
como as técnicas de leitura.

O docente deve dominar as técnicas de leitura a fim sensibilizar os
educandos para o ato de ler, considerando-se o desafio de vivenciar experiéncias
diferentes na escola na medida em que pouco incentivo possuem nos cursos de

formacéo para se tornarem leitores.

Na visédo de PICONEZ (1991, p. 24):

Os estudos realizados apontam experiéncias isoladas ou direcBes
fragmentadas na formacdo do docente e ndo se questionam, por exemplo,
a producao de bons leitores. A pratica docente é, em geral, caracterizada
como uma acao espontanea, profundamente intuitiva, neste aspecto ndo se
constituiu de uma reflexdo teorica consistente.

Desta forma as experiéncias educativas ndo podem ser isoladas no que
concerne a leitura e a vivéncia ludica, € neste contexto pleno de contradi¢cdes que se

aponta o afastamento existente entre o docente e o livro.

As pesquisas realizadas por ROSING (2000) na Universidade de Passo
Fundo (MG) sobre o ato de ter relacionam um distanciamento dos cursos de
formacdo de educadores quanto as técnicas e métodos de leitura, fatores
fundamentais para a preparacéo de professores para trabalhar e lidar com as varias

demandas da educacéo escolar.

Na visdo de CANDAU (1983, p. 78):

E o momento de refletir sobre a realidade teoria-pratica e teoria n&o
isoladamente, e encontrar nas técnicas de leitura sua totalidade,
complexidade e problematicidade, na perspectiva concreta da experiéncia
de aprendizado. Com a leitura, a multidimensionalidade do processo de
ensino-aprendizagem pode se aplicar, por exemplo, 0s mecanismos de
ativagdo dos referenciais de cada interlocutor, das marcas contextuais e
intertextuais que se encontram expressas na vivéncia com a leitura que
fazem parte de contexto fundamental na experiéncia do docente.

O educador podera desenvolver comportamentos de observacao, reflexdo
critica e reorganizagdo das acdes educativas, caracteristicas proximas a postura de
pesquisadores, investigadores, capazes de refletir e reorientar sua prépria préatica
nos caminhos de uma perspectiva inovadora: a construcdo de significado em um

processo interativo, a partir dos referenciais de cada aluno leitor.
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KUTCSAR (1991, p. 64) analisa que:

Na leitura é preciso haver uma experiéncia da integracdo entre teoria-
préatica, tendo como pano de fundo “a relagdo docente com o ato de ler e as
implicagbes no fazer pedagdgico”’, como parte importante das relagbes
trabalho-escola, teoria-pratica, representando, por assim dizer, verdadeiro
elo de articulacdo organica com a prépria realidade cultural, ja que a leitura
insere os educandos em novos horizontes e significados ou novas
alternativas.

Assim, considera-se importante a preocupacdo com a leitura e 0 ensino na
formacéo do educador de diversas areas do conhecimento que exigem destes 0 uso
de técnicas e métodos de leituras complexas, com base em tipologias textuais

variadas.
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CAPITULO Il
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1 PROCEDIMENTOS E ABORDAGEM DA PESQUISA

O método de estudo constituiu-se da pesquisa exploratoria e bibliografica e
qualitativa. BARROS (2002, p. 34) indica que “a pesquisa bibliografica é de grande
valia e eficacia ao pesquisador porque ela permite obter conhecimentos sobre um

objeto de pesquisa, a partir da busca de informacdes advindas de livros.”

Os procedimentos perfizeram como técnica a analise e interpretacdo de
livros de autores que representam teorias sobre performance, narrativa, literatura
infantil e a importancia da leitura. Autores como ABRAMO (1992); COSTA (2007);
FREIRE (1998); LIMA (2002); PERROTTI (1986); PRADO (1999); ROSING (1986)
SALVADOR (2001), SCHOLLES (1977); ZILBERMAN (1989) e ZUMTHOR (2000)

forneceram, os fundamentos para a realizacéo tedrica e embasamento do estudo.

Optou por autores selecionados com 0s seguintes temas: Literatura infantil e
estética, a relacdo teoria-pratica na formacédo do professor, a importancia do ato de
ler. A narracdo de historias, a estética da literatura infantil e os aspectos da narrativa

performatica.

O direcionamento do estudo teve como influéncia o obra de ZUMTHOR
(2000), sobre performance e percepcdo que traz o contexto da narrativa visualizada

no contexto do ladico, a narrativa nas estérias infantis (uso da voz e do corpo).

Deste modo, o objeto de estudo teve como fenbmeno a literatura como
representante da estética e percepcfes sensoriais da leitura, a partir de uma
dimensdo comunicativa da linguagem e do processo receptivo também no universo
infantil e as condicBes de entrar em contato com o simbdlico com as imagens e
representacfes que somente a literatura permite através do encontro com as

percepcdes sensoriais.

Neste estudo, o levantamento bibliografico se constituiu de uma parte
essencial do estudo na medida em que proporciona uma revisdo sobre a literatura
pertinente ao assunto. Do ponto de vista do estudo, a exploragdo bibliografica

favoreceu a formulacéo de concepcdes sobre o tema pesquisado.



A etapa inicial de investigacdo exploratéria contribuiu a para a escolha dos
fundamentos e pressupostos de autores que favoreceram as condicbes efetivas
identificacdo dos meios de despertar a crianga ao gosto pela leitura e suscitar a

descoberta do ludico e da estética literaria, trazendo a tona o carater de

‘performance” envolvida na pratica da leitura literaria.

A tipologia do estudo centrou-se no enfoque epistemoldgico fenomenoldgico,
com abordagem de técnica qualitativa, privilegiando-se a andlise e interpretacdo. Os
estudos tedricos e a andlise sobre 0 processo sécio-interacionista entre a crianca e o

texto literario

A escolha da fenomenologia como método foi motivado pela concepcgéo de
que a leitura passa por um processo perceptivel sensivel que permite ao se humano
uma maior subjetividade a partir da leitura, através da percep¢do da obra, seja no
aspecto estético do conteudo ao aspecto ladico na reflexdo sobre o fenbmeno em

estudo.
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CAPITULO IV
PROPOSTA DE INTERVENGCAO

4.1 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA
Apresenta-se neste capitulo, uma Proposta de Intervencédo Pedagdgica com
0 intuito de contribuir para a construcdo de mecanismos de leitura que possam

explorar a estética na literatura e a narrativa performatica.

Essa proposta busca associar a leitura no processo pedagogico de forma a
associar a leitura de literatura no ensino fundamental, com base na perspectiva dos

aspectos ludicos e estéticos.

No contexto do ludico na relacdo ensino-aprendizagem, MACHADO (1966,
p. 30) salienta que:

A interacdo social implica transformacdo e contatos com instrumentos
simbdlicos mediadores do processo de acdo que sdo possiveis no contato
direto com o objeto ludico na formacao do sujeito, atribuindo-lhe um espaco
importante no desenvolvimento das estruturas psicoldgicas.

Assim, evidencia-se que a leitura associada ao ludico se faz pela construcéo
do conhecimento em nivel de literatura, favorecendo a interagcdo com as atividades

gue envolvem simbologia.

Na visdo do autor a crianga se comporta de forma mais avancada quando se
trata de atividades educativas ludicas, trazendo através delas uma visdo da

atividade da vida real, na vivéncia de uma situacao imaginaria.

Nessa perspectiva, o ludico e a condicdo de exploragdo do texto como
estética da linguagem é mediadora entre as crian¢as e 0s objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espacos e situacdes de aprendizagens. A técnica podera

favorecer para a articulacéo de recursos, habilidades afetivas e emocionais.

Da mesma forma que o ladico, representa uma forma de levar a crianca ao
imaginario, a estética representa a dimenséo vivencial da crianca, considerando-se
que o gosto pela linguagem sensibiliza para a atencdo do componente estético da
formacao do aprendiz.

Dai a importancia da énfase a leitura de literaturas, nessa fase da vida

escolar a leitura de contos literarios preserva e aprimora o senso de estética, a



comunicacao e a estruturacdo da oralidade, a partir de impressées tateis-cinéticas,

visuais e auditivas dos simbolos e signos.

Segundo PARMIGIANI (1999, p. 33),

A literatura tem formas e valores estéticos que utilizam os mais elementares
recursos de persuaséo, com desenhos de objetos e materiais que buscam
‘ficar bonitos’, e possuem um apelo com as ‘imagens, cores e formas’ que
agradam aos olhos e o estético da linguagem que encantamos ouvidos.

Em uma analise sobre a producdo de textos literarios realizados por
criancas, a autora julgou as habilidades e capacidades destas para captarem o0s
sentidos do estético no texto, campo ainda incipiente em relacédo as abordagens dos

educadores na formacéao de alunos leitores.

PARMIGIANI (1996, p.36), considerou que “um outro tipo de abordagem da
literatura infanto-juvenil, cuja producédo do género na simultaneamente do literario e
didatico seja absorvida a concepcédo de estético na forma e no conteudo.” Deste
modo, os métodos e técnicas especificas, mediante 0 uso de recursos como a
literatura infantil e a narrativa performatica reiterada e alimentada de situagfes

comunicativas e expressao corporal, a partir das narrativas e construcdes literarias.

Nesse contexto, a Proposta de Intervencdo passa necessariamente pela
associacdo entre atividades educativas ludicas e a narrativa de literatura. A
intervencdo pedagodgica se baseia nos conhecimentos de relacionam a leitura, a
oralidade e a narrativa como pratica educativa para as multiplas necessidades de
formacdo do aluno nos primeiros Ciclos do Ensino Fundamental. Na dimenséo do
ladico e do estético na formacgéo do aluno leitor no ensino fundamental, a literatura

serd o caminho e a forma de mediacéo do dialogo.

4.2 PROPOSTAS DE ATIVIDADES EDUCATIVAS
As perspectivas das experiéncias de PARMIGIANI (1996), demonstraram
que a crianca tem uma perfeita percepgao estética, mas, precisa ser explorado esse

lado cognitivo.

E papel da escola e do educador a exploracéo de espaco e técnicas para a
crianca ter essa vivéncia nas formas de incitar a percepcédo de valores ludicos e

estéticos. Assim, apresentam-se as técnicas que tem a proposi¢cao de estimular as
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atividades voltadas ao texto literario e a narrativa performatica. Para SOUSA (2003),
a aplicacdo de um método tem foco no uso de diversos géneros literarios, a partir,

dos seguintes processos:

- A utilizac&o de performance com corpo e voz por parte do educador na sala

de aula ou na biblioteca tendo a narrativa como carater ltdico;

- O uso de performance podera ter como técnica o uso da teatralizacdo que se
expande como forma de expressao da oralidade que podera inserir no universo da
literatura, a partir de historias, contos e novelas.

- Adaptar no ensino da leitura um enfoque estilistico, em um plano da enunciacédo e

a analise do estilo, partindo-se para a analise do discurso literario;

- Estimular o estético a partir com o uso de rimas, trazendo a tona o carater ludico da
linguagem, a técnica de usar elementos fénicos e propriedades ritmicas podem ser

aplicados na performance representativa.

- Estabelecer um plano de enunciacdo a partir da tipologia de narragdo para que 0s
alunos possam conhecer a arte da narrativa, o papel do narrador, os sentimentos e

idéias que se expressam na arte de narrar.

- Introduzir nas aulas de leitura o nivel fabular a partir do texto literario, o nivel

descritivo e o nivel atorial ou performético.

A finalidade da realizacdo destas atividades com alunos do Ensino
Fundamental sera de estimular, motivar e desenvolver o senso de estética e do
lidico que podem ser apreendidos nos géneros literarios, especialmente na narrativa

performatica de estorias e contos,

Assim, conforme SALVADOR D’ONOFRE (2001, p. 22), “a finalidade da arte
€ provocar o prazer estético, a literatura tem uma validade intrinseca e é autbnoma

em relacdo as outras atividades do saber humano e do viver social.”

Conclui-se, portanto, nesta Proposta de Intervencdo que as técnicas acima
descritas poderao influenciar os alunos a se tornarem bons e eficientes leitores e se

capacitar para desenvolver o senso estético.



CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo permitiu identificar a contribuicdo da reflexao
acerca dos aspectos cognitivos do ensino da leitura da importancia de técnicas e
métodos que possam oportunizar novas experiéncias a crianca em nivel de leitura,

através da literatura e da exploracao de recursos de performance na narrativa.

A formacédo de leitores esta associada a capacidade de explorar a estética
na leitura a partir da linguagem, esse processo devera ser estimulado na crianca nos

processos cognitivos multiplos da leitura.

Consequentemente ndo seria possivel formar alunos leitores, sem antes
avaliar que a questdo da leitura deve estar sendo também um instrumento de
estratégico nos cursos de formacdo de docentes, para que também o educador seja
tomado pelo gosto pela leitura. Assim, formando um docente leitor, certamente essas

marcas de uma didatica aprimorada para a dimensao formadora do educador.

Nesse contexto, 0 objeto de estudo se centrou também na literatura como
instrumento de interacdo, para a criacdo de situacOes ludicas e estéticas na
experiéncia mediadora entre educadores e alunos. Desse modo, ndo havia como
descartar a analise de que o suporte da leitura motivadora passaria
necessariamente pela literatura que contem os contém em sua formacdo a
diversidade que permite a construgdo intertextual. Essas condigbes favorecem o

estimulo para a criacéo (producéo de textos) pelo leitor.

O objeto de analise partiu da literatura infantil e sua importancia na formacéao
da crianca e da forma de como os alunos do Ensino Fundamental poderiam
desenvolver através da literatura o sendo ludico e estético. Constatando-se que
essas condicdes se tornam possiveis mediante acdes pedagodgicas planejadas com
medidas de ensino que tenham por base o ensino de técnicas de leitura. Mas
apenas essa acao, poderd nao resultar em sucesso, se 0 docente ndo considerar
que o aluno precisa ser tocado em sua sensibilidade e isso é possivel,

oportunizando-lhe as condi¢cbes de desenvolver o senso estético na literatura.

A correlacdo com o ludico se estabelece com nocédo de que a leitura abre
caminhos para a imaginacao que se aflora ainda mais se ambiente de leitura trouxer

acolhimento e criatividade.



A partir da criacdo de ambiente ladico na biblioteca escolar € possivel a
promocdo da leitura de forma que o educando possa usufruir de um ambiente
convidativo e criativo. Percebeu-se através da pesquisa que a biblioteca tem um
novo papel educativo na medida em que podera representar ndo somente um lugar
silencioso e sem vida, mas um local de encontros, realizacao de projetos educativos

de leitura e textos, além da realizacéo de atividades de pesquisa.

Partindo da apreciagdo do aluno por determinadas obras, a escola deve
construir pontes entre textos de entretenimento e textos mais complexos,
estabelecendo as conexfes necessarias para ascender a outras formas culturais.
Assim, o aluno podera estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e

outros textos, reconhecendo o carater ficcional e a natureza cultural da literatura.

Para formar leitores, necessitamos de condi¢des favoraveis: como biblioteca,
para que sejam colocados a disposicdo dos alunos textos de géneros variados,
materiais de consulta nas diversas areas de conhecimento, revistas, entre outros;
um acervo de livros e outros materiais de leitura nas salas de aula, permitindo uma
diversificacdo de leituras; momentos de leitura livre, favorecendo a troca de
experiéncia e dando a importancia que a atividade merece. O professor deve

também permitir que o aluno escolha suas leituras.

Assim, a literatura como recurso e instrumento para a formacéo de leitores
no ensino fundamental funcionam como um elo que tem por finalidade trazer
experiéncias e de transformar suas praticas de leitura de forma em riqueza para
aprimorar seus conhecimentos. Portanto, a concepgcao apontada neste estudo partiu
da leitura, a partir de espaco significativo na sala de aula na conducdo dos meios
dialogicos e relagcbes sociais para estabelecer um processo construtivo muatuo e

operacional na mediagéo da leitura entre professor e aluno.

Considerou-se, portanto, os resultados do estudo oportuno e fecundo em
relacdo a apresentacdo da Proposta de Intervencdo Pedaglgica, com base em
acOes conjuntas interdisciplinares que vise as condi¢cfes para docentes e ambiente
escolar favorecer as oportunidades aos educandos de conhecerem processos

cognitivos da leitura.

A formacdo do professor deve estar pautada na critica e reflexdo sobre a
questdo da leitura como elemento de formacdo, sob a Otica da producdo de
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conhecimento e sob a perspectiva de uma pratica social e investigativa mais ampla.
Da pratica da leitura dependem o conhecimento e sua producdo, mas também a
divulgacado deste conhecimento, a sua interagcdo com outras experiéncias. Nesse
contexto, a leitura se enquadra em varias novas experiéncias relevantes que podem
contribuir para o aprofundamento da questdo da pesquisa como mediacdo para a

formacé&o do professor de ensino superior.

O ponto de partida para a constru¢éo sobre o papel social do docente de é a
constatacédo de que deve preparar os futuros professores a buscar conhecimento na

leitura e permitir ao educando ser um participante ativo deste conhecimento.
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