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RESUMO

Este trabalho de pesquisa surgiu em funcéo da necessidade de esclarecer sobre
0s principais tipos de leituras que orientam as praticas pedagdgicas nas escolas
publicas, de modo que possa difundir com clareza tais acfes, as quais séo
imprescindiveis no processo de ensino aprendizagem de criangcas e jovens,
assim como a literatura infanto-juvenil que traduz para o mundo da crianca as
histérias que fazem-no refletirem, recordarem-se de outras histérias que
mencionam o0s questionamentos, 0s experimentos simbdlicos das criancas.

Para Ferreiro 1999, ensinar a ler e a escrever continua sendo uma das tarefas
mais especialmente escolares. Um grande numero de criangcas torna-se
fracassado ja nos primeiros anos da alfabetizacdo. Um dos objetivos mais
importantes da alfabetizagdo € ensinar a ler e escrever. Este fora mais um dos
motivos que levou-nos a preocupar com a precisao de desenvolver este trabalho
de conclusdo de curso, o que exigiu muito estudo e pesquisas, e que
acreditamos que possa trazer informacfes valiosas sobre a necessidade de
esclarecer os tipos de atividades tedricas e praticas nas unidades escolares,
sejam publicas ou privadas. O exercicio da leitura integra a inteligéncia humana.
Sendo assim, podemos afirmar que € um processo, neuropsicognitivo que
acontecera em varias etapas de apreensdo, de acordo com uma cultura
particular.

PALAVRAS-CHAVE: Reflexao; leitura; leitores.



ABSTRACT

This research grew out of the need to clarify the main types of readings
that guide teaching practices in public schools, so that it can spread clearly such
actions, which are essential in the process of teaching and learning of children
and youth, as well as children’s literature that translates to the world of children's
stories that make you reflect, to remember other stories that mention the
guestions, the experiments symbolic of children. In 1999 Smith, teaching reading
and writing remains one of the most particular school. A large number of children
becomes failed within the first year of literacy. One of the most important goals is
to teach literacy to read and write. theoretical activities and practices at schools,
whether public. This was another one of the reasons that led us to worry about
the accuracy of this work to develop end of course, which required much study
and research, and we believe can bring valuable information on the need to
clarify the types of or private.. The exercise of reading that integrates human
intelligence. Thus, we can say that it is a process; neuropsicognitivo will happen
at various faces in a given society a private culture.

KEYWORDS: Reflection, read, readers.
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INTRODUCAO

Meu interesse por essa pesquisa aconteceu em funcéo da necessidade
de esclarecimento sobre os tipos de leituras que norteiam as préticas
pedagdgicas nas escolas publicas, de maneira que possa lancar luzes sobre tais
acOes absolutamente imprescindiveis no processo de ensino aprendizagem de
criancas e jovens, em pleno século XXI, quando as praticas de leitura tomam
rumos completamente diferentes e, por que néo dizer, opostos, dos que vinham
sendo até entdo tracados pela propria histéria da leitura ao longo dos milhares
de anos.

Para sustentar nosso trabalho e mostrar como 0os processos de leitura
Variaram ao longo do tempo, seja pela forma como a escrita e outros signos
apareceram representados em diferentes tempos historicos, seja porque as
funcdes a que a leitura prestou-se nas diversas e diferentes sociedades também
foi muito variado, entdo fizemos um percurso pela historia da leitura, a qual
acompanhou a escrita, de maneira que vem gerando uma série de tipos
diferentes de leitores ao longo de sua propria historia.

Dessa maneira, no primeiro capitulo, procuramos contar a historia da
leitura, sempre associada ao aparecimento da escrita, seja em sua fase iconica
ou simbdlica, ja tornada signo que representa a lingua de um povo ou
comunidade.

Depois, procuramos mostrar como a escrita acabou por determinar as
formas da leitura, apesar de ter sido inicialmente, produzida em funcao dela.

No segundo capitulo, procuramos verificar como a leitura aconteceu nos
primeiros anos do Brasil coldnia, assim como se deu o surgimento dos primeiros
leitores modernos, a partir do aparecimento da burguesia industrial, momento
em gque aparecem também os primeiros leitores de literatura infanto-juvenil.

Essa abordagem nos revela que o leitor que a sociedade capitalista tem
em mente € um tipo de leitor que surgiu em meio a esta classe e para atender
aos anseios dela mesma, de maneira que esta associado as producfes de
produtos industrializados e, principalmente, ao acesso a producédo de livros e
materiais publicados por empresas editoriais que influenciam grandemente nos

produtos literarios que sdo consumidos por esse publico leitor
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No terceiro capitulo, verificamos a importancia da associacdo entre a
leitura e a escrita produzida na escola publica, de maneira que as preocupacoes
com as produgdes escritas dos alunos devem necessariamente passar por uma
relacdo estreita com a leitura sobre as tematicas que serdo produzidas com
significado pelo aluno, o qual se encontra em processo de construcdo de
sentidos.

Para compreender essas relacdes, apoiamos nossas idéias em Goméz
(2009), para quem o processo de aprendizagem j4 ndo pode ser considerado
como uma acéo passiva de recepcdo, nem 0 ensinamento como uma simples
transmissdo de informagcdo. Ao contrario, hoje falamos da aprendizagem
interativa, da dimensionalidade do saber, que supde uma constru¢cado ocorrente
por intermédio de um processo mental que implica na aquisicdo de um
conhecimento novo.

A aprendizagem sera sempre uma reconstrucao interna e subjetiva,
processada e construida interativamente. E um processo que ocorre durante
toda a vida e, em muitos casos, as criancas podem aprender formas de superar
suas limitacbes. Com o suporte adequado, elas podem obter sucesso no
aprendizado escolar e também fora da escola.

O caminho que a crianga percorre na alfabetizacdo € muito semelhante
ao processo de transformacdo pelo qual a escrita desde a sua invencédo. A
escrita também é um fator muito importante para a formacdo de um cidadao
critico e construtivo. Ndo basta saber ler, é preciso também, saber escrever.

Conforme dizeres de Cagliari:

A leitura é realizacdo do objetivo da escrita. Quem escreve, escreve
para ser lido. O objetivo da escrita, como ja disse inimeras vezes, € a
leitura. Como vimos, o mundo da escrita € complicado e cadtico no seu
aspecto gréfico, quanto mais se juntarmos a isso o mundo dos
significados carregados pela escrita. A leitura vai operar justamente neste
universo [...] A leitura é,uma decodificacdo. O leitor deverd em primeiro
lugar, decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada, em
seguida decodificar todas as implicagbes que o texto tem e, finalmente,
refletir sobre isso e formar o préprio conhecimento e opinido a respeito do
que leu. (CAGLIARI, 2009, p. 132-133).
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O caminho ideal para uma possivel melhoria nos niveis de qualidade de
vida sdo os programas de educacdo especializada, o desenvolvimento de
habilidades adaptativas e a coordenacdo entre os profissionais, familias e
instituicdes especificas, além de outros programas criados pelos governos
municipais, estaduais e federais, 0s quais oportunizam as criangas a
participarem de atividades ladicas e atraentes, e ainda realizam neste momento
as tarefas escolares enviadas para casa. E importante lembrar que o apoio e o
acompanhamento das familias na vida escolar e pessoal dos filhos s&o
indispensaveis.

Souza & Cunha, 2009, exibe um breve histérico sobre a leitura e a
escrita, tentando apontar ainda as evolucdes dessas duas atividades no
transcorrer do

tempo e elencando através da pesquisa bibliografica a importancia dessas
praticas desde o descobrimento do Brasil até os dias atuais. Para os autores ndo
devemos esquecer-nos das nossas raizes historicas, quando pensamos no
ensino aprendizagem da Leitura e da Escritura em nosso pais e da heranca a
nos legada no que tange a formacéao da nossa cultura.

Segundo Koch (1997), foram construidas no decorrer da historia humana
trés concepcOes distintas de linguagem, as quais tratamos de reformular, de
acordo com nossa capacidade de entendimento:

1. Como forma de representar o mundo que nos circunda, como espelho
do mundo e do pensamento humano, uma vez que a linguagem légica e
articulada

funciona entre os humanos e algumas espécies de animais, cuja linguagem sé

funciona como ruidos, sons que alertam para perigos ou situacdoes de
sobrevivéncia;

2. Como instrumento, uma tecnologia desenvolvida pelos antigos, que
chegou até nés como ferramenta de comunicacao;

3. Como simbolo, forma, um meio de acdo ou interacdo entre 0s
homens, as comunidades e os povos de diferentes paises, no uso de suas
diferente linguas, as quais expressam sua cultura.

Dentre as trés concepcdes acima mencionadas, a que mais interessa para este
trabalho é a terceira, apesar de a primeira e a segunda serem muito

defendidas, atualmente.

A primeira afirma que a linguagem serviria para representar o mundo e a
realidade que nos cerca e ainda aquilo que pensamos sobre ela, dessa forma, a
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linguagem seria uma espécie de “espelho” por que perpassam nossos
pensamentos e 0s seres vivos ou Nao 0s quais nos rodeiam.

A segunda mostra-nos que a linguagem seria centrada apenas na
comunicacdo. A linguagem funcionaria somente para transmitir mensagens,
pressupondo, assim, um emissor e um receptor ideal. Apesar de o processo de
comunicacao e a linguagem nao serem tdo simples, assim como mostra a Teoria
da Comunicacédo, porque as pessoas, ao falarem ndo s6 comunicam o que estao
falando, como também agem e reagem através da linguagem, desse modo,
podem interromper quem fala e, muitas vezes, também sao interrompidas, além
de poderem produzir pausas, hesitacdes e ironias.

Além disso, ha de se considerar o lugar de onde as pessoas falam a
imagem que elas tém umas das outras, a posicdo social que elas ocupam e
ainda, o que dizem e até o que ndo dizem. Observando também o contexto
sécio-historico e ideoldgico no qual esses interlocutores estéo inseridos.

Na terceira concepcdo, percebemos que a linguagem é considerada
como resultado da interagé@o entre o enunciador e 0 enunciatario, quando ha um
discurso disponivel, independente do veiculo que o conduza, entre o falante e o
ouvinte, nas conversas cotidianas, ou naquelas falas em que ha a mediacéo de
aparelhos, entre autor e leitor, prestando-se ndo s6 como representacdo do
pensamento, mas também como processo de comunicacao, isto é, a linguagem
humana constitui peca fundamental para a interacéo entre os seres humanos.

Assim, vista sob a otica da interacao, a linguagem submete-se ao que
Travaglia (1996) denominou “exterioridade” socio-historica e ideoldgica, de
maneira que a linguagem seria influenciada pelo contexto linguistico e
extralinguistico, pela ideologia e pela Histéria, ndo s6 a oficial, mas também a
histéria de cada individuo.
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UM PERCURSO PELA LEITURA

Souza & Cunha indica em seus trabalhos que, no percurso dos diversos
povos pela Historia, surgiram em diferentes periodos historicos diferentes
maneiras de realizagdo de leitura. No entanto, se considerarmos que a leitura
propriamente dita ndo se refere exclusivamente a leitura de textos escritos, mas
de todos os textos, sinais e indicios que circundam o ser humano, e,
principalmente, a partr do momento em que cada sociedade passou a
representar o mundo objetivo (a natureza, seus objetos e fendmenos, a lingua e,
posteriormente, suas abstracfes) de tal maneira que a leitura, neste trabalho, s6
pode ser vista em funcdo de uma interpretacdo e avaliacdo das sensacoes e
emoc0des que cercam o leitor e 0 mundo que o circunda, com seus elementos
materiais e imateriais, cujo objetivo é a atribuicAo de sentidos a esses
elementos, de tal maneira que cada individuo constitua um universo de
significados apreendidos e interpretados sob uma oOtica que implica tanto as
concepcdes da coletividade quanto as de sua individualidade.

Sob essa perspectiva, para que se possa compreender o universo da
leitura, é preciso observar como o ser humano foi capaz de observar e analisar o
universo a sua volta desde os primoérdios da humanidade, de maneira que ele se
revelasse compreensivel aos seus sentidos, por isso procurava dar-lhe
significacao.

Arnold Hauser, em seu livro Historia Social da Arte e da Literatura,
revela-nos que os primeiros rudimentos de representacdo, como os desenhos
das cavernas, produzidos ha centenas de milhares de anos por nossos
ancestrais, nao tinham o objetivo, (ainda!) de indicar uma leitura posterior. Eram
representacbes que procuravam mimetizar os acontecimentos passados e
futuros, como o ato da caca, em que o desenho e a pintura revelavam uma
relacédo direta entre a intencdo do artista e 0 ato em si mesmo, o qual viria a ser
concretizado. Assim, a representacao surge com o sentido da magia, cujo artista

€ também o sacerdote, o elo entre o presente e o futuro.
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Com o passar do tempo, essas marcas (pinturas rupestres) podiam ser
‘lidas” como as “narrativas” do grupo que ocupou aquela caverna, ou aquele
local, além de registro do magico que ali deixou a marca de sua magia.

Assim, ao longo da historia, esses registros iconicos (icones), foram
estilizando-se, pouco a pouco, até atingirem o nivel das escritas representativas,
muitas delas mostravam conjuntos significativos, de tal maneira que
expressassem ideias completas. Assim, o mundo era percebido em suas
multiplas relagBes, em que a natureza humana e sobrevivéncia ocupavam o
centro das preocupacdes dos homens.

Além dos registros icbnicos, 0 homem sempre leu 0 mundo através dos
indicios ou marcas que indicavam que um acontecimento, objeto ou fato existia
ou ocorria. Por exemplo, as marcas de patas de ledo no ch&o, indicavam que um
desses animais estaria ha alguma distancia daquele local. Assim também o
cheiro de certos frutos ou a cor indicavam se poderiam ou ndo ser comidos.

As narrativas que se tinha do mundo e do valor das coisas eram
contadas pelos sabios dos grupos a toda comunidade, que procedia a uma
leitura dos valores do grupo, com um carater fortemente didatico e
pedagogizante.

Nas sociedades gentilicas, o ato de contar os mitos que explicavam os
fendbmenos da humanidade, como o nascimento, a morte, a forca, a sabedoria,
etc., ou os fendbmenos da natureza, como as secas, as boas e mas colheitas, o0s
tufbes, as acdes vulcanicas ou tectbnicas, entre outros, tornam-se com o passar
do tempo um conhecimento acumulado que gera leituras e interpretacdes das
préprias historias orais. Essas leituras de leituras, em forma de oralidade, séo as
interpretacdes de signos usados para representar o mundo, em que a forca da
mitologia, do magia e do sagrado se fundem, oferecendo um carater mistico as
interpretac6es do mundo e da comunidade, bem como dos préprios homens.

O surgimento da escrita entre algumas sociedades da Antiguidade levam
a crer gue essas epopeias, contos, fabulas e outros tipos de registros orais é que
foram formalizados em forma de representacdo escrita. A partir de entdo, o
homem que sabia interpretar esses cédigos passa a ler o mundo através de

registros em que signos substituem os antigos icones.
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De acordo com Souza e Cunha (2009), a escrita como representagao e
registro teria aparecido pela primeira vez na Suméria, em torno do ano 3.100
a.C., ou seja, ha mais cinco mil e cem anos. Essa escrita ficou conhecida como
escrita cuneiforme suméria, constituida por pictogramas com tendéncias
estilizantes. O territério em que viveram 0s sumeérios tinha como espaco de
ocupacdo o lugar onde fica hoje o Ird e também o Iraque, em uma regido
conhecida como Mesopotamia, localizada entre os rios Tigres e Eufrates.

A escrita destes povos que viviam na Mesopotamia (Sumérios,
Babilénios, Cassitas, Assirios, Persas e Gregos, entre outros), passa por uma
série de transformacdes, sendo composta por ldeogramas (representavam
idéias),Logogramas (representavam palavras) e Silabogramas (vogais,
consoantes + vogais, Vogais + Consoantes, Consoantes + vogais + consoantes).
Os logogramas eram acompanhados de determinativos e complementos
fonéticos que ajudavam aidentificar a classe ou natureza da palavra.

Os sumeérios aproveitavam o excesso de agua da regido para produzir um
suporte diferenciado para suas escritas, ou seja, um tipo de almofada feita de
barro para registrar o que consideravam necessario. E muito possivel que a
necessidade de registro tenha sido proveniente da necessidade de contar os
produtos da agricultura e da pecuaria e, posteriormente, tenham sido usados
para o registro de abstracbes, como as narrativas e outras idéias que andavam
apenas nas mentes e nas bocas dos homens daquele tempo.

Com o passar do tempo, foram aperfeicoadas as técnicas e surgiram
outras fontes que também foram muito exploradas como a madeira, o metal, as
pedras dos monumentos, as peles de animais que foram usadas para registrar
as escritas que eram lidas posteriormente, € claro, até a descoberta do papiro.
Gracas ao desenvolvimento da tecnologia, hoje temos papéis e formas de
registro muito mais sofisticadas. Ndo se pode afirmar com certeza que todos os
sumérios sabiam interpretar os registros que eram realizados nas laminas de
argila que produziam, porém, é certo que havia grupos determinados que
processavam esses registros, bem como sua leitura.

Os persas apropriaram-se dessa escrita suméria e transformaram-na em

um cobdigo com 36 silabogramas, utilizando combinacdes de vogais e
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consoantes + vogais, aos quais juntaram logogramas, além de numeros e
determinativos, criando uma nova escrita. Esta, foi substituida pelo aramaico.

A escrita dos egipcios, as quais procuravam representar suas leituras de
mundo, também passou pela fase do Hieroglifo (eram sagrados e possuiam
poderes magicos, segundo seus cultores, sendo desenhada com riqueza de
pormenores), sendo seguido pela escrita Hieratica (utilizada pelos escribas em
suas tarefas administrativas),

Entre os egipcios, somente os escribas, oriundos de familias ricas e
poderosas, € que faziam a leitura das escritas, enquanto os escritos sagrados
ficavam sob o dominio dos sacerdotes e dos farads. Essas leituras eram
relativas a documentos do Estado e de cunho religioso, magico e, ainda, de
registros cientificos, como o livro de Medicina deixado por Cleopatra, por
exemplo, para ser lido por seus sucessores.

Desta forma, o uso da leitura e também da escrita alastrou-se pelo
mundo, porém nem todas as sociedades e, principalmente, nem toda classe
social, ou casta de homens, dela fizeram uso ou tiveram conhecimento,
surgindo, em certos grupos ou sociedades diferentes, muitas mudancas no
sistema da escrita, tanto que varios e diferentes modelos foram criados.

Para melhor representar a escrita cada nacao criava 0s seus proprios
simbolos gréaficos e 0s seus proprios usos para registrarem suas necessidades
de contagem, de historias, suas linguas, suas artes e seus saberes de maneira
geral.

Deste modo, surgiram alguns dos mais conhecidos sistemas de escrita.
Alguns estudiosos acham que a escrita também tenha surgido de forma
independente em outras partes do mundo como na China, por volta de 1.300 a.
C., na América Central, entre os Maias, cuja historia se conhece muito pouco e
grande parte da escrita ainda néo foi decifrada, e no Egito por volta de 3.000 a.
C., teoria certamente mais provavel. Os demais sistemas de escritas séo
derivados destes quatro, sobretudo do Sumérico.

A escrita foi utilizada em seus primordios, principalmente, para fins
contabeis, desse modo, as primeiras manifestacdes escritas, mesclavam
nameros e desenhos de animais e objetos que serviam para contar alguma

historia, ou a contabilidade dos clads (ovelhas, sacos de grdos, quantidade de
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frutas, etc.). No entanto, em trés mil antes de Cristo, a escrita ja registra textos
literarios e pedagdgicos e, ainda textos gramaticais.

Por isso, a escrita difere do desenho. Quando um desenho deixa de
representar um objeto do mundo e passa a representar uma palavra de uma
lingua, este deixa de ser um simples desenho e passa a representar a escrita.
No entanto, segundo Peirce (1990), as possibilidades de interpretacdo e,
portanto, de leitura, acontecem tanto em relacdo ao icone quanto ao simbolo.

Sabemos que os sistemas de escritas comecaram com caracteres na
forma de desenhos de objetos que representavam palavras, mas esse sistema
logo se esgotou diante da necessidade das pessoas se expressarem; como na
hora de escrever o nome de alguém, ndo bastava mais desenhar um homem ou
uma mulher; se alguém se chamasse Pena, bastava acrescentar ao desenho do
homem uma pena, mas se alguém se chamasse Joé&o, que desenho poderia ser
feito?

Diante das necessidades de representacdo grafica humanas, o0s
sistemas de escrita comegaram a representar os sons das palavras e ndo mais
as ideias. A principio parecia facil, porque para escrever irmao, por exemplo,
tracava-se o desenho de duas pernas que significavam “ir” e o desenho de uma
mao que completava a mensagem, mas apareceram situacdes diferentes que
necessitavam de esclarecimento.

De qualquer maneira, é importante perceber que a leitura do mundo
realizada pelo homem é que deu origem a escrita. E, por outro lado, a
convencao entre os sinais graficos e o sistema conceitual, comum a uma
comunidade € que permite a leitura tanto dos icones, quanto dos indices e,
principalmente, dos simbolos, dos quais se destacam os signos linguisticos.

Sob essa perspectiva, 0 arranjo da escrita pelos gregos, como uma
escrita alfabética tem suas origens em um sistema anterior que ja trabalhava
com vogais e consoantes.

A leitura de pecas gregas eram realizadas por coros que as faziam em
praca publica, de maneira que acredita-se que mais de uma classe, além da

dirigente, tivesse acesso a leitura e a escrita ha Grécia democratica.
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N&o se pode compreender o sentido de Paideia (de paidos — crianca),
gue significava criacdo dos meninos, com o sentido de educagéo. O sentido que
exprime o ideal educativo grego € o de Arete, entendido como um ideal proprio
da nobreza, cujo conjunto de ideais fisicos, espirituais e morais incluiam a
bravura, a coragem, a forca, as habilidades e agilidades fisicas, a eloquéncia, a
capacidade de persuadir pelas palavras e acbes e a heroicidade, resultado de
todos esses atributos em conjunto.

A leitura, no entanto, teria seu auge durante a Kaloskagathia (beleza +
bondade), implicando em ginastica para o desenvolvimento do corpo e leitura e
musica para o aprimoramento do espirito. Este programa era completado pelo
estudo da gramatica.

A Paidéia — originalmente instituida no século V a C. pretende uma

formagdo geral, construindo o homem tanto como individuo quanto como
cidadao.
Na Paidéia, a literatura, e, assim, a leitura, estava entre as palavras educacéao,
tradicdo e civilizacdo. Essa educacéo e, portanto a leitura era oferecida somente
aos meninos e aos perfeitos. A figura dos grammatistés (professores de
gramatica) surge com o objetivo de ensina-los a ler e a escrever. Contratados e
pagos pelas familias, a educacdo, e, assim, a leitura, estava diretamente
associada as condi¢cdes econdmicas de cada um. Os mais ricos tinham um
escravo a sua disposicao que os acompanhava nas licdes — o pedagogo.

Conforme Castle (1962, p. 65), a descricao da funcédo de pedagogo pode

ser resumida da seguinte forma:

Mal o dia surgia, o rapaz acordava e o pedagogo, com sua
lanterna, o ajudava a lavar-se e a vestir-se. Apés a refeicdo da
manha, o pedagogo acompanhava o rapaz a palestra, onde ia
aprender musica e ginastica. Depois de um banho, o rapaz
regressava a sua casa para almocar. A tarde, regressava
novamente a palestra para ter licbes de leitura e escrita. De
regresso a casa, sempre acompanhado pelo pedagogo, o
rapaz estudava suas licdes, fazia os trabalhos de casa, jantava
e ia deitar-se. Nao existiam fins de semana, nem férias, exceto
os frequentes dias de festivais religiosos ou civicos, que
constituiam bons dias de descanso para 0s jovens
gregos.”(CASTLE, 1962, p. 65)
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Desse tipo de escrita, origina-se a escrita da lingua do Império Romano,
ou seja, o latim, cuja expansdo levaria a sua divulgacdo por toda a Ibéria,
resultando nas linguas romance, as quais passariam mais tarde ao registro

escrito, também.

Figura 1. Grécia séc. V a C. Grammatistés

Em Roma, a situacéo da leitura e da escrita ndo € diferente de outras
sociedades, uma vez que a educacdo romana nao ensinava leitura e escrita em
suas escolas, mas as artes da sobrevivéncia e da guerra. Somente apos a
conquista da Grécia e a apropriacdo da cultura helenistica € que 0os romanos
dedicaram-se as artes, incluindo a leitura e a escrita.

A educacao da Roma arcaica teve carater pratico, familiar e civil. As
mulheres eram valorizadas como méaes de familias, consideradas como as
responsaveis pela educacao dos filhos.

Apés a conquista da Grécia, a educacdo romana incluiria em seus
curriculos educacionais os estudos classicos, incluindo as artes, entre elas a
literatura, e, portanto, a leitura, entre a formacdo de cidaddos romanos. Os
conquistados, porém, que integravam o Império, mas nao tinham privilégios, e as
baixas classes de Roma nao sabiam ler ou escrever. Essas tecnologias ainda
eram destinadas as elites e as classes abastadas., ou seja, aos patricios.

Segundo Cagliari (2004), a historia da escrita vista em sua plenitude,
sem seguir certa teoria de evolucéo ao longo do tempo, caracterizava-se em trés

fases distintas: a pictérica a ideografica e a alfabética.
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A fase pictogréfica se distingue da escrita, porque era expressa através
de desenhos ou pictogramas, 0s quais apareciam em inscricdes antigas. Por
isso, encontramos formas de escrita muito mais sofisticadas nos cantos de
Ojibwa da América do Norte, na escrita Asteca, principalmente, no catecismo, e
atualmente nas histérias em quadrinhos.

Os pictogramas estdo associados a uma imagem do que se quer
representar e ndo ao som, dessa forma, consistem em representacdes gréaficas
menos elaboradas dos objetos, cuja funcao seria representar a realidade.

A fase ideografica caracteriza-se pela escrita representada através de
desenhos especiais chamados ideogramas. Dentre as principais escritas
ideogréficas, as mais importantes sao a egipcia, conhecida também com o nome
de hierdglifo, a escrita mesopotamica, a sumeéria, as escritas do Mar Egeu; por
exemplo; a cretense, e a chinesa, que provém da japonesa. Por isso, 0 uso de
letras vem caracterizar a fase alfabética que se originou dos ideogramas e
perderam seus valores ideograficos, assumindo nova funcao na escrita; a funcéo
fonografica. O ideograma perde o valor pictérico e passa a ser uma
representacao fonética. Dentre 0s mais importantes estdo o indiano e o greco-
latino.

Para Cagliari (1995) o sistema alfabético passou por inumeras
transformacdes até se tornar o que conhecemos hoje.

Nesse sentido, os fenicios aproveitaram 0s sinais da escrita egipcia e
realizaram um inventario de caracteres, cada inventario descrevia um som
consonantal; as vogais nado tinham importancia, cada palavra era facilmente
reconhecida somente pelas consoantes.

Por isso, até hoje, essas caracteristicas permanecem no sistema de
escrita do arabe e do hebraico. Ja os gregos usaram o sistema de escrita dos
fenicios e fizeram uma adaptacdo, a ele adicionaram as vogais, relevantes na
formacé&o e no uso do reconhecimento das palavras.

Nesse aspecto, aos gregos devemos o privilégio da invenc¢éo da escrita
alfabética, contendo; nesse sistema, vogais e consoantes. Dessa forma, a
escrita alfabética possui menor numero de simbolos e, por isso, favorece maior

possibilidade combinatéria de caracteres graficos.
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Nesse contexto, a escrita grega também foi incorporada e adaptada
pelos romanos, sofrendo variagdes, dessa forma, formou o sistema greco-latino,
originando, assim, o nosso alfabeto.

Sendo assim, 0 sistema de escrita apresenta algumas formalizagdes:
escrevemos de cima para baixo e da esquerda para a direita, embora isto seja
muito comum entre varios sistemas de escrita, nem todos sédo assim, como por
exemplo: os chineses e 0s japoneses escrevem da direita para esquerda em
colunas verticais, os arabes escrevem da direita para a esquerda, em linhas de
cima para baixo.

Desta forma, o grego antigo tinha um sistema de escrita chamado
brustrofédon. Neste sistema, comecava-se a escrever numa linha em cima a
direita e ia-se até o final dessa linha, todavia, na linha seguinte; invertia-se a
direcéo das letras. Dessa maneira, a terceira linha era semelhante a primeira e,
assim por diante.

A formagéo de linguas romance em toda a Europa modificaria a lingua
originalmente classica usada pelos romanos, bem assim como a Igreja que
passa a usar o Latim cristdo, uma mescla de latim vulgar e termos retirados ao
grego classico e outras linguas para construir um vocabulario préprio. Esse latim
possui registros escritos e sua leitura era processada nas reunides dos primitivos
cristaos.

Durante a Idade Medieval, os mosteiros e Igrejas tornaram-se 0s Unicos
lugares em que se preservava a pratica da leitura, além da escrita e o cultivo de
outras ciéncias, bem como neles se abrigavam as escolas e bibliotecas da
época. A leitura ficou institucionalizada e limitada as producfes da Igreja, de
maneira que um e outro feudo ainda tinha um nobre que sabia ler ou escrever e,
ainda assim, o ensino da leitura era ministrado por um homem da Igreja.
Também os textos da antiga heranca greco-romana foram guardados pela
Igreja, de maneira que os que sobreviveram chegaram até os nossos dias.

Na Alta ldade Média, quando a educacdo entrou em crise, somente 0
clero detinha o controle sobre a leitura dos documentos da Igreja, bem como
sobre os livros sagrados, enquanto 0s copistas tratavam de copiar e manter os
documentos escritos e um e outro livro que herdaram de antigas civilizacdes

como a Grega e a Romana.
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Restrita a uma minoria, a escrita, e assim também, a leitura tomou ares
de coisa sagrada, de maneira que o0 que estava escrito ndo se contestava, uma
vez que dentro da propria Igreja havia muitos homens analfabetos. Essa
situacao dura até o século Xl, quando principiam a aparecer os mercadores e 0s
burgos, quando entdo o poder financeiro ultrapassa tantos os muros dos
conventos quanto as muralhas dos castelos feudais.

Assim, a escrita e a leitura passaram a fazer parte do universo dos
comerciantes que, no século XIV ja dominavam grande parte do Mediterraneo e,
a partir do século XV produziriam capital suficiente para alicercar a Revolucao
Industrial que viria dois séculos e meio depois.

Durante os séculos XV e XVI, o dominio da Escoléstica, a escola da
Igreja ainda determinava boa parte da educacdo e, portanto, a leitura dos
classicos da Igreja ainda era muito pronunciada, mas nesse mesmo periodo
acontece o florescimento do Humanismo e do Classicismo, de maneira que as
leituras dos classicos gregos e romanos vém com toda a forca a porta dos
homens laicos. A Reforma religiosa acontecida no século XVI também contribui
para a disseminacao da leitura de escritos laicos, bem como da producdo de

outros escritos que ndo possuem teor religioso.
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A LEITURA DE TIPOS EM LIVROS IMPRESSOS

O advento da Imprensa, no século XV, facilita 0 acesso de classes nao
tao ricas aos livros que, até entdo, eram tdo caros que s6 podiam ser comprados

por nobres e principes.

Figura 2.
............................................... Imprensa Guttenberg

A partir de Guttenberg e da instalacdo de mais de setenta prensas na
Italia, os livros passaram a ser impressos em grandes quantidades, surgindo um
tipo de leitor que ainda ndo se conhecia: o leitor introspectivo. Esse leitor que lia
somente para si mesmo fazia parte de uma elite, porém ja ndo se restringia a
nobreza ou a Igreja. A divulgacdo de livros na Europa chegaria finalmente, a
classe média, burguesa e mercadora que surgia ao final do século XV.

Nesse mesmo ano, as terras onde viria a ser o Brasil foram encontradas
e uma sociedade agrafa e potencialmente leitora, a dos portugueses, encontrou-
se com um povo agrafo, que lia apenas os icones e indices do mundo que 0s
circundava.

Assim, as primeiras leituras sobre o Brasil ndo foram feitas por
Brasileiros, mas fomos “lidos” pelos portugueses que aqui chegaram. Assim, a
carta ao rei de Portugal certamente foi lida e relida. Sabe-se que naquele
momento historico somente alguns homens sabiam ler e escrever, sendo esta
arte uma profissdo: eram o0s escrivaes.

No caso do Brasil, seu primeiro escrivao foi Pero Vaz de Caminha, quem

escreveu e “leu” as primeiras descricdes sobre a Terra encontrada.
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Os proximos a registrarem em lingua portuguesa, ainda um pouco
arcaica, os dados sobre 0 povo e sobre a terra foram homens que sabiam ler e
escrever: historiadores e jesuitas, os homens ligados a instituicbes sociais.
Assim, observam-se que o ato de ler ndo era comum entre os plebeus, como os
marinheiros que aqui vieram na esquadra, sendo ainda um privilégio de certas
classes e profissionais qualificados. E assim continuou durante muitos séculos.

Por isso, no Brasil-Col6nia, o exercicio do ato de ler, era permitida a
poucos: aos portugueses que aqui aportaram aos senhores de engenho e a seus
filhos, ou as pessoas ligadas administracdo da coldnia; aos jesuitas e ao clero.
Quanto as outras pessoas que moravam no territério colonial, esse direito nao
Ihes era garantido, ou seja, o direito de ler e de escrever, dentre outros.
Privilegiava-se, assim, uma suposta raca superior, ou melhor, os “descobridores
e benfeitores”, por isso o que servia de manual de leitura e de escrita eram
textos autobiografados, relatos de viajantes, textos escritos manualmente como
algumas cartas familiares e alguns documentos feitos em cartério: certiddo de
casamento, de nascimento e alguns titulos de propriedades.

De acordo com o contexto de escassez de recursos, havia pouco
material de leitura e escrita naquela época e ainda esse material era destinado a
poucos que gozavam de uma excelente posi¢cao social, como 0s portugueses
gue aqui chegavam e 0s seus parentes. Aos escravos e aos empregados nao
Ihes era garantido o direito de ler e escrever.

Tratando especificamente da histéria da Leitura que se inicia com muito
discernimento, s6 aos senhores mais importantes e seus filhos era garantido
esse direito, enquanto aos demais esses direitos eram “embargados”, pela
“‘dominagao da raga” como descobridora e benévola, continuando deste modo
por um extenso tempo. Escravos e mulheres ndo possuiam esse direito, com
excecdo de algumas mulheres que faziam parte da nobreza.

Até metade do século XIX, praticamente ndo existiam livros. O que
serviam como manuais de leitura nas escolas eram relatos de viajantes, textos
escritos manualmente, como cartas, documentos de cartorio, entre outros. Desta
maneira que a primeira constituicdo do império, de 1.827, especifica sobre a
instrucdo publica, o codigo criminal e a biblia, que também serviam como

manuais de leitura nas raras escolas que existiam.
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Naquela época, ndo existiam as escolas primarias, pois 0S escravos
eram excluidos e, as mulheres era dada uma espécie de educacédo conhecida
apenas por instrucao basica, para saberem lidar com os afazeres domeésticos.

Durante a colonizacdo, as praticas escolares eram feitas nos engenhos
e nos nucleos das fazendas por capelées, padres e mestres-escolas que eram
contratados para esta finalidade. Essa afirmativa é confirmada por Bastos (1982,
p.92):

De 1800 a 1807 o Brasil mudou pouco em varios setores e,
no ensino, nés continuavamos a trabalhar com a gramética de
Reis Lobato,imposta por D. José |, rei de Portugal, que a
exigiu ndo s6 na metropole, mas em todas as suas coldnias.
A partir de 1808, comecaram mudancas que se tornaram
continuas até praticamente o fim do século. Nesse ano, a
coroa portuguesa mudou-se para o Brasil, para fugir da
perseguicdo dos franceses comandada por Napoledo
Bonaparte. Tal fato aparentemente comum trouxe
modificag6es para a lingua falada no Brasil e, também, trouxe

a tona o significado de nacionalidade e de independéncia.
(BASTOS, 1992, p.92, apud. SOUZA & CUNHA, 2009).

Ainda em Souza & Cunha, 2009, relata que com a vinda da familia real
para o Brasil e a abertura dos portos, ocorreram transformacdes significativas
nas relacdes sociais econbmicas e culturais, surgindo a necessidade da
instrucdo para a capacitacdo da forca de trabalho, pois o0 mundo passava por
transformacoes.

Na Europa as mudancas sociais e politicas, levaram a burguesia a
alcancar o poder na Franca, na Austria, RUssia, Prassia e, quase ao mesmo
tempo, aconteceu a revolucao Industrial da Inglaterra. O mundo inteiro passava
por profundas mudancas, tanto na sociedade quanto nas ideias. Os homens
modificaram suas opinides, tornaram-se mais sonhadores, subjetivistas,
individualistas e narcisistas.

O Brasil ndo ficou isento a essas alteracdes, apesar do processo ter sido
mais lento, mas o interessante é que a sociedade se transformou e a nobreza e

o clero passaram a exercer cada vez menos influéncia sobre o povo.
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Durante todo o século XVI e o XVII, somente os filhos das familias mais
abastadas é que aprendiam a ler, uma vez que se tratava de uma educacgao
particular e cara, permitida somente aos que tinham “dom” para aprender e
também tinham dinheiro para pagar o gramatico ou o mestre.

Assim, a partir da vinda da familia real ao Brasil e a autorizacao para o
funcionamento da Imprensa Régia, muitos se interessaram em aprender a ler,
uma vez que as leituras, ensinadas a base de palmatérias eram ministradas
pelos Homens da Igreja ou por licenciados que dispunham de algum tempo livre,
pagos pelas familias mais abastadas. A leitura, assim, ficava confinada as
classes altas.

Por meio da leitura e da escrita, os filhos das familias que possuiam
terras e escravos podiam manter os privilégios, ocupar os cargos publicos, 0s
guais exigiam escolarizacdo, salvo raras excec¢des que se opunham aos
governos ou a Igreja.

Certamente que os proximos séculos nao foram diferentes no Brasil, de
maneira que o ato de ler ficou confinado as classes altas e a classe media, ou
seja, o burgués médio e, ainda, a um e outro pequeno burgués. O acesso a
leitura, como instrumento funcional, realmente, s6 veio com o advento da Lei
5692/73, a qual abriu as portas das escolas publicas aos pobres. No entanto,
abriu as portas, mas nao havia vagas.

A leitura, em pleno século XX era necessaria para atender as exigéncias
da industria, que precisava de mao de obra mais tecnologica nas industrias dos
grandes centros do sudeste e do sul do Brasil. No entanto, a funcionalidade da
leitura ndo havia sido atingida nem muitos anos depois.

Muitos alunos sabiam ler, mas eram apenas decodificadores, dados que
foram constatados por diversas pesquisas realizadas nas décadas de 1980 e
1990. Os leitores liam, mas ndo sabiam explicar o que estavam lendo. Ou seja,
liam, mas ndo entendiam. Foram denominados “analfabetos funcionais”.

Surgiu, entdo, em pleno final da década de 1990, o conceito de
Letramento, de Magda Soares, o qual ndo limitava o ensino da leitura e da
escrita a Alfabetizacdo, mas a um longo processo, cujo objetivo final seria o

Letramento.
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Para conseguir os resultados propostos pelos governos democraticos
que se organizaram nas Ultimas décadas no Brasil, foi preciso trabalhar algumas
guestdes.

Entre os principais pontos de discussdo em torno da Leitura, os que
mais incomodam os tedricos e tem sido pouco valorizados por aqueles
diretamente relacionados a préatica da leitura, parecem girar em torno de
guestdes que precisam ser urgentemente percebidas e, principalmente,
compreendidas pelos educadores, com a finalidade de produzir tanto bons
leitores quanto bons produtores de textos.

Destacamos algumas das mais importantes questdes que suportam o0s

processos de leitura de jovens e criangas:

1. Perceber que a leitura se processa em funcdo de algo que foi
produzido por alguém e, desta maneira, sO € possivel que um texto seja lido em
relacéo a esse produtor do texto, de maneira que a leitura deve ser trabalhada e
nao soO ensinada;

2. Ao ler algo, é preciso perceber que o que se busca ndo é somente a
decodificacdo dos sinais ou signos quaisquer que organizem o texto a ser lido,
mas a depreensdo dos significados ou sentidos do texto, os quais o leitor
procura processar com o objetivo de atribuir-lhes os proprios significados. Dessa
maneira, a recepcdo de um texto €, também, um processo de construcdo
realizado pelo leitor no momento em que ele o p6e em movimento, interpretando
seus sentidos;

3. O processo de construcdo de significados pelo leitor esta diretamente
relacionado com a sua histdria individual, uma vez que a leitura e sua
interpretacdo exigem que o leitor cologue em movimento todo o0 seu
conhecimento de mundo para que possa compreender os sentidos do texto de
maneira integral, interagindo com as idéias do autor ou contestando-as em seu
processo de interpretacao;

4. O leitor de um texto qualquer, explicito sob qualquer codigo, encontra-
se atrelado ao sistema ideoldgico que Ihe € dominante, de maneira que espera-
se dele, em diferentes momentos histéricos certo tipo de desempenho que
satisfaca as exigéncias da sociedade em que vive. No entanto, € preciso

compreender que tanto o ato de ler, quanto os signos que lhe sdo apresentados
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e as teméticas que se encontram presentes no texto estao sujeitos a ideologia,
sendo atravessados por ela. O pequeno leitor, no entanto, ndo pode ter
consciéncia desse processo ao qual estd submetido, de maneira que cabe aos
professores e pais a tarefa de explicar-lhes detalhes sobre o préprio ato de

leitura e sua funcéo na sociedade em que esté inserido.

5. Também é preciso reconhecer que ha multiplos e variados modos de
se ler determinado texto, variando estas formas de acordo com os cédigos, as
linguagens, os suportes tecnoldgicos, a abordagem que lhe imprimimos, as
informagdes ou o divertimento que buscamos em seu interior, de acordo com a
fungéo a que destinamos sua leitura.

6. Toda leitura causa um efeito sobre o leitor, seja de concordancia, de
discordancia, de ceticismo, de aprendizagem, de recalque de idéias, etc. Assim,
enquanto lemos estamos submissos as escolhas das publicacdes autorizadas
pelas editoras, privilegiadas por certa critica dita especializada no assunto, as
intencdes e persuasdes dos autores, as intencdes das instituicdes que cercam a
nossa existéncia (escola, Igreja, industria, governo, justica, etc.), de maneira que
apreenderemos em nossa vida o0s sentidos e significados que sdo mais
interessantes para que nos adequemos a sociedade da maneira como ela esta
ou se apresenta em nosso momento historico, a classe social a qual ja
pertencemos ou a comunidade com a qual nos reconhecemos.

Os conceitos que apreendemos por meio das leituras e de nossas
préprias interpretacfes nos dao os sentidos para que possamos construir nossa
préopria identidade.

Como ha varios modos de leitura, é possivel dizer que eles organizam a
relacdo dos leitores com o texto, por isso, é preciso considerar a leitura em

relacdo a uma série de fatores.
Vejamos como cada modo de leitura organiza essa relacao:
1. Relacéo do texto com o autor: 0 que o autor quis dizer?

2. Relacdo do texto com outros textos: em que este texto se aproxima ou se

distancia de tal texto?
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3. Relacéo do texto com sua referéncia; o que texto tal diz de x, y ou z?
4. Relagdo do texto com o leitor: o que vocé entendeu desse texto?Como
entendeu?

5. Relacdo do texto com a pessoa que solicita a leitura (se para o
professor)

0 que significa mais nesse texto para o professor X, y ou z ou ainda o que
significa w para o professor x, y ou z?

Desse modo, a concepcgéo de leitura sob uma perspectiva discursiva,
certamente, deverd ser a mais adequada para estudarmos seriamente uma
lingua; no nosso caso, a Lingua Portuguesa.

A sala de aula, entdo, encontra-se como local privilegiado para os
diversos tipos de leituras que deverdo ser consideradas em seus conjuntos de
enunciados, as quais, mais que prover a decodificagcdo de marcas gréaficas e o
dominio de uma tecnologia (a escrita), manifestada pela leitura, consolida-se
como o ‘lugar” em que se constroem visbes de mundo e interioridades,

subjetividades e, especialmente, identidades.
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LEITURA DE TEXTOS E ATIVIDADES LUDICAS

Afirma Gerald que, em relacdo ao texto, como objeto do ensino
aprendizagem, ele sempre esta presente. No significado que imprimimos ao
texto como objeto de leitura na sala de aula, organizando um ambiente de
interacdo verbal, em que o educando arrisca leituras e se expde nas tarefas
interativas, novas ideias vao sendo construidas. Assim, o contato com o texto
escrito implica necessariamente a leitura. E a leitura em sala de aula pode
funcionar como instrumento de brinquedo, o ludico

A leitura, no espaco do ludico, pode ser organizada, também, por meio
da necessidade de “ler” as regras do jogo, de anotar os nomes e |é-los, dos
alunos que conseguiram maior numero de pontos em determinada atividade,
pela necessidade de compreender uma manual de xadrez, por exemplo, entre
outros tipos de textos que s&0 necessarios para que certos jogos sejam
realizados e, ainda, instru¢cdes dos proprios jogos, que obrigam a performances
como “pule duas casas”, em um jogo como “Banco Imobiliario”, por exemplo.
Essas atividades ludicas, que envolvem a leitura no brinquedo sdo responsaveis
também pelo desenvolvimento linguistico e cognitivo dos educandos, inserindo-
se no contexto da comunicacdo e de representacdo espaciais, temporais e
graficas, aléem das sensoriais e subjetivas.

Esse tipo de leitura possibilita o desenvolvimento de capacidades
fisicas, pois ddo a oportunidade para expressar as emocdes, utilizando o corpo e
a mente seguramente, principalmente na realizagcdo de “performances”

solicitadas pela leitura.

Em todas as sociedades, em todas as épocas, existem ou existiram
multiplos jogos que excitam as paixdes humanas, bem como
favorecem o pleno desenvolvimento do ser humano, principalmente
da criangca em fase escolar. Hoje, se faz necessério resgatar o
cardter simbdlico do homem, quanto a percepg¢éo consciente que se
vé a cada dia, mais reprimido, enrijecido e massificado, onde todos
correm em busca do poder aquisitivo, que leva a alienacdo do
proprio processo de criagdo e simbolizagdo do sujeito, em que as
criangcas ndo tém mais espaco para viver a infancia de maneira
plena e enriquecedora, onde a pedagogia tradicional limita-se a
aprimorar e buscar o conhecimento (RAMOS, RIBEIRO e SANTOS,
apud ROSA, 2004, p. 38).
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Para Rosa (2004), a aprendizagem da criancga, torna-se evidente quando
ocorre uma transformacdo na mesma acao praticada, e, através do jogo, pode-
se perceber isso com facilidade, pois € a imaginacdo em acdo. A crianga
necessita de espaco, incentivo para trabalhar a construcéo do real pelo exercicio
da imaginacao. Pois, toda crianca precisa do meio fisico e social, onde podera
construir seu proprio conhecimento mediante a ludicidade, enriqguecendo o
aprendizado. Precisamos ampliar o conceito da leitura na maioria das escolas
com intuito de resgatar o direito de a crian¢a obter uma educacéo de qualidade,
respeitando o processo de constru¢do do pensamento critico.

Por intermédio das brincadeiras, do jogo simbdlico, a crianca cria
circunstancias e toma decisbes para resolver seus préprios problemas. A leitura
instrucional, que indica o sentido e o significado do jogo é motivadora para a
crianga, por isso, ela deve realiza-la sempre que for possivel. O professor realiza
a leitura somente no caso de as criancas nao terem ainda condi¢des de fazé-la.
Mas o professor pode explicar os sentidos, caso elas ndo tenham compreendido
as regras que foram lidas sobre o jogo. Também pode ajuda-los a ordenar a
leitura a respeito dos pontos que cada um ou cada grupo de participantes do

jogo acumulou em cada momento do jogo, ou em cada fase ou etapa.

E através de seu brinquedos e brincadeiras que a crianca
tem oportunidade de desenvolver um canal de comunicacao,
uma abertura para o dialogo com o mundo dos adultos,onde
ela restabelece seu controle interior, sua auto-estima e
desenvolve relacdes de confianga consigo mesma e com 0s
outros (GABARDINO E COL., 1992, p. 12, apud. ROSA,
2004, p. 39).

Valorizando as leituras referentes as atividades ludicas na escola, é
possivel perceber que a motivacdo e o incentivo a leitura terdo seu espaco
ampliado. Muitas criancas que ainda ndo estdo aptas as leituras buscarao ler
para poder entender o jogo, ou seja, suas regras, “como” se joga. Se 0 jogo
envolver pequenos textos “instrucionais”, a tendéncia a interpretar a leitura sera
muito maior.

O ato de ler, associado ao prazer do jogo e da descoberta permitem que
o aluno crie um vinculo de interesse e gosto pela leitura, a qual pode sempre vir

acompanhada de palmas dos colegas ou de um grupo gue assiste ao jogo.
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A leitura, no entanto, ndo deve se restringir ao espac¢o da escola, pois
ela pode ser exercitada o tempo todo, quando a criangca ou educando se
encontra em sua casa, lendo textos instrucionais para a mae na hora de
preparar a receita de um doce ou bolo, nas instru¢cdes de uma bula de remédio,
na manchete de um jornal que o pai comprou para procurar trabalho, etc.

Além da casa da crianca, 0s apelos para a leitura encontram-se em toda
a parte: na rua, quando a crianca toma um énibus em companhia dos pais, e ha
um indicativo luminoso onde se 1€ o nome de destino, nas fachadas de lojas e
nas placas dos carros, nas propagandas que sao distribuidas em panfletos, e em
varios outros meios de mensagens graficas onde se encontra uma escrita pronta
a ser lida.

Adriana Rosa, em seus estudos e pesquisas, argumenta sobre a
importancia de resgatar as brincadeiras e os brinquedos cantados que eram tao
praticados nos tempos passados e sempre mantinha a criancada cheia de animo
e inspiragdo, o que movia e incentivava muitos momentos de aprendizagem. As
letras das cancdes cantadas podem passar por um momento de leitura destes
textos, os quais todas as criancas desejardo aprender para saber a letra da
musica e ndo se enganar na hora do canto. Além destes, o brinquedo com as
advinhas pode ser feito com sorteio, que as criancas leem, perguntando as
advinham umas as outras. Dessa maneira, incentiva-se a leitura e, ainda, ativa-
se a memoria das criancas, garantindo o ludismo e as matrizes culturais dessas
tradicbes brasileiras. Um dos grandes problemas da sociedade contemporanea
resulta na falta de tempo e de informacdes dos pais para realizarem tal resgate,

guando relata que:

A auténtica atividade ludica se d4 quando a crianga realiza uma
acdo subentendendo outra e manuseia um objeto
subentendendo outro. A atividade ludica tem um carater
semidtico (simbdlico). Nessa fase da sua idade, o jogo auxilia a
crianca a descobrir as rela¢des adultas, seus direitos e deveres,
assumindo um determinado papel e agindo de acordo com ele
[...] Se para a crianga for dada possibilidade de “brincar” na sala
de aula, entendo esta agdo como um ato educativo, ter-se-a no
ambito escolar o resgate da prépria esséncia de interagir. No
entanto, verifica-se que a pratica pedagogica vem sendo
direcionada apenas para o desenvolvimento cognitivo, em que a
crianga continua sentada, quando o universo que a cerca esta
cheio de informagdes, imagens virtuais, de possibilidades que
estimulam o individuo presente no mundo, esquecendo-se de
gue é, por natureza, criativo, curioso, livre e que se relaciona
com 0 mundo através das diversas formas de linguagem (ROSA,
2004, p. 57-58).
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A leitura, entdo, acompanhada da atividade ludica garante um certo tipo
de leitura global, em que se |Ié o mundo, as formas culturais do contexto
imediato,as identidades dos grupos aos quais pertencem as criangas,
possibilitando que elas se tornem adultos sadios e interessados na leitura como
um instrumento funcional, por meio da qual possam compreender o0 mundo e,
lendo suas proprias escritas, informar a outros suas ideias, seus pensamentos e

sentimentos.

OS DIVERSOS TIPOS DE LEITURA

Para Baldi 2009, diversos tipos de Ileitura podem ocorrer
concomitantemente, de maneira que os alunos estdo sempre envolvidos por
uma grande variedade de leituras, simultaneamente. Algumas dessas
modalidades possuem focos diferenciados, sendo realizadas em periodos outras
continuam como tarefas estaveis. Todavia, todas sao elaboradas e organizadas
mediante orientacbes peculiares e construcdes planejadas dos professores,
além de suas interferéncias didaticas, que se destacam:

A leitura diaria, um tipo de leitura que deve ser cultuada ja nas primeiras
séries do ensino fundamental, deve organizar-se sobre o trabalho em conjunto
com a Biblioteca da escola ou com a biblioteca municipal, caso a escola néo
disponha de uma. Nela, devem estar a disposicdo dos alunos, para
empréstimos, os livros de interesse pessoal, os paradidaticos, entre outros que
interessem aos alunos de cada uma das seéries da escola. Assim, a crianga tem
a oportunidade de ler o que gosta.

O professor do ensino fundamental | ou Il deve incluir em sua agenda de
trabalhos, no seu plano semanal, pelo menos uma leitura de texto literario ou
jornalistico que apresente informacdes interessantes ou historias maravilhosas
gue as criancas gostem, incluindo o magico e o fantastico, alimentando suas
fantasias e imaginacoes.

O professor pode organizar uma sessao de divulgacao dos livros que os
alunos estejam lendo aos colegas, ou seja, um tipo de apresentacdo do livro,
recomendando-o, ou ndo a leitura e, claro, dizendo por qué. Apresentar
oralmente o livro significa ndo apenas té-lo lido, mas principalmente entender

como ele representa a realidade ou a fantasia.
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Na Biblioteca, ainda deve encontrar-se disponivel todo o material para
leitura no sentido de produzir pesquisas. Assim, o aluno |é para refletir e produzir
ideias e estratégias que possam levar a novas interpretacdes da realidade, por
meio de producdes culturais, artisticas e cientificas. A producdo da ciéncia
encontra-se diretamente relacionada com a capacidade de leitura que o
pesquisador faz do mundo quanto de todo o conhecimento jA& acumulado pela
humanidade em sua area de pesquisa.

A leitura de um texto literario, escolhido pela equipe pedagdgica,
realizada pela professora em sala de aula para os alunos, de um texto literario
escolhido pela equipe pedagdgica, o qual deve estar num nivel um pouco além
do que os alunos teriam condicdes de ler sozinhos; € chamada de Leitura
Socializada.

A leitura socializada pode ter frequéncia mensal, bimestral ou trimestral,
de acordo com o volume do texto escolhido.

As partes de um livro ou capitulos lidos a cada dia podem ser
previamente selecionados e organizados de modo a deixar sempre a classe na
expectativa da continuidade da leitura;

Antes, durante ou depois da leitura, o professor pode propor algum
comentario ou alguma discussao que mobilize os alunos para a leitura antes que
ela se inicie, lembrando que nem sempre € preciso uma proposta mais formal de
trabalho escolar a partir do texto, sendo até recomendavel evita-la.

Por outro lado, a leitura individualizada possui como procedimento a
leitura realizada fora da escola, em ambiente que geralmente é a casa do
educando, de um texto literario ou informativo, podendo ser instrucional, ou
teatral, etc. A freqiéncia deste tipo de leitura esta relacionada a facilidade e
velocidade de leitura de cada aluno, de maneira que uns irdo realiza-la em
alguns dias, enquanto outros levardo semanas. Por isso, a questdo da
obrigatoriedade desse tipo de leitura ndo deve incidir sobre todas as leituras
realizadas pelo aluno, mas somente por algumas. Destas, sera interessante que
se faca o “reconto oral”’, e, ainda a reescritura, de maneira que o aluno possa,
posteriormente, ler o que ele mesmo escreveu sobre o livro. Também podem ser
realizados Seminarios sobre o(s) livro(s) lido(s), em que cada aluno se expressa
a partir do texto trazendo suas impressoes ou reflexdes oralmente, por escrito ou

através de linguagem plastica ou cénica.
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O trabalho com a Unidade de leitura ou leitura mediada pode ser ativada
mensal ou bimestralmente, a qual se organiza como: leitura em sala de aula, de
um ou dois textos por semana, selecionados a partir de um determinado foco
para o trimestre (um determinado autor escolhido, um género textual, uma
tematica etc.).

Nesse tipo de leitura, o foco do trabalho deve ser direcionado a
interpretagdo e ao trabalho com a linguagem escrita, articulando diferentes
possibilidades de leitura, como do tipo “segue” ou “continua”, além da leitura do
texto integral em voz alta, para que todos possam acompanhar, e ampliando a
capacidade de estabelecimento de relagcdes e construcdo de sentidos.

Acreditamos que a biblioteca de uma escola deve ser um lugar
especialmente cultuado por todaa sua comunidade. E
interessante, para adquirir uma personalidade prépria, que seja
batizada, de preferéncia com o nome de algum autor com o
qual os alunos e a comunidade tenham uma relacdo de
proximidade, através da sua obra ou de algum contato prévio.
Deve te r um acervo cuidado e atualizado, que incorpore sempre
a literatura de melhor qualidade, bem como livros informativos
dicionarios, enciclopédias, de encontros e reencontros, com
seus autores ou textos preferidos, criando e mantendo uma
relacdo de respeito e valorizacdo pelo livro, pela leitura e pelo
conhecimento em geral (BALDI, 2009, p. 17).

A escritora Lygia Bojunga, ao batizar uma biblioteca com seu home, em
1994, disse algo que expressa o que também pensamos e queremos em relacao

ao espaco da biblioteca da escola:

Eu espero que este espacgo dé prazer a muitos alunos, e que
eles possam realmente ter no livro a alegria e o prazer, porque
o livro, que antes de mais nada, € uma coisa prazerosa, né?...

Que encarem o livro como uma obrigagdo, como uma tarefa,
mas seria bom que os freglentadores deste  espaco
conseguissem encarar sempre o livio como uma curticdo, que

eles podem carregar para oresto davidasem depender de

ninguém, de mais nada —tdo a mao sempre, tdo facil de pegar
(...), de modo que este espacgo possa iniciar este caminho pra

muitos leitores” (BOJUNGA, 1994, apud BALDI, 2009, p.17).
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Baldi refor¢a que o ingresso a biblioteca da escola ndo deve ser restrito,
mesmo porque € neste ambiente que a crianga proximo capitulo faremos um
breve estudo sobre o prazer da Alfabetizacao através da ludicidade.

Para Cagliari, entende-se por leitura toda manifestacao linguistica que
uma pessoa consegue realizar para reconstruir um pensamento criado por outra
e exposto em forma de texto escrito, pois, uma leitura ndo pode ser apenas

pensada em simbolos, e sim em diversas situagdes:

A tarde, regressava novamente a palestra para ter licdes de
Leitura e escrita. De regresso a casa, sempre acompanhado
Pelo pedagogo, o rapaz estudava suas lices, fazia os
trabalhos de casa, jantava e Uma leitura pode ser ouvida, vista
ou falada. (COELHO, 1996)

A leitura falada é realizada ndo apenas por quem sabe ler, ela pode ser
conduzida a outras pessoas , que conseguem ler o texto através da audicao. Os
momentos de contatos da crianga com a leitura acontecem dessa forma, ou seja,
observando e/ou manuseando materiais escritos e também apreciando leituras
feitas pelos seus pais, na hora de dormir, ou em outros momentos oportunos.
Quando a crianga ouve historias, ela esta aprendendo a ler. Adquire certa paixao
pelo mundo das letras. Para ela, € como se fosse um conto de fadas, como que
as letras podem se juntar e terem tantos sentidos. Ouvir uma historia lida ou
contada parece ser diferente, mas ha similaridades entre ambas as praticas

conforme Cagliari, (2002):

A diferenca entre ouvirafala e ouvir aleitura esta em que a
fala é produzida espontaneamente, ao passo que a leitura é
baseada num texto escrito, que tem caracteristicas préprias

diferentes da fala espontadnea. Porém, foneticamente as duas
atividades sdo muito semelhantes, comrelacdo ao
processamento. Muito do que se houve na televisdo e no radio

sdo leituras. Uma crianga que € muito exposta a essas
manifestagbes tem grandes vantagens na escola sobre aquelas
criangas que ndo tém a mesma chance na vida. Ouvir uma
leitura equivale aler com os olhos, a Unica diferenca reside no

canal pelo qual a leitura é conduzida do texto ao cérebro. Na

nossa sociedade ha muito preconceito com relagdo a isso

(CAGLIARI, 2002, p. 155-156).
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A nossa civilizagdo por muito tempo se instituiu de obras escritas e da
leitura silenciosa visual, resguardando-se por meio delas. Raros
estabelecimentos, como os mosteiros, cultivam desde a antiguidade o costume
de realizar leitura para o publico, que se dava da seguinte maneira: uma pessoa
lia para a comunidade.

Atualmente, até os versos e as poesias sdo lidas na solitude de cada ser
e ninguém admira que uma forma linguistica que surgiu para ser ouvida e
divulgada por suas peculiaridades ritmicas e melddicas, ndo seja mais utilizada

em sua perfeigéao.
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LITERATURA: LEITURA PARA CRIANCAS

Consideraremos aqui a literatura para criangcas como 0 texto mais
adequado para leitura, uma vez que traz divertimento ao leitor infantil e em fase
de aprendizagem do sistema de escrita. Assim, € importante atentar para o fato
de quem nem todo aquele que |é também é capaz de escrever, mas considerar
gue a facilidade na leitura conduz a uma maior facilidade na escrita. No entanto,
nao se aprende a ler para poder escrever, mas para poder desvendar o universo
de narrativas e brincadeiras com a linguagem, caracteristico do universo infantil,
dentre os quais as narrativas que podem oferecer os suportes emocionais
necessarios a significacdo existencial das criancas, de acordo com os estudos
de Bruno Bettelheim (1989).

A literatura infanto-juvenil traz para o universo da crianca aquelas
histérias que fazem os pequenos pensarem, refletirem, lembrar-se de outras
historias que trazem a tona as memdrias, 0s questionamentos, as experiéncias
caracteristicas das criangas.

Os textos oferecidos para a leitura sdo de crucial importancia no
desenvolvimento pelo gosto pelo ato de ler, o mergulhar no universo da
palavras. Assim, a ficcdo e, com ela, a magia e a fantasia constituem elementos
importantes no desenvolvimento do gosto pela leitura.

O processo ficcional encontra-se associado a idéia de brincar, de
brinquedo, porque o jogo estad na origem do pensamento e da descoberta da
crianca por si mesma, 0 jogo cria a possibilidade de perceber os limites e,
principalmente, de transpd-los. Quando a ficcdo se organiza como um jogo de
palavras, a crianca sente imenso prazer em desvendar esse universo que lhe
parece divertido e engracado.

Por outro lado, o universo da ficcdo € também um modo de expresséao e
de comunicacdo muito importante, pois pode expressar 0s aspectos mais
intimos de sua personalidade em formacao, permitindo que interaja com outras
criancas, desenvolva suas habilidades sensoriais e 0 seu pensamento.

Para Johan Huizinga, em seu livro Homo ludens (1938), o jogo € uma

categoria essencial a vida, primaria e tdo essencial quanto a razao e o raciocinio
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I6gico (homo sapiens), o qual, de alguma maneira também colabora para que se

ordene o0 que a sociedade capitalista espera do homem, que seja capaz de
fazer, fabricar, criar, produzir (homo faber).

O que parece caracterizar a literatura infantil é a sua fungéo simbdlica e
ainda sua capacidade de mobilizar a subjetividade da crianga, despertando suas
emocgdes e prazeres, colocando-o de forma indireta diante de seus medos,
enfrentando seus temores e receios, dialogando com suas emoc¢des, como um
outro que dialoga com a subjetividade infantil.

Por outro lado, a literatura infantil traz com ela certos livros de teor
didatico e moralizante que procuram instruir, os quais ndo devem ser utilizados
na fase inicial do aprendizado de leitura, pois a constru¢cdo da moralidade néo se
aplica a criangas muito pequenas, antes a fase de formacédo desses conceitos
surge muito mais tarde, na fase de construcdo das operacdes abstratas.

A leitura de livros que condigam com sua idade permite a crianca um
melhor dominio da linguagem, de maneira que se torne também um jogo do
pensamento. Os jogos da linguagem pressupostos nos bons livros de literatura
indicam a crianca as formas de dominio sobre certos codigos e a ordenacéao do

pensamento e suas abstracdes. De acordo com Huizinga (2004, p. 7):

E a linguagem que lhe permite distinguir as coisas, defini-las e constata-las,
em resumo, designa-las e com essa designacdo eleva-las ao dominio do
espirito. Na criacdo da fala e da linguagem, brincando com essa
maravilhosa faculdade de designar, € como se o0 espirito  estivesse
constantemente saltando entre a matéria e as coisas pensadas. Por tras de
toda expressao abstrata se oculta uma metafora, e toda metéfora é jogo de
palavras. Assim, ao dar expressdo a vida, o homem cria um outro mundo,
um mundo poético, ao lado do da natureza. (HUIZINGA, 2004, p. 7)

A crianca, ao brincar com a linguagem, avanca para etapas do raciocinio
as quais ainda nao atingiu, de uma forma natural, sem pressdes exteriores, de
maneira que ler torna-se para ela algo que faz parte de seu cotidiano de
diversdes e fantasias.

As fantasias e magias propostas em muitas das ficcbes infantis sao
capazes de trazer a realidade as formas imaginarias que ja povoam a
imaginacao infantil. As literarias, no entanto, permitem-lhe um dialogo interior

gue as formas imaginarias o obrigam a realizar “sozinho”.
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O mundo da fantasia e da magia desobriga a crianca da dominacgao e da
intervencéo das normas convencionadas pelos adultos, de maneira que seu ser
interior pode dar vazdo aos sentimentos e emoc¢des mais profundos sem sofrer
os assédios que a moralidade dos adultos lhe impde.

Nesse sentido, a crianga tem como interesse o0 brincar com 0s ritmos,
com as estruturas repetitivas, com os sons, com os significados diversos que
talvez lhe parecam estranhos, com os fatos e tematicas que fogem ao comum de
seu cotidiano. Assim, o livro de literatura infantil produz muito mais na mente
infantil do que os produtos que ja trazem acabadas todas as imagens que
poderiam ser produzidas nas mentes dos pequenos.

A audicao ou a leitura de fic¢do é fator fundamental para que o individuo
desenvolva a criatividade. Assim, a criatividade esta diretamente relacionada a
capacidade que o individuo, a crianga, tem no desenvolvimento da imaginacao
guando pequeno. Essa capacidade de imaginar é que tornar-se-a a pedra-de-
toque que, no futuro podera determinar a possibilidade de criar, inventar, fazer
do sujeito adulto. Assim, oferecer leitura que permita a imaginacdo da crianga
em seu fruir natural diante das experiéncias de brincadeiras infantis, significa
garantir a sanidade mental do homem de amanha. Dentre as brincadeiras, a
brincadeira com as palavras.

Porém, nem todo livro de literatura infanto-juvenil é capaz de traduzir
esse desejo ou necessidade da presenca do ludico em suas construcdes de
sentidos. No entanto, cabe ao professor e também a toda equipe pedagogica da
escola, bem como aos pais ou responsaveis pela crianca, assegurarem-lhe o
direito a uma literatura de qualidade. J& uma critica literaria, Nely Novaes Coelho

definia como deveria ser uma literatura para criancas:

A literatura infantil €, antes de tudo, literatura. Ou melhor, é arte.
Fenbmeno da criatividade que representa o mundo, o homem, a
vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida prética, o
imaginério e o real, os ideais e sua possivel/impossivel realizacéo
(...) (COELHO, 1996)
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Ha um outro fator ainda mais problemético e que deve ser considerado
agora no universo da leitura e da escrita: a mudanca de paradigma.

Da mesma forma como as escritas cuneiformes foram, ao longo do
tempo sendo suportadas sobre diferentes materiais: barro, laminas, madeiras,
etc., até o surgimento do papiro, também o papiro em algum momento foi
substituido pelo papel, de maneira que a escrita foi registrada em papel, até que
em nossos dias conhecemos livros muito coloridos, com gravuras gigantes e de
tamanhos variados.

O livro, no entanto, passa agora por uma nova remodelacdo em relacao
ao seu suporte fisico, de maneira que as histérias agora sao marcadas pelos
pontos luminosos. Mas as inovag¢des ndo param por ai, pois had os recursos
multimidia que estdo inclusos nos livros hipermidiaticos.

Tablets funcionais ja sdo os preferidos pelas criancas das capitais que
sonham em ter um para poder ler e projetar os textos que melhor lhes
convierem, os quais sdo levados em suas mochilas para as escolas. Por outro
lado, a invasdo das tecnologias no meio estudantil garante ainda a leitura para
certas camadas sociais, enquanto outras ainda se encontram destituidas desses
prazeres e avancos.

Os novos meios de comunicacdo tornaram o modo de producdo de
textos algo muito diferente do que os livros escritos a mao e lidos
pacienciosamente. A pressa na producdo da informacdo conduz a erros
lastimaveis, e, muitas vezes, de certa gravidade. Como, entédo, produzir homens
capazes de ler e produzir textos adequados em um mundo em que a velocidade
da maquina ultrapassa em muito a capacidade ndo de raciocinio, mas de
reflexdo do ser humano?

Assim, se a producao da informacé&o exige que se proceda com rapidez,
a recepcao da informacao também exige que o leitor se resuma a textos curtos.
Portanto, somente a infancia possui disponivel um tempo que o capitalismo néo
Ihe cobra, pois ndo é interessante a ela. O leitor desse mundo da velocidade
também agora tem outras maneiras e modos de proceder.

O avanco tecnoldgico dos meios de comunicacédo atingiu também o livro
de papel, impresso e acabou gerando um leitor mais informado, porém, pouco
reflexivo e com informacgdes mais superficiais, uma vez que nao dispde de tempo

para ler com mais cuidado. Entre estes leitores estdo os jovens em formacéo, os
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alunos que compdem o publico dos professores formados em Lingua
Portuguesa e também outras disciplinas. Mas sdo os professores que vao
ensinar a eles o processo de leitura, ou levar adiante suas leituras a partir do
ponto em que se encontrem.

A gqualidade técnica dos produtos, tanto quanto os seus conteudos, sao
cotejados, sdo comparados, sdo avaliados o tempo todo por esse receptor do
novo século que ja ndo se deixa enganar. Ele muda de canal quando o
programa de radio ou de TV estd excessivamente chato, verborragico,
desagradavel, agressivo, falso etc.,. Este € o seu modo de punir a informacao de
ma qualidade.

Se analisarmos, como ja tem sido feito por alguns estudiosos, como se
processam 0s novos modos de leitura desses leitores virtuais, perceberemos
gue ele consome muito mais informacgao, porém € tado imprevisivel quanto seu
curso de leitura, que ja ndo se faz da esquerda para a direita e de cima para
baixo, como se fazia tradicionalmente, antes do advento da Internet. Ja ndo se
trata do mesmo modo de leitura que aprendemos no mundo ocidental ha alguns
anos atras.

No texto verbal, ele primeiro busca os elementos visuais que o
“aproximam” da leitura, tais como retrancas, titulos, linhas finas, janelas,
legendas, infograficos, fotos etc. S6 depois comeca a leitura, muitas vezes lendo
pedacos alternados da noticia, nem sempre pelo paragrafo inicial, em busca da
esséncia informativa, na pressa de apenas checar o que ja viu em outro veiculo,
para confirmar a informacdo ou para ter algum detalhe adicional, num tipo de
“leitura complementar”.

Um detalhe muito importante é que ele ndo busca inicialmente o
simbolo, ou seja, 0 signo linguistico, mas a imagem, o icone, e, se possivel 0
indice, para somente no momento posterior passar ao signo linguistico. Faz
agora, no percurso da leitura, o percurso inverso que fez o homo sapiens
durante milénios de anos, partindo do icone em dire¢cdo ao simbolo ideogréfico,
sildbico ou fonético para registrar sua lingua.

A analise semiotica de imagens ja constatou, também, que o olhar do
receptor ja ndo penetra a imagem de forma linear, mas através de “linhas de
forca” que conduzem a leitura através do contraste de cores e luzes, ora

puxando o olhar para dentro da foto, ora empurrando-o para fora.
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Como se pode perceber, os contextos de producdo, emissao e recepgao
dos textos, sejam literarios ou informativos j& ndo sdo os mesmos. As novas
tecnologias exigem dos escritores uma atualizacdo constante do modo de ver,
captar, codificar e produzir os textos, bem como dos professores em escolhé-los,
seleciona-los, interpreta-los para mediar a aprendizagem dos educandos.



45

CONSIDERACOES FINAIS

N&o é nada facil encontrar uma definicdo acabada para a aprendizagem
que abarque tudo que a invada no caminho do aprender. Pois, ndo é
exclusivamente um artificio de principio e término de conhecimentos. O exercicio
da aprendizagem que integra a inteligéncia humana. Sendo assim, podemos
afirmar que é um processo, neuropsicognitivo que acontecera num certo periodo
histérico, numa determinada sociedade, investida de uma cultura particular.

Aprender exige um artificio complicado que apresenta obstaculos e
inibicdes em toda a espécie humana. E essencial que, quando aparece uma
desordem, ndo o consideremos como uma dificuldade, prevenir a consciéncia da
doenca. Devemos nos unir as familias, para conseguirmos realizar um trabalho
repleno de atividades prazerosas que facam com que os alunos sintam-se
motivados a seguirem em busca do aprendizado sem se preocuparem com 0S
possiveis obstaculos que surgirdo.

Abordamos também, os diferentes tipos de leitura que acontecem
concomitantemente, de modo que o0s alunos estejam ininterruptamente
envolvidos com uma grande variedade de leitura respectivamente, assim como a
literatura infanto-juvenil que traduz para o mundo da crianca as historias que
fazem-no refletir, recordarem-se de outras histérias que mencionam 0s
guestionamentos, 0s experimentos simbadlicos das criancas.

A nossa cultura atualmente se estabeleceu de produtos escritos e da
leitura visual. Sao poucas as instituicdes, que desenvolvem o habito de praticar a
leitura para o publico. Muitas vezes era escolhido uma pessoa a para a
comunidade. Atualmente até os versos e as poesias sdo lidas na solitude de
cada ser e ninguém admira que uma forma linguistica que surgiu para ser ouvida
e divulgada por suas peculiaridades ritmicas e melddicas, ndo seja mais utilizada

em sua perfeicao.
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Acredita-se que uma das melhores atividades que devemos realizar com
nossos alunos é a leitura, pois, através desta pratica as demais seguem com
sucesso desejado. Penso que a leitura seja até mais importante que a escrita,
apesar de que ambas caminham juntas. Saber ler € uma grande conquista para
todos os leitores independente da faixa etaria. JA4 a escrita para mim é vista
como uma pratica de desenhar as letras, palavras, os textos e os demais
simbolos. Algo menos dificil que a leitura. Ficamos emocionados quando
percebemos que nossos filhos e alunos ja estao viajando no mundo da leitura o
gue em alguns casos, 0s pais ou familiares ndo dao muita importancia e, nem
sabem que turma seu filho frequenta, que fase/ciclo e nem quem € o professor
gue atua diariamente com a crianga. Entretanto, todas as atividades realizadas
no cotidiano do aluno estéo ligadas a leitura, mesmo que nao perceba.

Em se tratando de leitura, é imprescindivel sabermos primeiramente
sobre _ “O que é leitura?”; _ “Que tipo de leitores queremos formar?”, etc.
Precisamos saber ler e interpretar, praticar a leitura e mundo, aquela que inicia-
se no bergo e so finaliza quando morremos. Este tipo de leitura procede a leitura
mecanica, e deve fazer parte da nossa vida e da vida de nosso educando,
familiares e de toda comunidade.

Contar historias também € uma pratica muito gostosa e gratificante. Um
bom contador de historias, sabe cativar sua turma e deixa-la boquiaberta de
tanta admirac&o pelo fato que esta ouvindo. E comum as criancas que apreciam
este tipo de atividade, pensar que o fato é real, que 0s personagens das
historias s@o verdadeiros e que estavam ali no momento do conto. Isso é muito
emocionante. Levar nossos pequeninos a viajarem no mundo da fantasia sem

muito esforco é nosso dever como educadores.
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