INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO VALE DO JURUENA
ESPECIALIZAGAO EM PSICOPEDAGOGIA

NOTA: 8,5

AS PRATICAS DE LEITURA NA ALFABETIZACAO E A IMPORTANCIA DA

LEITURA REFLEXIVA.

OZENI| APARECIDA RENAL
0.zeni@hotmail.com

ORIENTADOR: PROF. ILSO FERNANDES DO CARMO

PRIMAVERA DO LESTE/2013



INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO VALE DO JURUENA
ESPECIALIZAGAO EM PSICOPEDAGOGIA

AS PRATICAS DE LEITURA NA ALFABETIZACAO E A IMPORTANCIA DA
LEITURA REFLEXIVA.

OZENI APARECIDA RENAL

0.zeni@hotmail.com

ORIENTADOR: PROF. ILSO FERNANDES DO CARMO

"Monografia apresentada como
exigéncia parcial para obtengdo do
Titulo de Especializagcao em

Psidopedagogia.”

PRIMAVERA DO LESTE/2013



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a deus por ter me concedido o poder de realizar
este trabalho.

Agradeco meu querido e saudoso papai FRANCA RENAL NETTO.
Agradeco a minha mae DAIR ILARIA RENAL.

Agradeco meu esposo REGINALDO e meus filhos RODRIGO, ROANA E
NEIZE por terem entendido minha auséncia no lar.

Agrade¢o minha sogra ADENILDA MARIA RODRIGUES CANABRAVA, pelo
apoio e a todos aqueles que direta ou indiretamente contribuiram nesta jornada.



RESUMO

O presente estudo dessa monografia e pesquisa de campo, com o titulo AS
PRATICAS DE LEITURA NA ALFABETIZACAO E A IMPORTANCIA DA LEITURA
REFLEXIVA procura analisar os mecanismos e fatores que provocam a deficiéncia
no habito de leitura reflexiva das criancas, por meio de pesquisas e entrevistas,
objetivando solugdes viaveis para transformagédo do seu proprio mundo. Verificar a
metodologia aplicada e os instrumentos utilizados pelo professor na pratica de leitura
em sala de aula, por meio de pesquisa objetivando conhecer a importancia da leitura
reflexiva, como uma rica experiéncia de vida que favorece o debate e a discussao
com respeito a diversidade de opinides. Atualmente existem varios problemas no
processo ensino aprendizagem, um deles bem critico e preocupante € a pratica de
ensino na alfabetizacdo e a importancia de leitura reflexiva. Mediante isso, realizei
uma pesquisa etnogréfica, visando mostrar a realidade em que se encontra o
processo de ensino aprendizagem das praticas de leitura na alfabetizagdo e a
importancia da leitura reflexiva em duas salas de aula, no 1°ciclo — 22 fase do
ensino fundamental, da Escola Estadual Jodo Ribeiro Vilela, no municipio de

Primavera Do Leste — MT.

Neste trabalho de modo geral, apresentei a importdncia do preparo do
professor alfabetizador e seu dominio de habilidades e de conteudo, assim como
seu compromisso, voltado para o mundo do aluno, para a realidade em que vive, de

forma que aprenda, avance e permaneca na escola.

Palavras-chave: Alfabetizacdo-Leitura-Aprendizagem-Aluno.
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INTRODUGCAO

Considerando que o processo ensino e aprendizagem precisa de uma
reformulacdo urgente, e sendo a leitura parte desse processo, constata-se a
necessidade do desenvolvimento deste estudo, verificando pela pesquisa a
investigacao dos fatores que contribui para o empobrecimento da leitura em nossas

escolas.

Partindo do principio que o individuo tem de aprender a ler o mundo para
melhor perceber as relacées soias e melhor interpretar e transformar a realidade
atuando e nivel de uma consciéncia reflexiva é que se constata a necessidade da

importancia da leitura reflexiva na pratica social.

Acredito que no poder da educacao e dos educadores, reafirmo na crenca e
no papel transformador da escola voltada para as condi¢coes bésicas de estrutura e
funcionamento para que os educadores possam oferecer, no ambito que lhe é

préprio, iguais, oportunidades de aprendizagem a todos, indistintamente.

Para que todas criangas tenham acesso a escolarizacdo € preciso que a
alfabetizacdo mereca uma atencao prioritaria no planejamento da escola.

Como as criangas, que chegam a escola ha uma necessidade que o
professor alfabetizador, motive bem as aulas e procure reconhecer as formas de
linguagem que cada grupo social que a crianca vive.

As criangas nao tém muito sucesso na leitura, porque ndo sabem interpretar

o que leu e isso discorre a dificuldade as demais disciplinas.

Entdo para aprender a ler e escrever é preciso que o cérebro esteja pronto.
A criancga precisara combinar ao mesmo tempo a capacidade de visao, audicdo de

movimentacgao.

Dessa forma pode-se dizer que tenho ja desenvolvido a capacidade de
perceber, distinguir, discriminar, manusear objetos, ela ja dispbe de muitos pré-
requisitos necessarios a alfabetizacao.

Em se tratando de leitura é uma habilidade que o aluno adquire na

convivéncia com o mundo que o cerca. Mas é na escola que ele adquire a leitura



formalizada, e, cabe a mesma, fundamentar a uma proposta pedagdgica que busque
e construcéo de significacao.

Portanto a alfabetizacéo faz parte da formacao da personalidade da crianca
e nesse sentido, ndo basta que simplesmente ela aprenda a ler e a escrever, mais
que isto, € necessario que ela encontre na leitura uma motivacdo, permanente.
O processo de alfabetizacdo é um processo continuo e dindmico de natureza
conceitual. Deve-se colocar a crianga no centro do processo de aprendizagem.
Havendo necessidade de se criar um ambiente alfabetizador, ajudando a crianga a
descobrir oque é necessario para inteirar-se do que é realmente ler e escrever.
Possibilitando na escola um ambiente produtivo e expressivo, em que a linguagem
seja um vinculo organico com a vida e na transformagao do desenvolvimento futuro

no ato de ler e escrever.

Nesse sentido, tendo em mente, por um lado, os pressupostos da
inadequacao do trabalho escolar relativo ao processo de leitura e, por outro lado, a
importancia dessa pratica social na formacao do cidadao, pretendo desenvolver este
trabalho, respondendo a seguinte questdo: Quais sao as dificuldades de leitura na
alfabetizacao?

A partir dessa preocupacao, estabeleci como objetivo:

OBJETIVO GERAL: Analisar os mecanismos e fatores que provocam a deficiéncia
no habito de leitura reflexiva das criancas, por meio de pesquisas e entrevistas,
objetivando solugdes viaveis para transformagao do seu préprio mundo.
OBJETIVOS ESPECIVFICOS: Perceber os fatores que implicam na leitura do
desenvolvimento do pensamento critico e criando, por meio da entrevista,
objetivando solucionar o problema.

Verificar a metodologia aplicada e os instrumentos utilizados pelo professor
na pratica de leitura em sala de aula, por meio de pesquisa objetivando conhecer a
importancia da leitura reflexiva, como uma rica experiéncia de vida que favorece o

debate e a discussao com respeito a diversidade de opinides.

O problema da leitura reflexiva na alfabetizagdo mencionados neste trabalho
derivou as seguintes hipdteses:
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- Que o descompromisso da pratica docente, influéncia no habito da leitura reflexiva
Por motivos do ndo incentivo que permitem a criatividade e o espirito  critico da
crianga.

- O uso de metodologias e onstrumentos aplicados em sala de aula de forma
inadequada, desmotiva a crianga na leitura compreensiva.

Isto, faz com que a pratica docente desestimula e provoca desmotivacao na
leitura reflexiva do aluno. Na verdade as criancas ndo possuem o habito da leitura
reflexiva por ndo exercer o habito de ler e praticamente ndo sao estimuladas para
leitura reflexiva, devido a pratica docente nao favorecer condicées adequadas para
o despertar para a leitura compreensiva.

O alfabetizador precisa despertar interesse da leitura, mostrar o valor e as
vantagens de ler. A sala de aula deve ter cartazes, livros, jornais e revistas. A leitura
deve ser chamativa, agradavel se for contextualizada. Portanto deve estar ligada ao
mundo da crianca ao ambiente. De nada adianta para ler textos quebrados, que

nada tem de orginal € nem sentido.

Ensinar a ler e escrever ndo implica em impor ao aluno uma leitura Unica,
mas consiste na capacidade de criar uma atitude de expectativa prévia ao texto,
despertar a curiosidade do aluno e utilizacao de multiplas fontes de conhecimento.

Assim ao professor-alfabetizador cabe resgatar os dominios basicos das
areas psico-motora, social e cognitiva a fim de poder iniciar e continuar sem

dificuldade a sua escolarizacao.

A introducédo desse trabalho contém a definicdo do problema, justificativa,
objetivos e detalhamentos das hipoteses. Esse trabalho foi divido em 04 capitulos,
em questdo as praticas de leitura na alfabetizacdo e a importancia da leitura

reflexiva.

No primeiro capitulo apresento uma revisdo bibliografica geral sobre o

assunto.

No 2° capitulo explicito os instrumentos metodoldgicos utilizados nesta
pesquisa, bem como as condicées de produgao da coleta de dados entre os alunos
e os professores sujeitos de pesquisa.
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No 3° capitulo analiso dois momentos de leitura dos professores da 12 série,

fazendo um paralelo entre alunos.

No 4° capitulo analiso a questao da leitura e o aluno em que, através das
entrevistas com as criancas posso explicitar como essas vem percebendo essa

importante pratica cultural.

No 5° capitulo analiso a questao da leitura e o professor em que através das
entrevistas com 0s mesmos, posso explicitar como perceber a importancia do habito

da leitura reflexiva.

E imprescindivel, porém ndo se esquecer de que todo esse fazer baseou-se

em criteriosa reviséo bibliografica conforme se 1é a seguir.



1. CAPITULO I - REVISAO BIBLIOGRAFICA

E a leitura que da significacdo ao texto, seja na sua produgdo ou no seu
valor critico. A leitura também “impulsiona o uso e o treino de aptidées intelectuais e
espirituais, como a fantasia, o pensamento, a vontade, a simpatia, a capacidade de
identificar etc.”(BAMBERGER, 1987:32). Portanto, é da leitura que nasce a redacao,
instrumento de amostra do desempenho escolar, instalando como acgao
confirmadora do desempenho do leitor em deixar brotar uma forma escrita ou oral 0

senso de criticidade despertado por um texto lido.

SILVA (1988: 107), afirma que o leitor critico, movido pela intencionalidade
de critico, de sua consciéncia, desvela os significados indicados pelo autor através
do documento, mas nao permanece nesse nivel; ele reage, questiona, problematiza,
aprecia com criatividade, a luz das experiéncias que possui em seu repertorio. A
critica faz com que o leitor ndo s6 reconstrua ou reescreva as idéias veiculadas por
um autor, mas leva-o também a posicionar-se diante dela fazendo o cortejo (reflexao

das idéias) projetadas pelo processo de constatacao.

Entdo, na producdo do aluno devem ser observados os aspectos de
expressividades tanto na modalidade oral quanto escrita, para verificar a capacidade
que o aluno tem de ver o mundo que o cerca e a capacidade de recriar, criar textos a
partir de um texto lido. Se o professor ndo valorizar a expressividade do aluno tanto
na modalidade escrita como oral, ele estara rejeitando a hipétese da existéncia de
outras modalidades linguisticas da lingua. Ou seja, as variedades dialetais.

Ao falar sobre a concepcgao da escrita e da leitura baseando-se em pesquisa
que fez, MOREIRA, in: KATO (1992), afirma que os dois elementos que ocorrem no
ato de ler, ou seja, quem Ié e o que esta sendo lido, ndo as segura afetivamente o
ato da leitura, porque para haver essa efetivacdo seria necessario que, quando o
leitor visse o objeto lido, recebesse um impulso interno que, certamente, completaria

o sentido do texto, relacionando, portanto, a interacao do leitor com objeto lido.

Quanto maior for o contato da criangca com o mundo escrito, segundo
MOREIRA (1992), maior € a sua facilidade de compreensdo e aprendizagem da
escrita e de interpretacao do texto pelo potencial funcional da linguagem.



A criancga, segundo MOREIRA (1992), aprende a ler e a escrever com mais
facilidade as palavras que sao familiares, seja do Iéxito relativo a alimentacdo e
cultura, seja do relativo a diversdo e saude, quanto a isso se observa que a criangca
de classe pobre possui um vocabulario mais restrito. As criangas de classe social
mais privilegiada recorrem com frequéncia a leitura de objetos familiarizados sé com
busca de informacéo, mas para teste e confirmacédo de suas expectativas a respeito

do portador.

Depois de ser alfabetizada, segundo MOREIRA (1992), a crianca procura
fazer as leituras que certamente fazem parte do mundo vocabular, por serem e mais
facil entendimento e por satisfazerem as expectativas estabelecidas antes do
conhecimento, relativas a serventia do portador. O portador vai lhe abrir caminhos
para que tenha sucesso nas suas producdes orais.

A leitura, segundo MOREIRA (1992), depende do contato familiar que a
crianga tem com o ato de leitura. Se a crianga ndo tem como habito ver os membros
da sua familia lendo, esta claro que vai ser dificil a superacao deste problema, pois o
habito da leitura no seu mundo vai ficar vazio de significagoes.

O professor alfabetizador deve estimular e acompanhar a crianca levando-a
a ler varios tipos de textos para que amplie seus conceitos e conhecimentos a

respeito dos mesmos.

A leitura, segundo MOREIRA (1992), ¢é um meio pelo qual o individuo se
auto-realiza pela satisfacdo pessoal na comunicacdo, tendo em vista a construcao
da cidadania através da superacdo da condicdo de seres dirigidos para a
participacdo no processo de construcdo de uma sociedade mais igualitaria, na

perspectiva de melhoria da qualidade de vida do cidadao.

E um desafio, segundo MOREIRA (1992), instrumentalizar os alunos das
classes populares, para que sejam livres pensadores e criadores de sua propria
histéria assim as pessoas que praticam o ensino devem respeitar as individualidades
do aluno e ter consciéncia de que as suas maos estao varias personalidades, cada
uma diferente da outra, na sua maneira de pensar, agir, falar e até mesmo, em

experiéncia de vidas.
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O ensino da leitura na alfabetizacdo, segundo MOREIRA (1992), deve estar
teoricamente bem fundamentado, para que se consiga desenvolver no aluno a sua
expressao de argumentacao, de foram a ampliar a leitura do mundo e a participacéao
critica do adulto, assim como deve proporcionar ao mesmo condi¢cdes para que se
socializa suas idéias, experiéncias e opinides: despertando-lhes consequentemente
0 gosto pelo saber adquirido, ndo somente pela informcéo e cientificidade, mas

também pela fruicdo do prazer.

Atualmente varios educadores tém se preocupado em discutir e analisar e
compreender o processo da leitura.

Os estudos de FREIRE (1987), FERREIRO (1987), OLIVEIRA (1987),
ANDREOLI (1994),

LUCKESI (1992), CALKINS (1989), ANDRE (2006), BAMBERGER (1987),
KLEIMAN (1993), GERALDI (1997), serviram de apoio para eliminagado de duvidas e
preocupacdes, quanto ao entendimento do processo da leitura, para entender
concepcgoes e também para motivar o desenvolvimento desse trabalho.

A concepgéo da leitura foi entendida por esses autores, como um processo
dindmico de compreensao de significados, através de um ambiente propicio a
aprendizagem é de uma proposta que respeite suas experiéncias de vida, sua
subjetividade, seu tempo de elaboracdo e que Ihe déem oportunidades pois todo

individuo é capaz.
O habito de ler é comparado como um processo de libertacao.

O tragico dilema dos oprimidos, sintetizado por Paulo Freire (1987, p.35),

compara:

A libertacdo como parto, pois a libertacdo € um parto doloroso. O homem
que nasce deste parto € um homem novo que s6 é viavel na e pela
superacdo da contradicdo opressores-oprimidos, que é a Libertagdo de
todos.

A superacédo da contradicdo € o parto que tras ao mundo este homem novo

n&o mais opressor, ndo mais oprimido, mas o homem libertando-se

11



Para FREIRE (1987), é preciso superar os limites de situacdes concretas de
opressdo, e enganjar na luta por libertar-se, pois sem os oprimidos néo existiria o

opressor.

A prética pedagogica, segundo FREIRE (1987), precisa ser entendida de
modo a buscar solugdes viabilizadoras que venham de encontro aqueles que
buscam solugdes libertadoras necessarias e conscientes ler para compreender o
mundo, é ter a leitura como um meio pelo qual o individuo se auto realiza pela
satisfacdo pessoal da comunicacdo. A pratica da leitura constitui a base para a
efetiva apropriacdo da linguagem. Sabemos que todo aluno que ingressa na escola
trds consigo uma bagagem linguistica, ja bastante avancada que é adquirida no

convivio com as pessoas e no ambiente em que vive.

Assim, as pessoas que praticam o ensino devem respeitar a individualidade
do aluno e ter a conciéncia de que em suas maos estao varias personalidades, cada
uma diferente da outra, na sua maneira de pensar, agir, falar e mesmo em

experiéncia de vida.

Para que o aluno consiga ler efetivamente um texto, Paulo Freire (1987), é
indispensavel que nao se aproprie apenas do significado de palavras isoladas, mas
sim, da relacdo que elas estabelecem dentro de um texto. Para isso, o professor
deve proporcionar-lhes momentos de reflexdo que ultrapassem o simples

reconhecimento das palavras e sua repeticdo mecanica.

E indispensavel, segundo Paulo Freire (1987), que se desenvolvam atitudes
de leitura o sentido de explorar o texto mais profundamente possivel através de
debates, de analise e reflexdo para que o aluno perceba todas as implicacdes que

esse texto traz, formando seu proprio conhecimento e opinido.

Nesse sentido o professor alfabetizador, ndo se pode dispensar o trabalho
com varios tipos de textos para que se amplie o conhecimento do aluno a partir da
sua realidade, fornecendo-lhe a percepcdo de outras formas de linguagem-
informativa, literaria, publicitaria, dissertativa, etc. de acordo com a intencao em que

€ produzida.
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A leitura ndo deve ser considerada como um simples ato de decodificacao
de palavras, pois assimila-la serd apenas uma automatizacdo e ndo um processo de
significacéo.

E no processo de significacao: LUCKESI (1989, p. 119):

A leitura para entender o seu pleno sentido e significado, deve
intensionalmente referir-se a realidade. Caso contrario ela ser4 um processo
mecéanico de decodificacdo e simbolos. A leitura e processo sobre o
conhecimento expresso por escrito, por isso mesmo, deve ater-se a ele e a
todos os seus significados.

A significacao da leitura esta presente ndo apenas quando o aluno é capaz
de responder questdes simples, mas ela esta presente também na observacao do
outro, do ambiente e tudo que o cerca. O ato de ler deve estar fundamentado na
busca de compreensdo da mensagem que, o texto oferece ao leitor € na observacao
do mundo do outro. A leitura e a escrita devem provir de um conhecimento da
realidade que quer tranmitir e levar a um conhecimento amplo, mas profundo da
prépria realidade. Assim a leitura passa a ser significativa quando o leitor retira a
mensagem do texto lido, relacionando o com experiéncia que ja vivenciou, pois a
leitura que se faz em primeiro lugar é aquela em que se le a realidade, através de
reflexdbes e experiéncias e a partir desta, a leitura da escrita ganha vida e
significagéao.

Para esse autor, o aluno sé podera entender o presente pelo estudo e
pesquisa do passado e vivera o futuro, mediante o que aprendeu através da analise
critica e transformagéao do presente. LUCKESI (1989, p. 123):

Para que possamos tomar conhecimento da riqueza histérica construida e
transmitida pelos homens de todos os topos, em termos de conhecimentos,

é fundamental a pratica da leitura.
Essencialmente, segundo LUCKESI (1989), a leitura deve ser entendida
numa perspectiva global e a pratica da leitura € imprescindivel aos homens e aos
povos, sem ela ndo havera progresso, acumulacao do conhecimento, transmissao e

evolucao dos saber, registro meméria dos homens.

E isso s6 serd possivel, se a escola caminhar na sua fungéo basica, a de
transmitir o saber socialmente acumulado, registrado por via de regra, pela

linguagem verbal, em texto, livros, jornais e revistas que € a esséncia de leitura na
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escola, dessa forma, o leitor aprendiz sentir-se a melhor preparo para proceder a

sua leitura de mundo.

Portanto, é necessario que a escola repense urgentemente em uma decisao
mais agil no sentido de resolver e exigir que resolvam os problemas de desacertos e
caminhar com autonomia proépria, para que se justifique como instituicado onde se

deva prioritariamente, aprender a ler e a escrever.

A escola, segundo LUCKESI (1989), é o lugar, por exceléncia, onde o
caminho para a leitura deve ser aberto, pois, sua funcao primordial é transmitir o
saber acumulado pelo homem, e esse saber muitas vezes € registrado no livro, e
somente através da leitura é possivel chegar até ele, seja pelo processo de

memorizacao, seja pelo processo de forma critica.

Ha na escola, LUCKESI (1989), uma fungao politica subjacente ao trabalho
com a leitura, fungdo esta que prevé através da leitura dos a mais diversos textos,
um dialogo do leitor com o texto, cujo resultado esperado € a formacao de uma visao
de mundo mais abrangente e critica da realidade em que esta inserido o leitor. E a
escola por mais paradoxal que possa parecer, tantas vezes conservadora e
reprodutora da ideologia elitista, d4 abertura para que seja desenvolvida a critica,

como uma formacgao estratégica da vida.

E tempo, segundo LUCKESI (1989), de todos os educadores lutar para que
a escola construa um caminho para o leitor. Com ajuda da leitura, a escola podera
vir a ser a alavanca para a abertura do caminho do leitor, porque passara a exigir
dos 6rgaos centrais maior agilidade na distribuicdo das verbas, no estabelecimento
das competéncias e na descentralizacdo da autonomia; adotando postura de
facilitacdo e coletilizacdo do espaco e do acervo; orientando o educador na
intermediacao entre o texto e o leitor, lendo junto com o aluno, a sua leitura as

outras feitas.

Para o autor Edson Gabriel Garcia (1992, p.50), uma leitura da politica da
leitura, refere-se a auséncia de uma politica de leitura proposta para o pais, em seus
argumentos disse:

...entendo por politica de leitura uma agéo ampla, dividida e coordenada em
trés frentes. a) plano de criagdo, manutencao e dinamizacao de bibliotecas
publicas;

14



b) plano de criacdo, manutencdo e dinamizacdo de biblioteca
escolares/salas de leitura;

¢) plano de produgéao e coedi¢do de material de leitura.

Tudo isso, deixa-nos a entender que falta muita coisa para esta vasta
amplidao chegar até a escola, e depender muito das pessoas que fazem parte do
comando dos destinos da nagdo, mas como estimular a leitura na escola, se a
mesma se encontrar despreparada? Esta pergunta suscita reflexdo a respeito de
proposta voltada para o desenvolvimento da capacidade de e o gosto pela leitura.

Portanto, enquanto a escola estiver a mercé dos érgaos central (federais,
estaduais e municipais), sempre vai haver problemas no ambito do crescimento
critico e criativo do aluno leitor, pois a mesma depende desses. O minimo que 0s
orgaos devem fazer é: agilizar montagem de servos; facilitar a criacao de espacos
para leitura; possibilitar cursos de formacdo para pessoas mais diretamente
envolvidas e manter programas de ampliacao e reposicao de acervo.

GARCIA (1992), cita a importancia de utilizar técnicas no ensino da leitura,
mas também o erro de alguns educadores em acharem que a pratica da leitura é
apenas uma questao de técnica e atividades.

Uma coisa é criar, descobrir e sugerir técnicas para estimular a leitura, sem
perceber as vezes, incoeréncias entre estas técnicas, outra é desenvolver a
capacidade do gosto pela leitura. (p.50)

Nao basta utilizar técnicas, o principal é despertar o gosto pela leitura sem
que os alunos percebam que estdo lendo por uma simples obrigacdo, mas que leia

com prazer, esse deve ser o principal objetivo ao se utilizar uma técnica de leitura.

Cabe a escola, segundo GARCIA (1992), criar e respeitar 0os espagos
abertos a pratica (sala de leitura, biblioteca, acervos volantes, murais, etc.), ter como
uma de suas metas a leitura; criar espacos para professores discutirem em grupos /
conjunto a pratica da leitura na escola; ampliar o acervo constantemente e dar
condi¢des dignas de funcionamento para que o aprendiz-leitor ganhe gosto pela
leitura.

Para capacitar o leitor a desenvolver o gosto pela leitura, segundo GARCIA
(1992), é necessario que o professor exija uma postura que passa por: colocar oleiro
nas maos do leitor com todas as orientagdes devidas, promover conversas e

debates sobre os livros lidos envolvendo discussdes, entrevista, pesquisas e

15
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participacdes de palestras a respeito dos mesmos; possibilitar o leitor a virar autor
estimulando-o a escrita relacionada ao livro ou escrita de livros e publicagdo de
antologias; propor atividades ludicas que revigorem o prazer da leitura e propor
atividades relacionadas ao livro.

Também é necesséario que o professor seja um leitor ( interessando-se por
livro, aprendendo com o livro aperfeicoando-se com o livro ). E que o aluno perceba
isso, dessa forma, interferem no desenvolvimento da capacidade de ler e de se

gostar de ler.

Segundo Edson Gabriel Garcia (1992, p-83), "a leitura como ferramenta de
trabalho, como instrumento de crescimento profissional, é de fundamental
importancia na formagéo do professor”.

O ato de ler ativa uma série de agdes na mente do leitor pelas quais ele
extrai informacdes. Essas acdes passam, na sua maioria, despercebidas em nivel
de consciéncia. Elas ocorrem simultaneamente, podendo ser mantidas, modificadas

e/ou desenvolvidas durante a apropriagao do conteudo.



CAPITULO I
METODOS, METODOLOGIAS E DELINIAMENTO DA PESQUISA.

Como qualquer estudo que se propde ir além do senso comum necessita de
um planejamento para que haja maior garantia de obter informacdes verdadeiras e
justificadas, para realizacdo dessa pesquisa sobre as praticas de leitura na
alfabetizacdo e a importdncia da leitura reflexiva na primeira serie do ensino

fundamental.

Tive que tracar objetivos que eu queria alcancar € 0s rumos que a pesquisa
deveria tomar. Para isso detectei a problematica existente nas praticas de leitura na
alfabetizacao e a importancia da leitura reflexiva levantei as hipéteses e variaveis.
Depois parti para leitura de teorias que me ajudaram a fundamentar os problemas e

a hip6teses e me mostraram os possiveis caminhos de solucao dos problemas.

Optei pelo método etnografico ao verificar o cotidiano escolar nas praticas de

leitura na alfabetizacdo e a importancia da leitura reflexiva.

Segundo ANDRE (2006), a pesquisa que discute o cotidiano escolar ¢ uma
forma mais sistematica de aproximar a realidade escolar ao pesquisador. Permite
uma compreensdo melhor, mais transparente das situagdes reais que acontecem no

ambiente escolar.

Essa autora considera:

O estudo do cotidiano escolar se coloca fundamental para se compreender
como a escola se desempenha o seu papel socializador, seja na
transmissdo dos contelidos académicos, seja na veiculagcdo das crencgas e
valores que aparecem nas agoes, interagoes, nas rotinas e nas relagoes
sociais que caracterizam o cotiano escolar. (ANDRE, 2006:39).

Motivada pelas aulas do curso de especializacdo e percebendo as
dificuldades que vem enfrentando o professor alfabetizador, resolvi fazer uma
pesquisa de campo procurando fundamentar as minhas afirmacées em observacao
direta e em bibliografia especializada.



CAPITULO Il
AS PRATICAS DE LEITURA.

As praticas de leitura na alfabetizacao e a importancia da leitura reflexiva é
uma das pautas que mais se destacam em todos os debates em que se trata de
educacao escolar, motivo pelo qual gera preocupacées em todos os setores
educacionais, que culmina em estar formando professores altamente qualificados
que detém saberes e habilidades que orientam o aluno a aprender tudo aquilo que é

fundamental a sua relagéo ativa e critica como o mundo social.

O ensino, ou seja, os cursos de formacado altamente estruturados, sao
capazes de permear ao futuro professor uma sélida fundamentagdo tedrica
metodoldgica, sendo assim faz-se necessario que cada educador esteja inserido
nesta busca de saberes que norteia toda demanda da educacgao significativa para a
sociedade atual.

Atualmente, a sociedade exige nova qualificagdo dos sujeitos, seja para o
trabalho, seja para outras esferas das relacdes socio humanas e nao diferente o que
a mesma exige do professor, as novas formas de encarar a formacao de professores

mediadores de um uni processo ensino — aprendizagem condizente a sua exigéncia.

Diante dos desafios impostos pelas condigdes atuais, tornou-se imperativo
pensar novos modelos de formacdo — atuacdo do professor que privilegiem a
reflexdo, a acao reflexiva, como condicdo de desenvovimento de sua capacidade
profissional, levando-o a assumir seu pensar e suas acgdes. Nesse prisma, NOVOA

argumenta:

A formagdo de professores pode desempenhar um papel importante na
configuragdo de uma ‘nova’ profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio das escolas. (1992, p. 24).

Ainda segundo esse autor, a formacao docente deve estimular a perspectiva
critica — reflexiva, o desenvolvimento do pensamento auténomo, o que néo se faz
por mera acumulacdo de titulos e diplomas, mas por um estudo sistematico e

reflexao critica na e sobre a pratica.

Tendo em vista os padrées de formacdo do professor que culmina uma
educagao consistente e intrinsecamente voltada para um ensino efetivo
capaz de desenvolver a capacidade de criar a critica do aluno, como visto
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acima, é que pude presenciar como no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio das escolas. (NOVOA, 1992 p.24) .

Ainda segundo esse autor, a formacao docente deve estimular a perspectiva
critica — reflexiva, o desenvolvimento do pensamento auténomo, o que nédo se faz
por mera acumulacdo de titulos e diplomas, mas por um estudo sistematico e

reflexao critica na e sobre a pratica.

s

E o que sugerem BORDINI e AGUIAR (1993). As autoras propdéem uma

sequéncia para a didatica da leitura, a qual pode ser bastante produtiva:

Diagnostico de necessidades e expectativas do aluno; atendimento das
necessidades e expectativas; ruptura e quebra das expectativas;
questionamento; alargamento da vivéncia cultural e da visdo de mundo.
Com base nessa sequéncia, seria possivel, por exemplo, ler um texto-
cliché, questiona-lo e confronta-lo com o texto literario, singular por
definicdo. Teriamos ai o atendimento dos interesses e necessidades do
aluno, mas também, e, sobretudo, a possibilidade de criar novas
necessidades culturais e estéticas, aprendidas na escola. (p. 43)

Porém a escola estaria de fato usando seu espaco para a efetivacdo da
aprendizagem, fazendo de seus alunos sujeitos ativo do processo ensino
aprendizagem. Eles estariam interagindo de forma integral com o conhecimento e

formulando seus proprios conceitos.

Tendo em vista os padrées de formacdo do professor que culminam uma
educacao consistente e intrinsicamente voltada para um ensino efetivo capaz de
desenvolver a capacidade de criar e criticar do aluno, como visto acima, € que pude
presenciar como vem sendo tratado o ensino da leitura em sala de aula, e suas

complicagdes que desnorteiam o trabalho do professor alfabetizador.

Analisando profundamente dois momentos de leitura em duas salas do 1°
ciclo — 2° fase pude constatar que tanto a professora 01 como a professora 02,
trabalharam quase sempre da mesma forma, ambas tinham um carater afetivo para
conduzir o ensino da leitura de modo a fluir o desejo das criangas a buscar na leitura

suas significagdes.

A professora 01 se dotava de suas experiéncias e aplicava textos que
cultivava a atencdo dos alunos, tanto que alguns pareciam até estar vivenciando o

que liam, demostrando grandes avangos na interpretacao.



A professora 02 também conduzia seus alunos a viver o que liam por este
motivo pude constatar que essas duas professoras assemelhavam no seu modo de

ensinar.

A prética de leitura que essas professoras revelaram, sdo condizentes de

seus cursos de qualificagao.

Sabemos que, por mais que a escola esteja equipada para conceber um
ensino diversificado para a aprendizagem do aluno, € ndo ter um corpo docente
capaz de mediar o conhecimento, nada tera proveito e é por esta razdo que o
professor alfabetizagdo devera estar atento, a busca de novos conhecimentos para
ter um preparo consciente que venha trazer para seus educandos uma

aprendizagem com sentido amplo.
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CAPITULO IV
A LEITURA E O ALUNO

O ensino aprendizagem estd diretamente vinculado a um processo de
alfabetizacdo que facilita ou impede ao aluno avangar em suas habilidades de

produzir o conhecimento de modo a influenciar na sua vida cotidiana.

Por isso, as praticas de leitura devem estar de acordo com o contexto sdécio-
histérico do aluno, para que o mesmo possa estar desenvolvendo suas capacidades

intelectuais de forma harmoniosa e precisa.

Em entrevista, perguntei aos alunos: “vocé gosta de ler?” Por que?” Obtendo

0s seguintes dados:
Sala 01

Aluna 01 — Sim porque minha mée disse que € pra mim ler bastante para quando eu
crescer ficar inteligente.

Aluna 02 — Sim, porque aprende muito.

Aluno 03 — Sim, pra mim ser um bom trabalhador.

Sala 02

Aluno 01 — Gosto para aprender as coisas.

Aluno 02 — Sim, gosto, porque € bom e agente aprende mais a ler as letras e

escrever.

Aluna 03 — Gosto, porque eu sou muito interessada para aprender as coisas.
Observa-se que os alunos dao significancia para a leitura, e isso € um passo

fundamental para que eles prossigam suas caminhadas na alfabetizagcéo, entretanto

€ necessario que o professor-alfabetizador esteja embasado em uma préatica que

procede de um precedimento tedrico-pratico metodolégico que permeia o avango de

cada aluno segundo suas vontades e interesses.

Analisando esses dados e considerando que as professoras trabalham de
modo a semelhar, esses alunos certamente irdo aprender a ler de forma
significativa, isto quer dizer, que em momento algum essas criancas foram

submetidas a ler mecanicamente.



Ao perguntar aos alunos: “Sua professora toma leitura sempre de vocé?

Como ela faz isso?”
Sala 01

Aluna 01 — Sim. Ela toma leitura manda a gente ler no quadro todos os dias e tem

folhinhas para a leitura.

Aluna 02 — Sim. Leitura no quadro, livros de historinhas.

Aluna 03 — Sim. Ela nos ensina a ler livros.

Sala 02

Aluno 01 — Sim. Ela dirige até nés e pede a leitura de textos.

Aluna 02 — Sim. Ela traz livros de histoérias.

Aluna 03 — Sim. A professora usa bastante livros e nos pecam a leitura.

Observa-se que as respostas tanto da sala 01 como da sala 02, tinham os
mesmo sentidos. Atribuo isso a forma como as professoras desencadeia o0 processo
ensino-aprendizagem numa dindmica que motiva ao aluno interesses particulares

que cada um tras dentro de si.
Ao perguntar, “ Quais os livros que ela utiliza para tomar leitura de vocés?”
Obtivemos os seguintes dados:
Sala 01:
Aluna 01 — As letrinhas de portugués e os livros de matematica e historinhas.
Aluno 02 — Livros de historinhas.
Aluno 03 — Os livros de matematica, ciéncias, portugués, historinhas.
Sala 02:
Aluna 01 — Vérios livros.
Aluna 02 — O livro de matematica e todas as letras, historinhas de fadas, narizinho.
Aluno 03 — Livros de historinhas engragadas o livro de todas as letras e outros.

Dar-se-a a perceber que as professoras fazem um trabalho de trocas de

experiéncias, tanto € que, refletiu bastante nas respostas dos alunos entrevistados.
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Quando se faz um trabalho pedagdgico em parceria o rendimento ao mesmo
se torna visivel a todos quanto estiver envolvidos no processo.
Ao perguntar “ Vocé tem preferéncia por algum tipo de leitura? Qual?”
Obtivemos os seguintes dados:
Sala 01:

Aluna 01 — Sim, daqueles que eu leio da mamae como Cinderela, Branca de Neve,

Chapelzinho Vermelho, Peter Pan, Trés Porquinhos, gibis...

Aluna 02 - Sim, livros de historinhas. Chapelzinho Vermelho, Branca de
Neve e os Trés Porquinhos.

Aluno 03 — Sim, letura dos livros que falam das Baleias e de outras historinhas.
Sala 02:

Aluno 01 — Sim, gosto de ler textos que a professora passa, porque ela traz bastante
livros de historinhas bem bonita e o livro de todas as letras.

Aluna 02 — Sim, os livros de historinhas, principalmente o da Branca de Neve.
Aluna 03 — Sim, o livro de Chapelzinho Vermelho.

Observa-se que cada aluno tem sua vontade propria e deseja ler aquilo que
lhe interessa principalmente quando o mediador do processo ensino-aprendizagem
tem uma visdo ampla de dozar tudo que o aluno mais gosta, no caso, essas
professoras, tem em comum um perfil de professoras comprometidas com a
aprendizagem que busca resgatar as habilidades do aluno com a motivagdo e
dedicagcdo no campo da leitura significativa para sua clientela que estdo em suas

maos.
Ao perguntar. “ Vocé 1é em outro lugar que nao seja na escola? Onde?”
Sala 01
Aluna 01 — Sim. Em casa e em casa de amiguinhas.
Aluna 02 — Sim, na casa de minha tia, avé e em casa de visinhos.
Aluno 03 — Sim, em casa.

Sala 02
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Aluno 01 — Sim. Leio tudo que tem dentro dos mercados (Tem — Tem; Sao Paulo e
outros). Em casa, leio revistas da minha irma, leio os letreiros que passam na

televisao.

Aluno 02 — Sim. Leio na sorveteria, cardapio de restaurante, 1&é também em casa,
tudo que tem letras eu fico lendo para saber o que é.

Aluna 03 — Sim. Leio na casa da minha avd, tia, amigas e qualquer lugar que eu
andar fico lendo as letras.

Observa-se que esses alunos estao direcionados a ler tudo que estdo em
sua volta, para eles as leituras ndo estdo somente na escola e sim em toda parte
que eles estiverem. Gracas ao trabalho desses professores pude contemplar esse
trabalho brilhante, na pratica da alfabetizacdo que envolve a leitura contextualizada,
e, mediante as respostas dos alunos verifiqguei a verdade percebida de forma a
transparecer o sentido da leitura significativa que eleva o nivel potencial de modo
claro e objetivo no desenvolvimento cognitivo que cada aluno possa assimilar para
confronta suas ideias e aptiddes e possivelmente caminhar rumo a descoberta e
redescoberta e poder transformar as coisas ao seu redor.

Sabemos que € dificil encontrar professores disponiveis como esses
mesmos com o0s descompassos da escola, sociedade e familia em desequilibrio
estrutural funcional “elas” puderam mostrar seu trabalho feito com dedicacdo e amor
pelas vidas que Ihes foram altamente confiadas. Pena que, nem todos os envolvidos
no processo ensino-aprendizagem nao tenham esse compromisso, mas fico feliz por
alguém por mais pouco que sejam o numero contribui, acreditando que um dia,
possamos ter professores alfabetizadores como este, em todos os setores
educacionais formando alunos leitores criticos e criadores com capacidades de
acoOes transformadoras de uma para mudar o quadro desta sociedade injusta.



CAPITULO IV
O PROFESSOR E SUA PRATICA DE LEITURA

No Nivel material é percebido a falta de recursos didaticos, onde a escola
nao oferece condicbes normais para que se promova praticas de leituras eficiente a
nivel intelectual, mas devido a esta caréncia nao somente a realidade desta escola é
em grande parte as escolas publicas vem enfrentando este descaso por parte dos
orgdos governamentais. E devido a falta de condigdes financeiras que a escola se

encontra muitos professores acabam também nao investindo nos alunos.

Mas, na verdade a investigacdo que obtive nesta pesquisa me surpreendeu,
deparei-me com duas professoras tiveram que enfrentar os desafios da escola de

forma a superar as dificuldades do momento encontradas no ambiente escolar.

Nota-se que estas professoras tiveram que enfrentar as barreiras que
impedem o bom funcionamento do desenvolvimento articulado do processo ensino-
aprendizagem e por esta razao se faz justo parabeniza-las por estarem realizando
um trabalho que tem por meta restabelecer a perfeicdo e o carater do papel da

escola.

E, portanto, o professor alfabetizador devera ter conhecimento prévio de
seus alunos objetivando modela-los, pois a maioria, ou quase todas as criangas que
fazem parte das escolas publicas advém das camadas populares de baixa renda, e
se encontram essencialmente num quadro de vida somente de perdas, sociais,
econdmicas e culturais. E necessario que o professor alfabetizador entenda a
situacao e toma-se de uma postura que venha superar ou até mesmo amenizar este

quadro atual que se encontram esses alunos.

Em entrevistas, perguntei as professoras: “Como vocé trabalha a leitura com

seus alunos?”
Obtive as seguintes respostas:

Professora 01 — trabalho com leitura no quadro, no livro didatico, livros de histérias

infantis, leituras colocadas no caderno.



Professora 02 — procuro ler os textos juntamente com os alunos e apés essa leitura
os alunos falam o que entenderam do texto. Incentivando-os a procurarem descobrir
0 que pode estar escrito nos materias de leitura.

Nota-se que os procedimentos utilizados por estas professoras é de grande
relevancia para o despertar da leitura reflexiva de seus alunos, sé utilizar as diversas
formas de leitura abrira janelas e portas para seis alunos avancarem no processo de
alfabetizacdo com curiosidade e pensamento de abstracdo dos objetos, além de
favorecer uma riquissima compreensao doque esta sendo lido. Pois 0 sucesso do
professor depende em grande parte da metodologia aplicada.

Ao perguntar “ Vocé usa outros instrumentos?” “ Além do livro didatico?”

Professora 01 — Sim, pois o livro didatico ndo abrange os gostos diversificados das
criangas.
Professora 02 — Sim, utiliza muito os livros de literatura infantil e outros materias de
leitura que os alunos trazem para a escola para ler para todos gibis, almanaques,
cartoes etc.

As respostas obtidas pelas professoras revelam que as mesmas nao
descartam a idéia do uso do livro didatico, mas que as fazem uma correlagédo de

acordo com o contexto dos alunos.

Nessa perspectiva faz-se necessario que o professor alfabetizador use em
sua pratica planejamento de atividades que condizem com o aluno a
espontaneidade e a participacdo em situagdes significativas para exercer a leitura
compreensiva e dar importancia a mesma, sem correr o risco de ter o livro didatico
como uma unica fonte de verdade pronta e acabada, sobre isso ORLANDI (1996),

observa que:

Atualmente, a leitura ideal do professor estd amarrada aquilo que é
fornecido pelo livro didatico. Ou seja, o professor orienta-se por aquilo que é
fornecido, pronto-a-mao, no livro de respostas do livro didatico. A autoridade
imediata, nesse caso, é o autor do livro didatico adotado. (p.43).

Quando se trabalha dessa forma, nao se leva em consideragéo o fato que a
aprendizagem é um ato individual de construcao de significados.

Os métodos que o professor alfabetizador no campo da leitura utiliza devem
ser condizentes com o tipo dos alunos, caso contrario, pode contar com 0s mais

diversos instrumentos, mas se ndo saber encaminha-los ndo tera éxito. Nos
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questionamentos das professoras, o livro didatico tem-se como um instrumento a

mais para despertar nos alunos o prazer de ler.
Ao perguntar “ Seus alunos sao bons leitores?” “ A que vocé atribui isso?”

Professora 01 — Alguns sim, outros ainda requerem o aumento do interesse. Os que
gostam é porque descobriram a necessidade de compreensdo da mensagem
escrita.
Professora 02 — Alguns demonstram que sim, pois procuram ler todos os escritos
que visualizam e quando nao conseguem pedem para o professor dizer o que esta
escrito.

Ambas as professoras responderam de acordo com a sua clientela e isto
ficou bem esclarecido nas entrevistas que fiz com os alunos, percebe-se também,
que estas professoras conduzem seus alunos a ponto de perceber a importancia da

leitura no seu dia-a-dia.

A leitura ndo deve ser considerada como um simples ato de decodificacao
de palavras, pois assim ela sera apenas uma automatizacao e nao um processo de
significacéo.

Ao perguntar “ Vocé acha que as praticas de leituras precisam ser

melhoradas?” “De que forma?”
Obteve-se as respostas:

Professor 01 — Para quem utiliza somente o livro didatico sim, mas para aqueles que
fazem uso de outros materias o caminho é esse.
Professor 02 — E preciso oferecer aos alunos leituras de varios géneros,
principalmente textos que fazem parte do cotidiano do aluno: cartas, bilhetes,
noticias de jornais, revistas, etc..

Percebem-se nas falas das professoras que o professor que utiliza uma sé
metodologia, deve procurar novos caminhos para consolidar sua pratica em sala de
aula e nao se tornar um detentor do saber, buscando novos saberes que servira de

suporte tedrico-pratico para sua agao frente aos alunos.
Ao perguntar “Vocé se considera um leitor?”

Obtive as seguintes respostas:
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Professor 01 — Sim e ndo. Quando a leitura condiz com meu gosto leio, imagino,
viajo, etc. Do contrario leio quando ha alguma exigéncia como: fazer sintese, etc.
Professor 02 — Procuro ser. Gosto muito de ler sé ndo consigo mais porque me falta
tempo, mas sempre que tenho oportunidade de estar em contato com material de
leitura, sou curioso e quero saber do que se trata nem que seja para ler apenas
pedacos do conteudo.

Percebe-se que as professoras procuram nas suas leituras oque virdo a ser
conveniente para ter um referencial pedagogico sério e consistente, para aplicar em
sua pratica.

O professor alfabetizador deve ser um pesquisador constante de textos para
garantir um contato saudavel, ativo democratico, multiplo, quantitativo e rico do leitor
com o texto.

Como diz Edison Gabriel Garcia (1992, p. 85), “A leitura como ferramenta de
trabalho, como crescimento profissional, € de fundamental importancia na formacao

do professor.”

Assim sendo, o professor que busque em seu crescimento profissional
melhores formas para lidar com seus alunos, este com certeza, tera éxito no seu

fazer pedagogico.
Ao perguntar “Quais suas leituras preferidas?”
Recebi as seguintes respostas:

Professora 01 — romances, livros com dicas de saude, textos que esclarecem
duvidas sobre aprendizagem, de autores como: Vigotsky, Jean Piaget, Cipriano
Luckesi e outros.
Professora 02 — Gosto de leituras que me fazem esquecer os problemas, tipos dos
romances ou assuntos que despertem a curiosidade.

Analisando as respostas, percebe-se que as professoras possuem habitos
de leituras semelhantes, e isso diz respeito que ambas procuram ser leitoras. E isso,
com certeza ira refletir dentro do seu ambiente de trabalho.

Como diz BAMBERGER (1987, p. 65)

O exemplo e a imagem do professor exercem grande influéncia nos
primeiros anos de escola. E se ao identificar com o professor, o aluno se
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identifica com uma pessoa que gosta de ler e 0 desenvolvimento de sua
leitura sera favoravelmente influenciadas.

Nesse sentido, o alfabetizador leitor tera facilidade para estar formando
alunos leitores, capazes de agir diante das situacbes de vida, com autonomia e

determinacao em busca do novo através de reflexdo e acao transformadora.



CONCLUSOES E RECOMENDAGCOES

A realizagdo desse trabalho evidencia a necessidade urgente da escola
repensar o papel enquanto mediadora do processo ensino aprendizagem, no sentido

de estar adotando uma politica mais séria em relagdo as praticas de leitura.

Até agora, nada foi feito para substituir a palavra escrita como fonte de
acesso ao acervo do conhecimento acumulado pela humanidade durante séculos.
Dessa forma, um dos principais objetivos da educacédo é desenvolver a capacidade
de leitura dos alunos, transformando-os efetivamente em leitores, ou seja, em
elementos que saibam ler criticamente qualquer texto argumentado, discutindo e
posicionando-se diante das idéias expostas pelo autor.

Esse trabalho de formacao do leitor € um processo que demanda tempo, e
envolve todo o corpo docente da escola, uma vez que a leitura nao se restringe

somente as aulas da lingua portuguesa.

Nesta perspectiva, a escola faz o aluno perceber que, em seu projeto de
educagao, o aprender ocupa lugar fundamental em sua vida. A formacédo do

educando portanto, deve ser uma preocupacao constante no ambito escolar.

O desenvolvimento do aluno leitor exige tempo, dedicacao e planejamento, e
o professor tem que estar atento para isso, pois nao basta pedir ao aluno que leia ou
que passe a gostar de ler. E preciso mostrar-lhe que ler é uma atividade
enriguecedora e a Unica arma que tera durante toda a vida, para conhecer o mundo.
Para isso, € necessario dar ao aluno a oportunidade de ter experiéncia gratificante

com a leitura.

A escola deve dedicar-se a conquistar a cultura, despertando nele a
curiosidade intelectual.

Faz-se necessario a escola romper com a estrutura existente e adotar uma
nova postura que vise essencialmente elevar o individuo a um novo modelo de

homem.

z

E necessario investir na formacao dos professores, para que eles estejam

preparados para formar esse novo homem. A teoria e a pratica devem caminhar
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juntas, para que a agao possa se concretizar. As escolas devem estar melhor
preparadas, oferecendo materiais didaticos, uma biblioteca onde possa realizar um

trabalho produtivo.

O processo pedagdgico é uma espécie de educacdo em que o gosto pela
leitura nasce no encanto do prazer das descobertas.

z

E preciso que a escola esteja atenta a observacdo e a evolugdo do
pensamento da crianca, considerando as etapas de desenvolvimento para nao
correr o risco de exigir da crianga uma leitura que possa estar além ou aquém se

suas reais capacidades.

O trabalho com literatura deve ser cultivado, nunca imposto, porque faz parte

de seu contexto historico.

Conclui-se que o habito da leitura reflexiva depende de toda a acdo conjunta
de pessoas envolvidas no processo ensino aprendizagem da leitura do aluno e sé

assim estaremos formando alunos leitores.

RECOMENDACOES:
Desenvolver no aluno o habito da leitura reflexiva € uma acdo que nao pode
faltar no contexto escolar portanto é de grande importancia que a escola preocupe

em tornar o aluno leitor-escritor, para que ele caminhe com sucesso.

O professor alfabetizador quando estd desenvolvendo seu trabalho, o faz
com as melhores das intencdes possiveis, além disso, acha que esta fazendo o
melhor simplesmente porque desconhece técnicas, métodos e experiéncias que
foram realizadas por outros e que deram certo. Muitos professores ministram aulas
de forma superficial, porque nao foram preparados para tal exercicio, ou o curso que
os profissionalizou nao Ihes deu a preparacao necessaria, ou se deu, talvez tenha
caido no comodismo. Entdo oque fazer? Conformar-se e continuar trabalhando

dessa forma.

Cabe ao professor enxergar o real papel enquanto educador e se colocar em

seu verdadeiro lugar que é de mediador do processo ensino-aprendizagem.
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Também devem ampliar as nocdes relativas no seu campo de trabalho como, por
exemplo o conceito da leitura significativa para a vida. Como explica KLEIMAN
(1989: 61),

O ensino da leitura é um empreendimento de risco se nao estiver
fundamentado uma concepg¢ao tedrica firme sobre os aspectos cognitivos
envolvidos na compreensdo de texto. Tal ensino pode desenvolver na
exigéncia de mera reproducéo das vozes de outros leitores, mais poderosos

do que o aluno.
Em fim, como na maioria das vezes, o professor esta limitado ao espaco
escolar, por ser este o lugar onde a maioria busca o conhecimento formalizado para

entender 0 mundo que esta em sua volta e suas complicagées.

Nas aulas observadas, percebe-se que os professores deram o maximo de
si, produziram o ensino da melhor forma possivel porque na concepcado delas
estavam fazendo o melhor, mas nem todos os profissionais em educacao estdo com
esta visdo. Por isso é dever das secretarias de educacdo e cultura de todas as
instancias estaduais, municipais e universidades estejam promovendo cursos que
orientem os professores a trabalhar a leitura da melhor forma possivel. Com isso, de
certa forma, também estarao obrigando os professores a ler e buscar nas falas dos
autores experiéncias que possam ser realizadas por eles em sua sala de aula;
estardo oportunizando que os professores repensem as suas praticas a luz de

teodricos.

Na verdade, nao lhes faltam ideias nem boa intencdo, apenas “formacao

continuada”, realimentacéao teérica de seu fazer.
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ANEXOS



ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
Entrevista com as professoras da 12 fase do 1 ° ciclo.
Professora Berenici Vieira e Alvair de Jesus

1-Como vocé trabalha a leitura com seus alunos?

R:

2-Vocé usa outros instrumentos? Além so livro didatico?

R:

3-Quando vocé propde em sala, quais sao seus objetivos?

R:

4-Seus alunos sao bons leitores? Aque vocé atribui isso?

R:

5-Vocé acha que as praticas de leituras precisam ser melhoradas? De que forma?

R:

6-Vocé se considera um(a) bom leitor?

R:

7-Quais sao suas leituras preferidas?

R:
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ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Entrevistas com os alunos do 1° Ciclo — 12 Fase da Escola Estadual Jodo Ribeiro
Vilela

Alunos: Ariadene Ignés Prevedello (6 anos)
Caroline Gomes de Lima e Silva (7 anos)

Samuel Campos Santos (7 anos)

Professora: Berenici Vieira
1-Vocé gosta de ler? Por qué?

R:

2-Sua professora toma leitura sempre de vocé? Como ela faz isso?

R:

3-Quais sao os livros que ela utiliza para tomar leitura de vocés?

R:

4-Vocés tem preferéncia por algum tipo de leitura? Qual?

R:

5-Vocé Ié em outros lugares que nao seja na escola? Onde?

R:



PROTOCOLO

| — Nome da Escola: Escola Estadual Joao Ribeiro Vilela.
Nome da Professora Berenici Vieira Série — 12 fase do 1° Ciclo (12 série)

Data da Observacgao: 04-06-2012

Relatoério n° 01

A professora da inicio a aula pedindo a atencéo de todas as criangas para
olhar uma paisagem que estava exposta no mural da sala, em seguida fez varios
comentarios relacionado a mesma, pediu entdo que cada uma descessem a sua
opinido a respeito da paisagem. Nesse momento, as crian¢as queriam falar de uma
s6 vez, a professora pediu colaboracdo de todos, que uma deve esperar a vez do
outro.

Nessa paisagem mostrava uma floresta desmatada. A professora aproveitou
o momento e comentou sobre a vida e extincdo dos vegetais e animais que
possivelmente viviam neste lugar e apds entregou uma folha em branco pedindo
para os alunos escrever ou desenhar um habitat com plantas e animais vivos. Assim
que os alunos fizeram foram expostos no mural. A professora deixou que cada
crianca falasse da sua producdo. Percebi que todas falavam entusiasmadas e

qgueriam ouvir mais sobre os animais e plantas.

Também notei que a professora integrou varias diciplinas, como ciéncia,

historia, geografia nas atividades escritas.

No final da aula, a professora pediu para as criangas verificar no trajeto se
sua casa, se ainda ha areas nao desmatadas nas proximidades da cidade.



Il — Nome da Escola: Escola Estadual Jodo Ribeiro Vilela.
Nome da Professora: Berenici Vieira
Série — 12 Fase 1°ciclo (12 série)

Data da Observacgao 08-06-2012

Relatoério 02

A professora comega a aula com o tema “Amor”. Distribui uma folha em
branco e pede para os alunos falar o que sabem sobre o amor. Apés a redacao dos
alunos a professora colocou uma musica bem baizinho que falava profundamente do
amor (musica “ Jovem Galileu”), e pediu para cada aluno ler oque escreveu. Percebi
que cada aluno expressava de forma que eles imaginavam ser o amor, uns
acreditavam e outros diziam que nao existe amor, também foi dificil para a

professora fazer os mesmos entender que o amor é a fonte de agua viva.
Num determinado momento uma aluna fez a seguinte pergunta;

Professora a senhora disse que o amor é vida por que as pessoas que

agente ama morre?

A professora disse para a mesma que 0 amor supera a dor, mas que a morte
faz parte da vida, como a morte natural. E um mistério da vida. A vida que falo é a
preservacao e perpetuacdo de nossa espécie que depende do amor para com as

pessos e para com a natureza.

A professora sugeriu aos alunos que fizessem poesias, musicas, parddias,
piadas e mensagens sobre o tema, deixou a escolha a critério de cada um. Apds o
término a professora deu inicio as apresentacdes. Percebi que nem todos fizeram,
mas, uma grande parte dos alunos fizera. Ficaram bonitas as apresentacdes. Cada
aluno exp0s sua ideia de maneira simples mas com clareza e com prazer. Nesta
aula foi percebido o nivel de aprendizagem € aumentado de acordo com querer do

aluno.



Il — Nome da Escola: Escola Estadual Joao Ribeiro Vilela
Nome da Professora Alvair de Jesus Série 12 fase — 1° Ciclo

Data da Observacgao: 11-06-2012

Relatério 01

A professora inicia a aula apresentando um quadro que contém uma

paisagem.

Pede aos alunos que a observe bastante. Em seguida faz-se varias

perguntas: O que vocés observaram nessa paisagem?

Tem algo que diz respeito as nossas vidas? Hoje em nossos dias existem
paisagens assim como esta? Os alunos respondiam de acordo a cada
questionamento. Percebi que a curiosidade dos alunos ia além dos questionamentos
propostos pela professora. Eles queriam saber tudo a respeito das modificacdes das

paisagens.

A professora logo comecou a explicar o porque de tantas mudancas que
ocorre numa determinada paisagem, citando os arredores da cidade como prova das
modificacoes. Logo percebi que os alunos passaram a entender. Explicou também,
que estas modificacbes sao devidas o trabalho do homem que sempre esta
procurando condi¢des para facilitar o seu trabalho e manter a vida mas, se 0 mesmo
nao for feito com consciéncia, pode acarretar problemas muito sério no futuro. As

explicacdes do professor foram suficientes para o entendimento dos alunos.

Em seguida a professora pediu para os alunos fazer uma relacdo dos
agravos a natureza, que podem mudar ou acbar com uma paisagem. Nas relagdes
dos alunos foram checados. A queimada, o uso inadequado de agrotdxicos, o
desmatamento sem limite, a falta de replantio, a caca. A professora explicou que
esses problemas s6 serao resolvidos se houver uma concientizagao por parte de
cada um de nés. Apds, pediu para os alunos criar frases a respeito de
concientizacao ambiental e coloca-las em cartazes e em seguida pregar em varias

localidades como uma das formas dos alunos estarem levando a concientizacao ao



publico. Percebi que os alunos envolveram bastante com o tema, pois se trata da
preocupacao da preservacao da vida. A interacao professor aluno aconteceu a todo

0 momento.

Para finalizar a aula, a professora pediu para os alunos observar os
arredores da cidade e fazer uma andlise do que fora observado, para ser discutido

na préxima aula.



Il — Nome da escola: Escola Estadual Jodo Ribeiro Vilela
Nome da Professora: Alvair de Jesus Série 12 Fase — 1° Ciclo

Data da observacao: 15-06-2012

Relatoério 02

Os alunos sao conduzidos para a sala pela professora. A professora inicia a
aula, mostrando varios textos jornais, livros de literatura, mensagens, panfletos,
livros didaticos e em seguida pede para os alunos escolher a leitura que quiser.
Assim que os alunos escolheram a professora pediu para fazerem uma leitura

silenciosa e apds a mesma, cada aluno leria em voz alta para os demais.

Percebi que a cada momento que um aluno acabava de ler, a professora
comentava sobre o0 assunto do texto e fazia suas observagbes a respeito da
entonacdo de voz do aluno num caderno a parte. Fora percebido tembém, que os
alunos tinham certas dificuldades de pontuacdo. Assim que terminou a leitura a
professora passou uma atividade na lousa como reforgo, para sanar as dificuldades

de pontuacéo e entonacao de voz adequada.

A professora sugeriu os alunos para estar lendo ndo somente na escola,
mas em qualquer lugar que esteja para que a partir dai vocés possam compreender

melhor as coisas ler bem.



