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RESUMO

O indice de evasao e repeténcia tem aumentado muito em todas as escolas
da rede publica de ensino, em razao disso, fiz escolha do tema com o objetivo de
mostrar através de um levantamento bibliografico dos trabalhos publicados as
causas do fracasso escolar e o0s prejuizos ao aluno como repeténcia e evasao
escolar, abordando as varias vertentes desse problema como, a importancia dos
pais, do professor, do aluno e da estrutura oferecida pela escola, cada um com as
suas responsabilidades. Os pais com obrigacdo de manter e monitorar seus filhos,
acompanhando e participando da vida escolar. O professor em estabelecer limites
exalando e designando responsabilidades escolares, o aluno mostrando interesse e
sabendo do seu compromisso em um ambiente favoravel ao estudo pelo qual o
aluno se sinta entusiasmado a aprender, e por fim uma analise de autores sobre as
contribui¢cdes da psicopedagogia como forma de prevencao do fracasso escolar. No
entanto ao tratar quem é o culpado pelo fracasso do aluno que leva a repeténcia e a
evasao escolar, 0 que se cré € que a culpa nao é somente do educando que se
mostra como vitima, a culpa é de toda uma sociedade, leis sem fundamentos,
politicos que geralmente ndo sao professores o alguém que conheca a realidade da
escola.

Palavras chaves: aluno, escola, pais, psicopedagogia, professores.
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INTRODUCAO

O fracasso da instituicido escolar no Brasil tem sido caracterizado,
principalmente, pelos altos indices de analfabetismo, pela dificuldade de acesso e
permanéncia dos alunos na escola e pelas dificuldades de aprendizagem presentes
no cotidiano das salas de aula, associando-se, entre outros fatores, as lacunas na
formagdo dos professores e a descontinuidade das diretrizes educacionais.
(MARTINI, 2005). Segundo CARVALHO (2004), a evasao escolar, assim como
trajetérias com muitas interrupcbes estdo intimamente articuladas a sucessivas

reprovacoes, todos eles problemas crbénicos do sistema escolar brasileiro.

O fracasso escolar € uma expressao do fracasso social, dos complexos
processos de reproducao da logica e da politica de exclusao que perpassa todas as
instituicbes sociais e politicas, o Estado, os clubes, os hospitais, as fabricas, as
igrejas, as escolas. Politica de exclusao que néo € exclusiva dos longos momentos
autoritarios, mas esta incrustada nas institui¢des, inclusive naquelas que trazem em
seu sentido e fungcdo a democratizacao de direitos como a saude, a educacio
(ARRQOYO, 2000).

O indice de evasao e repeténcia tem aumentado muito em todas as escolas
da rede publica de ensino, em razdo disso fiz escolha do tema com o objetivo de
mostrar através de um levantamento bibliografico dos trabalhos publicados as
causas do fracasso escolar e os prejuizos ao aluno como repeténcia e evasao
escolar, abordando as varias vertentes desse problema como, a importancia dos
pais, do professor, do aluno e da estrutura oferecida pela escola, cada um com as
suas responsabilidades.

Para este estudo realizou-se um levantamento bibliografico de trabalhos
sobre o tema abordado, o fracasso escolar de quem é a culpa, buscando através
dos autores referidos encontrar um responsavel, abordando varias vertentes desse

tema, como pais, alunos, professores e a escola.



1. O FRACASSO ESCOLAR

O fracasso escolar € uma patologia recente, s6 pbéde surgir com a
instauracado da escolaridade obrigatéria do século XIX, em funcdo das mudancas
econdmicas e estruturais da sociedade. (BOSSA, 2002). E na escola e nesse
contexto que o sujeito € monitorado, disciplinado e preparado, e consequentemente
demonstrara suas necessidades, suas angustias e desilusbes, a partir de um
sistema contextualizado em uma época em que o dinheiro e o reconhecimento social
sdo elementos fundamentais para ser reconhecido, respeitado e visto. (CORDIE,
1996).

De acordo com MARTINI (2005), os investimentos da politica educacional
mais recente, nos ultimos 50 anos, tanto as taxas de repeténcia quanto de evasao
escolar foram altissimas no Brasil. Atualmente, o pais encontra-se claramente
dividido entre aqueles que conseguem estudar e os que desistem da escola. De
acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2002),
de cada cem alunos que ingressam na primeira série do ensino fundamental, 41
deixam a escola antes de terminar os estudos e ndo voltam mais. Estes indices
aumentam na medida em que se eleva o nivel escolar. Esses dados demonstram
um ensino fundamental altamente seletivo e uma baixa escolarizacao da populacao
(MARTINI, 2003). Para FERREIRA et al (2002), a Educacédo no Brasil sofre de um
estado cronico de insuficiéncia no cumprimento de suas metas fundamentais,

principalmente quando se trata do ensino fundamental e médio.

Atribuir a culpa pelo insucesso escolar as limitacbes pessoais e familiares
dos alunos e negligenciar as demais varidveis que compdem O pProcesso
educacional, como as caracteristicas da escola e do professor, condigcdes sociais,
politicas, econbémicas e culturais, relagdo professor-aluno, formacédo docente,
estrutura escolar entre outras, no minimo, uma analise simplista e superficial do
processo de ensino-aprendizagem e de seus produtos, que precisa ser
urgentemente superada. Essas explicacdes responsabilizam os alunos sobre o
insucesso escolar, porém desconsideram o que eles pensam e sentem sobre o seu
préprio desempenho académico (FERREIRA et al., 2002; MARTINI, 1999, 2003).

Ao longo dos anos 90 foram implementadas diversas politicas de melhoria
do fluxo escolar, que conduziram a aceleracao de estudos, a organizacdao do ensino
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em ciclos e a aprovacdao automatica de alunos. Como resultado, dados nacionais
mais recentes apontam grande diminuicao nas taxas de repeténcia, que contudo nao
indicam necessariamente uma real melhoria no acesso ao conhecimento e nem
mesmo uma efetiva diminuicdo dos problemas escolares de disciplina e
aprendizagem, antes diretamente refletidos no nimero de repeténcias. Observadas
a partir do funcionamento cotidiano das escolas, essas politicas, se por um lado
parecem ter resultado numa maior inclusao escolar, levaram a uma grande pressao
sobre os professores para que aprovem o0 maior numero possivel de alunos nas
séries em que ainda existe a reprovacao (finais de ciclo). Essa situacao, aliada a
falta de condigcdes efetivas para um trabalho de recuperacdo paralela da
aprendizagem, para o bom funcionamento das classes de aceleragcdo e mesmo para
um trabalho pedagdgico de qualidade nas classes regulares, leva-nos a duvidar dos
efeitos dessas medidas sobre a efetiva apropriacdo do conhecimento por alunos e
alunas, isto €, sobre a democratizacdo do acesso ao saber. (CARVALHO, 2000).

Segundo SPOSATI (2000), de um modo geral, esses estudos apontaram
para a articulacao do fracasso escolar e da condicao socioecondmica e cultural dos
alunos, denunciando ainda que, sob a suposta democratizacdo do ensino, se
ocultavam mecanismos de segregacdao, os quais o sistema ndo foi capaz de

solucionar em nivel estrutural.

As medidas que provocaram a expansao quantitativa do ensino na década
de 70, "tanto pela ampliacdo do numero de vagas quanto pela eliminacdo das
barreiras que dificultavam a passagem do antigo curso primario ao curso ginasial,
véem-se quase totalmente reduzidas ao seu aspecto formal." (SILVA, 1992, p. 3).

A repeténcia, o abandono e a evasao sao problemas crénicos, que sempre
estiveram presentes na histéria da educacgao escolar brasileira. Encontrando-se na
origem do complexo problema da defasagem idade/série, o insucesso escolar tem
sido uma deficiéncia grave, tanto para o aluno, levado a perda da auto-estima, como
para o sistema educacional como um todo, onerando significativamente os custos da
educacgao publica. Existe no Brasil uma vasta literatura sobre o fracasso escolar.
Desde que se faz pesquisa educacional no Pais, o fendmeno da repeténcia tem sido
objeto de estudos e andlises realizados por diversos especialistas da érea,
representantes das mais variadas tendéncias. Tanto os estudos etnograficos como
as sofisticadas andlises do fluxo escolar, do rendimento, do financiamento e dos



custos da educacao tém chegado a resultados similares: gasta-se muito, gasta-se
mal, o sistema é ineficaz, as taxas de repeténcia sdo extremamente elevadas e o
aluno reprovado e submetido a sucessivos fracassos muitas vezes tende ao
abandono e/ou a evasao. (PRADO, 2000).

Em publicacao, especialista na matéria OLIVEIRA (1999, p.18), apresenta a

seguinte citagdo:

“De cada 1.000 brasileiros que tém condicbes de receber instrugdo
elementar, 513 ndo se inscrevem nas escolas, 110 se matriculam, 79 ficam no

primeiro ano, 54 vdo um pouco além, somente 30 obtém a instrucao elementar.”

A exagerada desigualdade social do Pais e os controversos rumos das
politicas publicas refletem-se na precariedade do atendimento a populagéo.
Problemas sociais envolvem ndo sé a vida dos alunos, dificultando sua freqiéncia
regular e seu aproveitamento, mas refletem-se também na precariedade do
atendimento escolar, na situagéo dos salarios dos professores, no descuido com sua
formacao. No entanto, os problemas educacionais sdo mais do que simples reflexo
dos problemas sociais, e sua solucdo faz parte do conjunto de solucbes mais
amplas, pois atuar sobre a educacao é também atuar no contexto social de que ela
nao se aparta. Investir no interior da escola € também uma forma de resistir e de se
opor aos determinantes externos de opressdo e injustica. Nos estudos sobre o
fracasso que adentram a escola percebe-se, entretanto, uma tensdo entre a
denuncia dos fatores extra e intra-escolares que facilitam sua ocorréncia e a busca

de saidas pedagdgicas para o problema. (SAMPAIO, 2000).

Em um de seus estudos, SAVIANI (1991), alerta que a evasao e reprovagao
acompanham a histéria do ensino publico em nosso Pais, justificando reformas e
investimentos em educacao desde os anos 20 e 30, de quando datam as iniciativas
mais claras de organizacao do sistema publico de ensino. Assim, a busca de
solugbes para os problemas educacionais nao € também algo novo entre nés.
Reformas de ensino foram numerosas e sempre se propuseram a luz dos problemas
de ndo-acesso, ineficiéncia e baixo rendimento do sistema. Sempre se buscou a boa
escola, ou a escola que viesse ajustar a populacdo a novas necessidades sociais e
econbmicas, parecendo acreditar-se que as reformas de ensino viriam melhorar a
escola para todos e com isso tornar melhor e mais justa a organizacao social. Os

altos indices de fracasso nao eram esperados, portanto, mas serviram para
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demonstrar a falacia das promessas e das esperancas depositadas na escola, para
desmascarar a desigualdade social encoberta pela ideologia liberal.

BRANDAO (1983), avaliou a situagdo da pesquisa sobre evasdo e
repeténcia no ensino fundamental na década de 70 no Pais, confirmando a
tendéncia, de o fracasso escolar recair sobre 0 mesmo segmento de alunos, o que
denuncia a seletividade social no sistema de ensino: a escola vai confirmando a
desvantagem relacionada a questoes de nivel socioecondmico, que dizem respeito a
renda da familia, educacdo e ocupacao dos pais, estado nutricional e de saulde,
frequéncia a pré-escola. As pesquisas examinadas revelaram, inicialmente, um
enfoque explicativo de teor psicopedagdgico, impedindo uma visdo mais
contextualizada das questbes que cercam o fenbmeno; a partir de meados da
década, apresenta-se uma perspectiva reprodutivista de analise, que veio elucidar o
papel desempenhado pela escola na reproducdo das desigualdades, mas que
marcou de parcialidade as andlises, pois descaracterizou outras funcdes presentes
no sistema escolar. Brandao aponta nos resultados das pesquisas aspectos relativos
aos alunos, aos professores, a escola, a pratica pedagogica, aos mecanismos de
exclusado e selecdo na escola, expondo como todos se relacionam na producédo do
baixo rendimento escolar que, se tem no nivel socioeconémico um preditor
indiscutivel, nutre-se na escola pela discriminacdo das criancas dos meios
desfavorecidos. Conclui que a qualidade da escola faz muita diferenca para as
criangas e jovens das camadas populares, pela importancia de sua mediacao entre
a origem social e o desempenho dos alunos.

Para SCOZ (1994), a pobreza dos alunos aparece com o forte determinante
dos problemas de aprendizagem, todavia ressalta que sem querer negar que grande
parte do fracasso de alguns alunos pode estar relacionada a pobreza material as
que estdao submetidos, é importante estar atento para que a baixa renda das familias
nao seja utilizada como justificativa para o insucesso escolar das criangcas, eximindo
a escola, sua organizagao didatico/ pedagogica, seus agentes e suas condicdes
internas de qualquer responsabilidade.

Na literatura educacional, a discusséo sobre as razdes do fracasso escolar é
antiga e proficua e tem frequentemente oscilado entre os dois pélos: a
culpabilizagao das familias e a busca de causas intra-escolares. A complexificagcao
do debate, contudo, vem indicando que multiplas dimensbes interferem nesse



processo € que é preciso levar em conta tanto as condicbes sbécio-econémicas e
culturais de origem da crianga, quanto as condigdes de funcionamento das escolas,

o preparo dos professores, os critérios de avaliacao (AQUINO, 1992).
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2. PAISE A VIDA ESCOLAR

A familia é o primeiro grupo social e a primeira forma de relagdo social da
crianca. (MARTORANO, 2001). Assim, delega-se a ela um papel central no
desenvolvimento das pessoas, uma vez que, durante muitos anos, € o principal
ambiente no qual ela cresce e, além disso, age como chave ou filtro que determina a
abertura da crianga a outros contextos (KNOBEL 1996; MORENO & CUBERO
1995).

Acredita-se que quando a crianca tem bons vinculos familiares,
independentemente de como essa familia se organiza enquanto estrutura, ela
também tera uma boa relacdo com professores e amigos. A familia desempenha um
papel primordial na transmissdo da cultura, se sobressaindo de todos os grupos
humanos. E nela que o individuo recebe a primeira educacéo e aprende a reprimir
seus instintos mais primitivos. Na educacao primaria, os pais sao responsaveis pelo
modelo que a crianca terd em termos de conduta no desempenho de seus papéis
sociais e das normas e valores que controlam tais papeis. (BOCK, 1999).

De acordo com SCOZ (1994), a influéncia familiar é decisiva na
aprendizagem dos alunos. Os filhos de pais extremamente ausentes vivenciam
sentimentos de desvalorizacdo e caréncia afetiva, gerando desconfianca,
inseguranca, improdutividade e desinteresse, sérios obstaculos a aprendizagem
escolar. O contato com a familia pode trazer informacdes sobre fatores que
interferem na aprendizagem e apontar os caminhos mais adequados para ajudar a
crianga. Também torna possivel orientar aos pais para que compreendam a enorme

influéncia das relagdes familiares no desenvolvimento dos filhos.

Segundo ANGELUCCI et al (2004), uma das vertentes da pesquisa recente
parte do principio de que o fracasso escolar se deve a prejuizos da capacidade
intelectual dos alunos, decorrentes de “problemas emocionais”. Entende-se que a
crianga € portadora de uma organizagdo psiquica imatura, que resulta em
ansiedade, dificuldade de atencdo, dependéncia, agressividade, etc., que causam,
por sua vez, problemas psicomotores e inibicdo intelectual que prejudicam a

aprendizagem escolar.

No Brasil a relacdo familia-escola tem sido pouco estudada, embora o dever



de casa também faca parte de nossa tradicdo educacional. O modelo de
envolvimento dos pais na escola estd sendo assimilado no contexto da atual
tendéncia a descentralizacdo da gestao educacional e melhoria da produtividade e
qualidade escolar no sistema de ensino publico. (CARVALHO, 2000). O sucesso
escolar tem dependido, em grande parte, do apoio direto e sistematico da familia
que investe nos filhos, compensando tanto dificuldades individuais quanto
deficiéncias escolares. Trata-se, em geral, de familia dotada de recursos
econbmicos e culturais, dentre os quais destacam-se o tempo livre e o nivel de
escolarizagcdo da mae, expressos no conceito de capital cultural de BOURDIEU
(1987). A familia que esta por trds do sucesso escolar, salvo excec¢oes, ou conta
com uma mae em tempo integral, ou uma superméde, no caso daquelas que
trabalham muitas horas, exercendo o papel de professora dos filhos em casa, ou
contratando professoras particulares para as chamadas aulas de refor¢co escolar e
até mesmo psicologas e psicopedagogas, nos casos mais dificeis. Entretanto, por
ser considerado natural, expressdo do amor e do dever dos pais, o0 apoio da familia
ao sucesso escolar ainda permanece mais implicito do que explicito na pesquisa e
politica educacional, bem como na pratica escolar. Igualmente implicitas
permanecem as relagdes de classe e, sobretudo, de género, que compdem o0s
modelos de familia que conduzem ao sucesso ou ao fracasso escolar. A
participacao dos pais na educacao escolar tem sido retoricamente construida tanto
como problema quanto como solugdo para elevar a produtividade escolar e, em
especial, o aproveitamento académico dos grupos em desvantagem social em prol

do sucesso tanto do individuo quanto da nacao (SWAP, 1993).

Todavia, na medida em que o envolvimento dos pais ndao pode ser
facilmente isolado e medido como uma variavel (LAZAR & DARLINGTON, 1978), ou
conclusivamente apontado como benéfico para o aproveitamento escolar (WHITE,
TAYLOR & MOSS, 1992), o argumento (pretensamente cientifico) a seu favor

afigura-se claramente Ideolégico.

Os educadores véem o fortalecimento dos pais como estratégia para
estimular a participacao no ambito da escola publica, tanto na gestdo escolar quanto
nas decisdes curriculares (FINE, 1993; HENDERSON & BERLA, 1994). Enfim, a
promessa de uma relacao produtiva entre a escola e a familia inclui ganhos para a
familia (coesao, empoderamento), para a escola (eficacia), para os estudantes (o

12
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sucesso de todos) e para a sociedade (a construcao democratica a partir da base e
do cotidiano).

Atribuir a familia a responsabilidade pela qualidade da escola publica
(através da participacao nos Conselhos Escolares, por exemplo) também pode
acarretar complicacbes: omitem-se possiveis conflitos tanto entre educadores
profissionais e pais (WALLER, 1965; BLIKEN, 1995), que ndo tém igual poder de
decisdo sobre a educacao escolar, quanto entre educadores e grupos de pais de
poder diferenciado, que podem divergir sobre conteudos e valores no curriculo, por
exemplo, e entrar em competicdo a fim de influenciarem as politicas e praticas
escolares, com consequéncias igualmente antidemocraticas (CASANOVA, 1996;
HENRY, 1996; SMREKAR, 1996).

De modo geral, criangas que apresentam conceitos mais positivos sobre
suas capacidades em relagdo as tarefas escolares, tendem a obter melhores
resultados do que aquelas que apresentam conceitos negativos ou duvidosos sobre
si mesmas e sobre suas habilidades. Por sua vez, os resultados académicos
também irdo contribuir para conformar o autoconceito académico (CARNEIRO,
2003).

Segundo ERIKSON (1976), a vida escolar desperta um sentimento de ser
capaz de produzir coisas e fazé-las bem, a fim de conquistar consideracdo e
admiracao dos pais, professores e colegas. Se a crianca encontrar dificuldades em
usar suas habilidades e assim ndo conseqguir ser produtiva, ira experimentar um
sentimento de inadequacao e inferioridade em relacdo a seus iguais e do que
socialmente acredita que esperam dela. Afirma ainda ser esta a etapa social mais
decisiva, implicando num fazer coisas ao lado dos outros e com eles,
desenvolvendo-se, nessa época, um primeiro juizo a respeito da divisdo do trabalho
e da oportunidade diferencial.

Assim, pode-se afirmar que a vida escolar € nessa fase o fator que mais
evidencia para a criangca seus sucessos e fracassos, podendo determinar suas
capacidades de realizacbes em muitas areas, nao s6 a escolar. A crianca que nao
vai bem na escola, parece ter uma visdo geral mais negativa sobre si mesma, evitar
situacdes sociais, de competicdo, porque tende a manter um descrédito de si
mesma, um sentimento de desvalia perante os outros, em que suas incapacidades

parecem sempre estar em evidéncia.



CUBERO e MORENO (1995), acreditam que contribuem indiretamente para
a manutengdo de um autoconceito académico negativo por parte dos alunos, o
préprio autoconceito do professor. O professor, quando nutre um sentimento de
eficacia, de seguranca em suas realizacoes profissionais, tende a ser pouco ansioso
e a instigar em seus alunos o desenvolvimento de percepgdes positivas a respeito
de si e dos colegas, motiva-os a aprender a lidar com os erros de uma forma
construtiva, favorecendo o desenvolvimento de um autoconceito positivo. Da mesma
forma podemos postular ainda que a falta de qualificagdo dos professores tem
contribuido para a configuracdo do problema uma vez que muitos ndo detém as
informacgdes necessarias para detectar uma possivel dificuldade de aprendizagem e,

muito menos formas para lidar com elas.
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3. ESCOLA E SUAS TRANSFORMACOES

No século XIX, a escola passou por transformacdes tais que possibilitaram
sua universalizacao, adotando o principio de que deveria atender a todas as
criancas da sociedade (BOCK, 1999). Este fator contribuiu para que a escola
adquirisse as caracteristicas que possui hoje em nossa sociedade: uma instituicao
que trabalha a servico desta sociedade, sendo por ela sustentada a fim de
responder algumas necessidades sociais e, para isso, a escola precisa exercer

fungdes especializadas (MARIN, 1998).

Desde entdo a escola estabelece uma mediacéo entre a crianca ou jovem e
a sociedade. Isso porque viver em sociedade exige o0 aprendizado ndo s6 de
algumas técnicas de base como também de habilidades comportamentais
necessarias para o convivio coletivo, onde a escola é a forma moderna de operar

essa transmissao de técnicas e habilidades (BOCK, 1999).

Todas as pesquisas referentes a escola tem demonstrando a baixa
qualidade educacional, expressada por problemas como indisciplina na sala de aula,
precarias condicdes para o trabalho educativo, despreparo dos professores para
realizar adequadamente seu trabalho, baixo status profissional e baixa remuneracao,
agravados no Brasil pelos alarmantes indices de evasao e repeténcia (MARIN,
1998). Sdo detectadas necessidades de reforma e melhorias fisicas nos portdes,
nas calcadas, nos muros, nas instalacoes elétricas e hidraulicas dos prédios
escolares, de construcdo de salas especiais, laboratorios, bibliotecas e quadras
esportivas, fatos que caracterizam precarias condicdes para o trabalho educativo.
Tais demandas sao acrescidas de consideracdes sobre as reivindicagdes relativas a
outros aspectos materiais: telefones, iluminacao, higiene e limpeza dos prédios,
material e equipamento escolar (MARIN, 1998).

Embora essa base material seja mais visivel para a comunidade que vive no
entorno das escolas, as familias sdo capazes de detectar problemas internos das
praticas educativas na produgcao do fracasso escolar de seus filhos: verificam os
efeitos de uma educagdo empobrecida, pois percebem que seus filhos néao
conseguem ler, ndo realizam operagbes de calculo, que os professores néao

resolvem problemas de disciplina, ndo conseguem fomentar um ambiente com um
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minimo de sociabilidade, discriminando, humilhando, permitindo e realizando
agressoes fisicas. (MARIN, 1998).

Embora, felizmente, situacbes como as expostas nao sejam regra, sao
dados claros da escassa condicdo para a realizagdo de um trabalho educativo
condigno. No entanto, embora sejam inumeros os problemas a serem superados
pela escola, ndo podemos deixar de considerar a importancia e as influéncias
familiares no desempenho do aluno. (MARIN, 1998). PENTEADO (2006), coloca a
impossibilidade de se planejar e executar o processo de educacado escolar
independente da questao familiar e ressalta a importancia de se trazer a familia para

participar do processo

Uma alternativa segundo MATOS (2005), seria o funcionamento dos
Conselhos de Classe como um dos principais componentes do processo de
avaliagdo do aluno. Tudo indica que, diante da dificil realidade escolar, do seu
despreparo técnico e dos obstaculos que parecem ultrapassar suas possibilidades
de acdo, as professoras se sentem impotentes e paralisadas. No campo
educacional, a constru¢dao de uma escola publica de qualidade é o desafio com que
se defrontam, no seu dia-a-dia, os educadores comprometidos com a superacao das
desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira. Nado se trata apenas de
reverter os altos indices de evasdo e repeténcia que caracterizam o sistema
educacional brasileiro, mas de construir uma escola que garanta aos filhos dos
setores populares acesso a conhecimentos basicos.

De acordo com SPOZATI (2000), de um lado, temos criangas e jovens, com
suas realidades pessoais e familiares que permeiam o comportamento e
aproveitamento escolar de modo a facilitd-los ou ndo na direcdo do nao-fracasso
escolar, temos escolas em péssimo estado de conservacdao e/ou com orientagdes
pedagdgicas excludentes. O poder publico, em sua quase totalidade, encara o
problema da educacdo de forma bancaria, sob a 6tica dos equipamentos escolares,
descolado do territério fisico, social e de cidadania onde se instalam as escolas. Da
mesma forma, a escola publica é vista como aquela destinada para os que nao tém
cidadania, ndo tém direitos. A integracdo escola-comunidade ganha expressao,
como sugerem STOER e ARAUJO (1992), no "processo de negociacdo sutil da vida
cotidiana" na relacdo escola-meio. Todavia, a énfase na integracao crianca-meio é

restrita ao foco de integracao crianga-escola, onde a vida cotidiana "ndo parece ser
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suficientemente aproveitada para a estimulacdo intelectual dos alunos, processo
central numa escolarizacdo de massas para uma igualdade de oportunidades e
sucesso." (STOER & ARAUJO, 1992, p.162).

Reeducar esses olhares é uma tarefa constante nos debates com os
professores e as familias, na procura de intervencdées mais radicais, até na revisao
de velhos conceitos e discursos. O processo mais eficaz para reeducar nossos
olhares é situar o foco da intervengao na estrutura do sistema escolar, na légica que
o inspira. Este € um dos eixos centrais das propostas politico-pedagogicas: ter como
propésito uma mudanca radical das estruturas de nosso sistema escolar. Uma
intervencdo sempre adiada. E mais f4cil redefinir contetidos, métodos, requalificar
professores(as). Nao caimos nessa velha ilusdo e pretendemos enfrentar a
seletividade inerente a l6gica estruturante dos curriculos, das séries, das grades, da
organizacao do trabalho, dos tempos e espacos. Pretendemos chegar a matriz do
fracasso/sucesso. A matriz escolar: ndo inocentamos a escola, sua cultura e sua
estrutura, apelando e esperando uma revolucéo na sociedade. Pretendemos intervir
no sistema escolar crentes de que esse sistema, sua cultura, rituais, logicas,
estruturas podem ser mais democraticos, menos seletivos. Estd em nossas maos de
educadores fazer essas intervengdes. Jogar a responsabilidade sobre a sociedade,
o Estado, os governos é uma forma de néo assumir com profissionalismo
responsabilidades que sao do coletivo dos educadores. Supde um processo de
reeducacdo de nossa cultura profissional, concomitante a intervencdes estruturais
do coletivo. (ARROYO, 2000).

Um outro aspecto, que nunca é demais retomar, refere-se a valorizacéo
profissional. Docentes que desfrutam do sentimento de serem respeitados e de
fazerem diferenca na vida de seus alunos e de sua comunidade ocasionaram um
impacto positivo sobre o rendimento escolar de seus alunos. Assim, todo aquele que
se preocupa com a melhoria do ensino precisa estar atento a essa questao e agir no
sentido de promover nao sé a auto-estima dos alunos como - e quica
primordialmente - a dos professores. Uma equipe docente que se sente valorizada,
conforme foi visto a partir dos dados, otimiza as possibilidades de aprendizagem dos
alunos; organiza a jornada diaria para maximizar o tempo destinado as atividades
instrucionais; elabora um projeto pedagdgico claramente definido; encara as
oportunidades de recuperacdo e reforco como rotineiras; preocupa-se, de forma
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acentuada, em divulgar os trabalhos de boa qualidade desenvolvidos pelos
professores. (ANGELUCCI et al., 2004).

Outro fator de acordo com FERREIRA et al (2002), a falta de politicas
publicas que déem continuidade a projetos de superacao gradativa do analfabetismo
e promovam a sedimentacdo de programas de combate aos déficits na formacéao
basica das criangas e adolescentes, mantém-se bastante elevados os indices de

evasao e de repeténcia escolar.



4. FAMILIA E ESCOLA

E ponto pacifico a necessidade de se buscar formas de articulacdo entre a
familia e a escola. Se assim é, a relacdo Familia-Escola ndo diz respeito apenas aos
filhos-alunos, mas a todos: familiares, professores e comunidade em geral
(PENTEADO, 2006). O dever da familia com o processo de escolaridade e a
importancia da sua presenca no contexto escolar € publicamente reconhecido na
legislagdo nacional e nas diretrizes do Ministério da Educacdo aprovadas no
decorrer dos anos 90.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90) em seus artigos 4° e
55 determina:

Art. 4% E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagcdo dos direitpg
referentes a salde, a alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 55: Os pais ou responsaveis tém a obrigagdo de matricular seus filhos
ou pupilos na rede regular de ensino

A Politica Nacional de Educacdo Especial adota, como uma de suas
diretrizes gerais, o incentivo a mecanismos que oportunizem a participagao
efetiva da familia no desenvolvimento global do aluno e entre seus objetivos
especificos buscar o envolvimento familiar e da comunidade no processo de
desenvolvimento da personalidade do educando.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei 9394/96), em seus artigos 2° e

62, determina:

Art. 2°: A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificag@o para o trabalho.

Art. 62: E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores,
a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental. (Redag¢do dada pela
Lei n% 11.114, de 2005)

O Plano Nacional de Educacao (aprovado pela Lei n® 10.172/2001), define,
como uma de suas diretrizes, a implantacao de conselhos escolares e outras formas
de participacdo da comunidade escolar (composta também pela familia) e local na
melhoria do funcionamento das instituicbes de educacédo e no enriquecimento das

oportunidades educativas e dos recursos pedagogicos.

Assim, é fundamental que conhecamos os alunos e as familias com as quais

lidamos. Quais sdo suas dificuldades, seus planos, seus medos e anseios? Que



caracteristicas e particularidades marcam a trajetéria de cada familia e
consequentemente, do educando a quem atendemos? As respostas a essas
perguntas constituiriam informacdes preciosas para que os professores possam
avaliar o éxito de suas acdes enquanto educadores, identificar demandas e construir
propostas educacionais compativeis com a realidade de seus alunos. (PENTEADO,
2006).

Segundo CARVALHO (2003), temos trés explicacdes frequentes, no Brasil
dados da OIT (Organizagao Internacional do Trabalho) indicam que, num total de
2,9 milhdes de criancas entre 5 e 14 anos trabalhando no pais, dois tercos séo
rapazes, concentrados na faixa acima de 14 anos e majoritariamente envolvidos no
trabalho agricola, esses numeros nao captam o trabalho doméstico nao-
remunerado, a participacdo das meninas nas tarefas domésticas na sua propria
casa. Isso ndo aparece como participacao no trabalho infantil e € muito interessante
pararmos para pensar que nao sabemos exatamente quais sdo as suas
consequéncias para a escolarizagdo das meninas. Na literatura ja existente, é
possivel encontrar hipéteses totalmente opostas: de um lado a afirmacao de que o
trabalho doméstico dificultaria o desempenho das meninas na escola, pois é trabalho
duro que toma tempo e impede a realizacao de licdes de casa, obriga a faltar para
cuidar do irmao mais novo, etc. Ao mesmo tempo, hipéteses opostas afirmam que a
flexibilidade do trabalho doméstico permitiria que as meninas permanecessem
estudando, apesar de assumir essas tarefas em parte do dia, pois no outro horario
estariam na escola. Em terceiro lugar, queria mencionar uma explicagdo presente
também em alguns estudos brasileiros e internacionais. E um raciocinio que procura
inverter essa explicacdo baseada na passividade das mulheres, na ideia de que as
meninas seriam mais adaptadas a escola pela passividade e obediéncia. Algumas
autoras brasileiras partiram daquela constatacdo de que as meninas ficam
confinadas em casa, seja pelo trabalho doméstico, seja por uma educacao em que a
familia restringe muito a circulagdo das meninas, presente principalmente nas

camadas populares.

Enquanto os meninos saem para jogar futebol e empinar pipa, as meninas
tém o espagco muito mais restrito de circulagdo e brincadeira e por isso elas teriam
uma visdo mais positiva da escola, como um espaco de socializagdo e até de lazer
(HEILBORN, 1997; MADEIRA, 1997), ao mesmo tempo que mais igualitario, um
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lugar em que seria possivel conviver com 0s meninos e ter algum tipo de igualdade
de tratamento, diferentemente da familia. Ou ainda se busca afirmar uma percepcéo
das mulheres de que a escolaridade é fundamental para sua insercdo no mercado
de trabalho, particularmente para uma inser¢do mais qualificada, pois sabemos que
o mercado de trabalho é muito mais exigente com as mulheres e é claro que, a sua

maneira, as mog¢as € 0s rapazes estao percebendo isto.

GOTTAMN e DE CLARIE (2001), relatam que a aceitacdo, obediéncia e
responsabilidade vém do amor e da ligagdo que a crianca sente em sua familia, ou
seja, as interagbes emocionais positivas entre os membros da familia passam a ser
a base para a transmissao de valores e a formacao de pessoas que interagem de
forma correta com as demais, em comparagdo com as criangas que tem um preparo
emocional inadequado, as que tem um bom preparo sao fisicamente mais saudades,
apresentam melhor desempenho académico, melhor relacionamento com os amigos

e menos problemas de comportamento.

Embora o baixo desempenho académico seja apenas uma das facetas do
fracasso escolar, ele € um indicador importante do grau de sucesso do complexo
processo psicossocial envolvido (OLIVEIRA & MELO, 2001). O modo como as
criangas aprendem, o desempenho escolar e o valor atribuido aos estudos podem
constituir-se em condicdbes de protecdo ou de vunerabilidade para 0
desenvolvimento mais global da crianga. Melhores resultados no processo de
desenvolvimento estédo relacionados a superacao de dificuldades e ao envolvimento
com projetos de vida que potencializem a auto-realizacdo. Dificuldades escolares
podem acentuar as dificuldades enfrentadas em outras dimensbes da vida e um
senso de menos valia, num ciclo vicioso que pode provocar outras dificuldades

comportamentais e emocionais.

Em muitos casos de fracasso escolar ou de rendimento abaixo da real
capacidade do aluno, é possivel notar o impacto que os comportamentos e as
crencas dos pais tem sobre o0 mesmo (FREITAS, ZAMBERLAN & FUKAHORI, 2001;
GOTTMAN & DECLAIRE, 2001). O ambiente do lar € uma influencia importante para
o desenvolvimento cognitivo da crianca (OKAGAKI & STEMBERG 1991), sendo que
alguns recursos presentes no ambiente familiar, como a estruturacdo de regras e
rotinas no lar, estimulo da autonomia, clima emocional familiar positivo, envolvimento

dos pais nas atividades escolares dos filhos e a oferta de atividades sociais e
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culturais, favorecem o bom desempenho escolar, sociabilidade dos filhos.

Segundo com DAMIANI (2006), as investigacbes que incluem apenas
aspectos pessoais e familiares dos estudantes tornam-se limitadas ao deixar de
considerar a influéncia dos fatores intraescolares sobre o desempenho desses
estudantes. A exclusdo destes fatores pode levar a um processo de culpabilizacao
das proprias criancas, e de suas familias, pelo fracasso, a crenca de que o processo
de escolarizacao é semelhante em todas as escolas e de que o papel destas nao é
importante na determinagéo do rendimento de seus estudantes.

Para BERNSTEIN (1996), as escolas ndo podem ser consideradas como
instituicbes neutras, que cumprem apenas o papel de ensinar conteudos e
habilidades aos novos membros de uma sociedade. As escolas sdo transmissoras
de mensagens ideoldgicas e traduzem as relacées de poder da sociedade em um
discurso pedagdgico que regula as formas da consciéncia e da identidade de seus
estudantes. Ao posicionar os estudantes de diferentes grupos (sociais, regionais, de
género, de etnia, de religiao) em diferentes niveis educacionais, por exemplo, as

escolas preservam as relagdes estruturais que existem nas sociedades.



5. PAIS E PROFESSORES

Na relacdo pais e professores um sujeito sempre espera algo do outro. E
para que isto de fato ocorra € necessaria a construcao de uma relacao de dialogo
mutuo, onde cada parte envolvida tenha o seu momento de fala, onde exista uma
efetiva troca de saberes. A capacidade de comunicacdo exige a compreensao da
mensagem que o outro quer transmitir e para tal faz-se necessario o desejo de
querer escutar o outro, a atencdo as idéias emitidas e a flexibilidade para
recebermos idéias que podem ser diferentes das nossas. Uma atitude de
desinteresse e de preconceitos pode danificar profundamente a relacdo pais e
professores e trazer sérios prejuizos para o0 sucesso escolar e pessoal dos
educandos. (PENTEADO, 2006). Se algumas vezes as pais nao tém correspondido
ao que os professores esperam, é preciso conhecer as razdes que motivam essg
distanciamento. Para tal, a escola e os professores precisam se despir da postura de
juizes que condenam sem conhecer as raz6es e incorporar o espirito investigador
que busca as causas para o desconhecido (PENTEADO, 2006). Diante do exposto
fica claro que nao é possivel uma compreensdao ampla do aluno desconsiderando
uma dimenséao tao significativa de sua vida enquanto ser social, que € sua estrutura
familiar. Dimensao esta que exerce influéncia em seu comportamento e participacao
na escola. O professor tem uma visao privilegiada sobre a influéncia da familia no
comportamento escola, detendo importantes informacdes para melhor compreender
as inter-relagbes dessa dindmica e sua influéncia no processo de ensino
aprendizagem. E preciso que o professor competente e valorizado encontre o prazer

de ensinar para que possibilite 0 nascimento do prazer de aprender. (WEISS, 2007).



6. A PSICOPEDAGOGIA DIANTE DO FRACASSO ESCOLAR

A proposta é de como seria a atuacao do psicopedagogo diante do fracasso
escolar. Segundo FERNANDEZ (1991), o fracasso escolar responde a duas ordens
de causas que se encontram imbicadas na historia do sujeito préprios da estrutura
familiar e individual daquele que fracassa em aprender e préprios do sistema
escolar, sendo estes ultimos determinantes. E que é preciso ndo confundir os
fracassos escolares com problemas de aprendizagem para poder intervir antes que
sejam produzidos, pois, muitas vezes, um pode derivar do outro. BOSSA (2007),
traz a seguinte contribuicdo: objeto de estudo da Psicopedagogia deve ser entendido
a partir de dois enfoques: preventivo e terapéutico. O enfoque preventivo considera
0 objeto de estudo da Psicopedagogia o ser humano em desenvolvimento, enquanto
educavel. Seu objeto de estudo € a pessoa a ser educada, seus processos de
desenvolvimento e as alteragdes de tais processos. Focaliza as possibilidades do
aprender, num sentido amplo. Nao deve se restringir a uma sé agéncia como a
escola, mas ir também a familia e a comunidade. Podera esclarecer, de forma mais
ou menos sistematica, a professores, pais e administradores sobre as caracteristicas
das diferentes etapas do desenvolvimento, sobre o progresso nos processos de
aprendizagem, sobre as condi¢cdes psicodindmicas da aprendizagem, sobre as
condicdes determinantes de dificuldades de aprendizagem.

WEISS (2007, p.16), afirma ainda que:

No diagnostico psicopedagogico do fracasso escolar de um aluno nado se
podem desconsiderar as relagdes significativas existentes entre a producao
escolar e as oportunidades reais que determinada sociedade possibilita aos
representantes das diversas classes sociais. Assim, alunos de escolas
publicas brasileiras provenientes das camadas de mais baixa renda da
populagédo sao frequentemente incluidos em “classes escolares especiais”,
considerados pertencentes ao grupo de possiveis “deficientes mentais”,
com limites e problemas.

O enfoque terapéutico considera o objeto de estudo da psicopedagogia a
identificacdo, anadlise, elaboracdo de uma metodologia de diagndstico e tratamento
das dificuldades de aprendizagem. Como diagnéstico, um fracasso escolar pode
diferenciar-se de um problema de aprendizagem, analisando a modalidade de
aprendizagem do aprendente em sua relagdo com a modalidade ensinante da

escola. Nas situacdes de fracasso escolar, a modalidade de aprendizagem do



sujeito ndo se torna patoldgica; quando se constitui um problema de aprendizagem
(inibicdo cognitiva ou sintoma), a modalidade de aprendizagem altera-se. Para
prevenir o fracasso escolar, é necessario trabalhar em e com a escola, realizar um
trabalho para que o professor possa conectar-se com sua prépria autoria e, portanto,
seu aluno possa aprender com prazer, denunciar a violéncia encoberta e aberta
instalada no sistema educativo. Mas uma vez gerado o fracasso e conforme o tempo
de sua permanéncia, o psicopedagogo também devera intervir para que o fracasso
do aprendente, encontrando um terreno fértil na crianca e em sua familia, ndo se

constitua em um sintoma neurotico. (FERNANDEZ, 1991).

z

E importante e necessario que se permita estar em conexdao com variadas
relacbes no intuito de entender as possibilidades de abordagem do trabalho
psicopedagdgico. A contribuicdo acima vem reforgar, também, a idéia da prevengao
na psicopedagogia e mostra como esta deve estar interligada com os olhares da
psicologia, pedagogia, fonoaudiologia, sociologia, antropologia, enfim possibilitando
uma conexao continua com o objetivo de entender o paciente na sua complexidade
e ao mesmo tempo na sua singularidade. Sao varias as definicbes de
psicopedagogia ou tentativas organizadas de se conceitua-la e essas defini¢cdes
foram sendo construidas também ao longo de um processo histérico. BOSSA
(2007), reitera esse caminho que passou pela concepcdo de nao aprendizagem,
com o foco na falta, posteriormente esse olhar sobre a ndo-aprendizagem passa a
ser identificada como cheio de significados e passa a levar em conta a singularidade
do sujeito, buscando esmiucgar caracteristicas de acordo com a sua relagdo direta

com o meio sociocultural em que esta inserido.

BOSSA (2007, p.24), reitera esta constatacao afirmando que:

Atualmente, a Psicopedagogia trabalha com uma concepgédo de
aprendizagem segundo a qual participa desse processo um equipamento
biol6gico com disposi¢des afetivas e intelectuais que interferem na forma da
relagdo do sujeito com o meio, sendo que essas disposi¢des influenciam e
sao influenciadas pelas condigdes socioculturais do sujeito e do seu meio.

O que BOSSA (2007), traz é o exercicio da visao relacional sobre o sujeito
que manifesta suas inquietacdes no espaco de aprendizagem. E é nesse ponto que
se acredita na possibilidade de encontrar um caminho para a estruturacdo de um
trabalho preventivo na sala de aula. O psicopedagogo atuaria em conjunto com o
educador no sentido de estar fornecendo subsidios e elementos estruturais (teérico-

pratico) para que essa visao abrangente pudesse ser internalizada por aquele que
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ali, naquele espaco, exerce a condicdo de mediador do conhecimento. O percurso
feito minimamente até aqui nos mostra o quanto o momento atual sinaliza para que
todos, profissionais que lidam diretamente com sujeitos, estejam atentos a tudo que
esta ao redor, que seria o contexto que ele, o sujeito esta inserido. Isso € o que deve
se buscar sempre. Através da reflexao constante, da auto-avaliagdo, da busca por
informacgdes, por suporte tedrico que possibilite um maior embasamento, seguranca
no agir, liberdade no mediar e felicidade e realizagdo em poder contribuir de alguma

forma em todo o processo.

FERNANDEZ salienta que:

(...) o olhar, a escuta e a intervencdo psicopedagdgica deve estar
direcionada a modalidade de aprendizagem em relagdo a modalidade de
ensino, que surge das posigcdes subjetivas entre o0 aprendente e o ensinante
frente ao conhecimento, no decorrer da construgdo da histéria de vida do
sujeito no ato de aprender, tendo como finalidade a autoria do pensamento,
que € a descoberta da originalidade, da diferenca, da marca, e a partir dai,
abrir espagos para a criatividade (1990, p.64).

Ainda, para a autora, "o sinfoma problema de aprendizagem toma a
inteligéncia como terreno onde o aprender e o pensar estdo comprometidos, a
inteligéncia é uma prisioneira muito particular.” (p. 64). Assim, entendemos que se
nao ha autoria de pensamento, a aprendizagem fica lenta ou inexistente; aprisiona-

se inteligéncia.
Em artigo publicado sobre os resultados da pesquisa, afirmamos que

Os fatores escolares - quer na perspectiva da pratica pedagdégica, quer na
de fatores institucionais - sdo apontados como tendo um papel consideravel
na 'producao do fracasso'. Alias, a producao do fracasso a partir da escola
parece ser uma das preocupagdes dominantes da abordagem das
pesquisas que analisam a educagcdo de um prisma contextuai. Esta
preocupacdo aparece desde o fatalismo dos que analisam a escola
inspirados na 'Reprodug¢ao’, até a perspectiva que objetiva o conhecimento
da especificidade escolar. Estes ultimos, sem descuidar dos aspectos so6cio-
culturais, vém procurando identificar as formas como a escola, ela mesma,
interfere na geracdo do fracasso escolar das camadas mais pobres”
(BAETA et al, 1982, p.4).

A implementacdo de uma politica educacional orientada para a formacgao da
cidadania supde mais do que uma dimensao instrumental, de previsdo e destinacao
de recursos para viabilizar acbdes concretas. Implica considerar, ainda, uma
importante dimensdo cultural, para que se garanta na escola o acesso ao
conhecimento e aos valores relevantes e basicos numa organizacao democratica.
Os direitos humanos sao o norte ético que privilegia, na educacao, as formas de

convivéncia social: a comunicacdo, a interacdo, o respeito pela diferenca e

26



pluralidade, as decisdes coletivas, a solidariedade e a justiga social. (SETUBAL
2000).

Do ponto de vista pedagdégico, também fica evidente que, se programas de
aceleracao sao fundamentais para romper o ciclo da repeténcia, eles por si s6s nao
tém o alcance de reverter o quadro do fracasso, em direcdo a um projeto
democratico de sistema educacional, se ndao forem acompanhados de outras
politicas que busquem enfocar ndo apenas a avaliacao e o descongestionamento do
fluxo escolar, mas o repensar da desseriacdo em termos de continuidade da
aprendizagem, de conteudos, habilidades, valores e competéncias que a sociedade
considera relevantes que os jovens detenham ao final dos ciclos de ensino —

aspectos que serao objeto de alguns dos artigos deste nimero (SETUBAL 2000).

Uma escola que possa cumprir sua fungao social de garantir a permanéncia
e a aprendizagem de seus alunos "em torno de um curriculo que favoreca o
crescimento de todos na compreensdo organica, articulada e critica da pratica
social." (SAMPAIO, 1998, p.143), € uma escola que deve se transformar para atuar
conectada com o mundo contemporaneo e, principalmente, com os interesses,
necessidades, desejos e potencialidades de seus alunos. Uma escola que vise
reverter a situacao de fracasso escolar ndo pode se limitar a desenvolver um
programa de aceleragdo, mas deve, a partir dessa experiéncia, realizar uma
transformacao em todo seu modo de aluar. Diversos estudos tém apontado para a
distancia entre a escola e os jovens que nao véem significado naquilo que aprendem
e nao se sentem ouvidos e respeitados nesse espaco. CHARLOT (1999), observa
que, para os alunos de estratos de baixa renda, aprender é aprender tudo aquilo que
diz respeito a vida; para eles, a escola sé fara sentido a medida que estabelecer as
relacdes e as pontes para observacao, reflexao e experiéncias sobre a vida e para a
vida.

Construir uma escola onde todos entram, todos permanecem aprendendo e
todos estao incluidos é construir um espaco no qual alunos e professores se sintam
fazendo parte, respeitados e reconhecidos, sintam se, enfim, pertencendo. E nesse
sentido que nos remetemos a idéia de pertencimento. Pensamos pertencimento pela
chave da cidadania: a inclusao como principio. A idéia € ampliar a consciéncia de
que todos tém direito a ter direitos, apesar de toda desigualdade social que vigora no
pais... [A escola] como construgcdo de um espaco no qual o jovem e os educadores
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possam se sentir pertencendo, no qual caibam desejos, expectativas, diferentes
experiéncias de aprendizagem e de pertencimento aos mais variados grupos e
locais (HUBNER et al., 1998).

O enriquecimento do processo escolar na busca do ndo fracasso e do
sucesso requer que a escola desenvolva conhecimento aprofundado da cultura local
e das condicbes efetivas da vida das criangcas. Esse conhecimento deve ser capaz
de estimular o cognitivo dos alunos a desenvolver um projeto de sociedade,
tomando a cultura como pratica social, alimentada por dispositivos pedagdgicos.
Subjaz a essa perspectiva o sentido de inclusdo social ou de escola voltada para a
inclusdo. Construir estrategicamente a proposta educacional nessa direcao supde,
inicialmente, compreender o processo de excluséo social, entender aquilo em que se
diferencia de outras formas de desigualdade, como a miséria e a pobreza. Para
entender a exclusao social, sdo necessarios varios recortes, ja que se trata de um
fenbmeno, um processo, uma loégica, que possui varias interpretagcdes e uma
gradacado de situacbes. Essa multiplicidade de concepcdes permite afirmar que a
exclusao social é relativa, cultural, histérica e gradual. Isso significa que pode variar
de pais para pais, em diferentes momentos de um mesmo pais, como também variar
em sua graduacdo em um mesmo momento. Outro ponto importante a ressaltar
nessa conceituacdo € nao incorrer no erro de considerar exclusdo social como
sinbnimo de miséria e pobreza. Ao contrario desses dois Ultimos conceitos, a
exclusao social nao se define pela "linha da pobreza" que separa os cidadaos entre
miseraveis, pobres, remediados, etc, com base em salario, renda, capacidade de
consumo e assim por diante. A exclusao social supde ter por referéncia um padrao
de vida de inclusdo de costumes, de valores, de qualidade de vida, de
desenvolvimento humano, de autonomia, de equidade. Assim, pobre é o que nao
tem renda, enquanto excluido pode ser o que tem sexo feminino, cor negra, opcao
homossexual, € idoso, é gordo, € magro, etc. A exclusao social refere-se a toda uma
gama de caracteristicas e valores culturais, resultando em abandono, perda de
vinculos, esgarcamento das relagdes de convivio - que ndo necessariamente
passam pela pobreza. A educacao é, sim, o caminho mais curto para estender o
conceito de cidadania a todos os cidadaos. Todavia, o processo educativo deve
caminhar estrategicamente vinculado aos principios da eqlidade, ou seja, da
construcdo de uma sociedade que respeite a diversidade e que saiba conviver com
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as diferencas, sejam elas de religido, opgcao sexual, género, entre outras diferencas
e opcoes. (SPOZATI, 2000).

Numa sociedade colonizada, que dividiu homens e mulheres entre colonos e
colonizadores; numa sociedade escravocrata, que dividiu homens e mulheres entre
gente e objeto; numa sociedade de classes, que divide homens e mulheres entre os
que sado donos e 0s que precisam, como € o0 caso do Brasil, ndo podemos pensar
em equidade sem antes considerar a inclusdo no sentido de romper a apartagdo do
acesso das classes populares a riqueza social. Esse processo reparador é o que se
denomina educacao indenizatoria. Ela € indenizatoria para com a condicao maior de
ser humano, isto é, a extensdo a todos da categoria de humano. O carater
indenizatério, aqui atribuido a educacéao, supde o reconhecimento e a restituicao das
perdas ao desenvolvimento humano causado pela cultura elitista, dominadora,
machista e pela subordinagcdo econémica e politica a que o neoliberalismo nos
submete como parte dos paises emergentes. Ser indenizatéria significa que a
educacao deve adotar estratégias e politicas capazes de gerar apoios qualificados e
diferenciados aqueles que tiveram desvantagens, efetivando seu potencial de
desenvolvimento humano. Os programas de correcdo do fluxo escolar, objeto da
atencao aqui, configuram precisamente um processo de reinclusdo daqueles que se
encontravam defasados em seu percurso escolar. Acredito que a escola tem um
papel fundamental no resgate desse carater indenizatério. O primeiro passo para a
indenizacao é a conscientizacao dos padrdes basicos de dignidade humana. Venho
defendendo a ideia de que nao se avancara na consolidacao das garantias sociais
enquanto a sociedade civil ndo encaminhar um projeto solidario nessa direcdo. A
exigéncia de universalizar padrdes basicos de dignidade humana precisa fazer parte
do padrao de justica social que a sociedade quer ver reconhecido entre seus pares.
Sem duvida, o Estado deve consolidar e regular tais garantias. Todavia, sua
efetivagdo € decorréncia da exigéncia da sociedade. Aqui a educacao tem papel
fundamental. E preciso rever nossos curriculos escolares para incorporar a
discussdo desses padroes. Precisamos construir uma pedagogia da inclusdo. Nao
basta a palavra de ordem: "Toda crianca na escola". E preciso ousar, dar um salto
de qualidade e comprometer a escola, a sala de aula e as atividades educativas com
0 processo mais amplo de inclusado social. (SPOZATI, 2000).

Qualquer educador e administrador de politicas educativas que tenha um
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minimo de sensibilidade democratica percebe que o atrelamento dos curriculos, por
exemplo, ou da avaliacdo, da aceleragao, a esse credencialismo e a seletividade do
mercado, cria impasses na selecdo de conhecimentos, por mais que afirmemos o
direito de todos ao saber socialmente acumulado. O valor dos conhecimentos
socialmente construidos e acumulados, sua funcao no desenvolvimento humano dos
educandos, fica a margem e ao critério de selecao ditado pelo peso que o mercado
da a determinados saberes e competéncias. A democracia do mercado é limitada e
limitadora. Empobrece qualquer horizonte democratico e igualitario. (ARROYO,
2000).

Ressalta-se, ainda, a necessidade de que os processos de capacitacdo de
professores incluam, em seus programas, as dimensdes afetiva e socioemocional,
uma vez que estes precisam estar atentos e preparados para lidar com essas
dimensdes em si mesmo e em seus alunos. Aprender e ensinar 0s alunos a
distinguir as diferentes emocdes e sentimentos que experimentam, a identifica-los e
reconhecé-los em si mesmos € nos outros e a resolver conflitos interpessoais é
tarefa também do professor e da escola e ndo apenas da familia (MARTINI, 2005).
Concordando-se com GALVAO (2003), é necessario perceber a escola como um
local privilegiado de constituicdo do sujeito e da construcdo de relacbes
interpessoais mais justas e igualitarias. Isso certamente implicara na busca de novos
procedimentos e metodologias que garantam uma pratica mais efetiva e
comprometida dos educadores com esse ideario.

Com relacao a escola, 0 que temos visto € que as politicas publicas nao tém
dado conta de garantir os direitos previstos no Estatuto. Ou seja, vemos que tais
politicas sao “eficazes” apenas quando se trata de apresentar indices educacionais
compativeis com o que se esperaria de uma escola de qualidade. A progressao
continuada, por exemplo, fez com que a repeténcia fosse excluida dos indices
oficiais. Porém, conforme veiculado na literatura e na midia, criancas em séries
avancadas ainda estdo analfabetas, o que demonstra falta de compromisso das
politicas oficiais com a qualidade do ensino oferecido. Nao foi pensado um
mecanismo que garanta que alunos avancem na escolarizacdo com conteudos
aprendidos. Vemos, assim, que o direito a escolarizacdo de qualidade nao esta
sendo de fato garantido pelas politicas publicas. (SOUZA, 2003).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Superar o fracasso escolar é um desafio para o Sistema Educacional
Brasileiro, pois o futuro do pais quanto ao desenvolvimento econémico, social,
cultural e cientifico podera ser comprometido diante de indices ainda tao elevados
de evasao e repeténcia nas escolas. Essa realidade refletira na mao-de-obra futura,
na possibilidade da construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, pois nao
se luta contra qualquer forma de exploragdo se nao tiver munido de ferramentas
adequadas e estas serdao adquiridas com o dominio dos conhecimentos cientificos ja
produzidos.

E nesse caminho desenvolvendo o espirito critico em relacdo a sociedade
em que vivemos, que podemos acenar novos caminhos para a educacao e ressaltar
que a questdo do vinculo ganha especial relevancia, a medida que denota a
importancia da natureza das relacées que o individuo estabelece consigo mesmo e
com o meio no qual se insere e com o conhecimento. Tais relacbes parecem ter
influéncia significativa na determinacdo do sucesso ou do fracasso escolar. No
entanto ao tratar quem é o culpado pelo fracasso do aluno que leva a repeténcia e a
evasao escolar, 0 que se cré € que a culpa nao é somente do educando que se
mostra como vitima, a culpa é de toda uma sociedade, leis sem fundamentos,
politicos que geralmente ndo sao professores o alguém que conheca a realidade da
escola.
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