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“A Lingua de Sinais é, nas méaos de seus mestres, uma
linguagem das mais belas e expressivas, para a qual no
contato entre si € como um meio de alcangar de forma facil e
rapida a mente do surdo, nem a natureza nem a arte
proporcionaram um substituto satisfatorio. E impossivel para
agueles que ndo compreendem essa linguagem perceberem
suas possibilidades com os surdos, sua enorme influéncia
sobre a felicidade moral e social dos que sdo privados da
audicao e sua maravilhosa capacidade de levar o pensamento
a intelectos que de outra forma ficariam em perpétua escuridao.
Também ndo podem avaliar sua importancia para os surdos.
Enquanto houver dois surdos no mundo e eles se encontrarem
havera o uso de sinais®.

J. Schuyler Long



RESUMO

No decorrer deste trabalho, nota-se muitos preconceitos referentes a
surdez ao longo da historia. Estes podem ser de origem psicologica, filosofica,
juridica e religiosa. Os mesmos s6 foram parcialmente superados pela renovacao
cultural no periodo do renascimento que teve um reflexo positivo sobre nossa
historia, e foi 0 marco efetivo para a Educacéo Especial: a possibilidade de instruir e
educar o surdo, por métodos e préaticas pedagogicas apropriadas e levando em
consideracdo o que ele é capaz, apesar de sua deficiéncia. Através das pesquisas,
podemos afirmar que alguns surdos desenvolvem a lingua escrita com éxito e muito
proximo dos padrdes de um falante nativo. SO que esse numero € tao insignificante
gue nao podemos generaliza-lo. Ao investigarmos nos deparamos com respaldo e
apoio de uma familia bem estruturada. Ser surdo € saber que pode falar com maos
e aprender uma lingua oral-auditiva, através dessa, é conviver com pessoas que, em
um universo de barulhos, deparam-se com pessoas que estdo percebendo o mundo,
principalmente, pela visdo, e isso faz com que eles sejam diferentes e néao
necessariamente deficientes. A diferenca esta no modo de aprender o mundo, que
gera valores, comportamento comum compartilhado e tradicdes soécio-interativas, a
este modo de vivéncia esta sendo denominado de “cultura surda”. Nesta monografia,
dissertar-se-a sobre a linguagem utilizada pelos surdos: a linguagem néo-verbal, a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e para tanto, no primeiro capitulo sera relatada
a educacéao do surdo ao longo da histéria e o segundo falara dos métodos utilizados
para a educacdo destes. Espera-se que a leitura desse trabalho traga o
conhecimento de varios fatores até entdo desconhecidos, que este sirva de norte a
educadores e pais, bem como a comunidade em geral.
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INTRODUCAO

As linguas de sinais das diferentes comunidades de surdos do mundo
sdo, atualmente, objetos de novos olhares investigativo-antropologicos,
educacionais, etc., mas a énfase dos estudos continua se localizando nas

descricfes linglisticas e psicolinguisticas.

Existem documentos nas quais revelam que, desde os tempos

remotos, ja existia certo interesse pela “forma gestual”.

Essa maneira tdo estranha, para muitos ouvintes, de conversar sem
som, fazendo movimentos no ar com as maos, acompanhando as expressoes
corporais e faciais, as vezes chama a nossa atencdo, quando nos deparamos com

surdos comunicando-se.

A auséncia da audicdo faz com que os surdos recorram a outros

caminhos para desenvolver suas necessidades linglisticas: a lingua de sinais.

O estudo das linguas de sinais constitui atualmente uma disciplina da
linglistica geral com objeto e métodos que Ihe sdo proprios: a linguistica da lingua
de sinais. Foi a linglistica posterior ao modelo estruturalista que determinou as
bases e deu legitimidade a inclusdo da andlise das linguas de sinais dentro do seu

contexto de estudo.

As linguas de sinais séo linguas naturais porque como as linguas orais

surgiram espontaneamente da interacdo entre pessoas e porque devido a sua



estrutura permitem a expressdo de qualquer conceito: descrito, emotivo, racional,
literal, metaférico, concreto e abstrato, enfim permitem a expressédo de qualquer

significado decorrente da necessidade comunicativa e expressiva do ser humano.

Por isso sdo porque dotadas de todos 0s mecanismos necessarios aos
objetivos mencionados, porém, econdmicos e “logicos” porque servem para atingir
todos esses objetivos de forma rapida e eficiente e até de certo ponto de forma

automatica.

As linguas de sinais ttm o mesmo status das linguas orais. Uma vez
gue se prestam as mesmas funcdes destas, tém uma organizacao interna que define

seu conjunto de regras proprias, em todos 0s niveis linguisticos.

As linguas de sinais distinguem-se das linguas orais porque utilizam-se
de um meio ou canal visual- espacial e ndo oral- auditivo. Assim articulam-se
espacialmente e sdo percebidas visualmente, ou seja, usam 0 espaco e as
dimensdes que ele oferece na constituicdo de seus mecanismos: fonoldgicos,
morfoldgicos, sintaticos e semanticos para veicular significados, os quais séo

percebidos pelos seus usuarios através das mesmas dimensdes espaciais.

LIBRAS é ou deve ser a lingua materna dos surdos nao porque € mais
facil ou menos complexas para 0s mesmos, mas sim porque, tendo o surdo
bloqueios para a aquisicdo espontanea de qualquer lingua natural oral, eles so teréo

acesso a uma lingua que nao seja atraves do canal oral- auditivo.

Os surdos sdo pessoas como tal, sdo dotadas de linguagem assim
como todos nds. Precisam apenas de uma modalidade de lingua que possam
articular, perceber e estimular seu potencial linguistico, para atuarem na sociedade
como cidaddos normais. Eles possuem o potencial, falta-lhes o meio. E a lingua

brasileira de sinais € o principal meio para os surdos “deslancharem”.

A lingua de sinais ndo € universal, cada pais tem a sua, resultante da

cultura do grupo social que a utiliza.

A partir desse estudo torna-se importante refletir sobre a importancia
de vivenciar na escola a linguagem nao-verbal, também da mesma forma, faz-se

necessario rediscutir os modos de ensinar, as metodologias, pois a aquisicdo de



saberes, entre eles a lingua assim como o desenvolvimento e a socializacdo dos

individuos dependem da linguagem verbal e ndo-verbal: visual, sonora e gestual.

Este trabalho se prop6e a uma reflexdo sobre a importancia da LIBRAS
como primeira lingua para os surdos, pois havendo uma aquisicdo sdlida, o
aprendizado da segunda também se torna mais facil. Faz-se necessario a utilizacao

da LIBRAS, que € uma lingua tdo completa como qualquer outra.



CAPITULO |
1 A EDUCACAO DO SURDO AO LONGO DA HISTORIA

A surdez e a educacédo dos surdos, de acordo com Selva (1973) s6
passaram a ser objeto de estudo e experiéncia didatica a partir da metade de 1500,
com o0 monge espanhol Pedro Ponce, que desenvolveu algumas atividades

educativas com 0S mesmos.

Surge espontaneo o questionamento: anteriormente, a essa data, o

gue acontecia com os surdos, qual era a sua posicao social, juridica, humana...?

A historia da pedagogia dos surdos € dividida, por motivo de estudo em

quatro periodos:
a) Periodo das origens;
b) Periodo da invencéo dos métodos;
C) Periodo da selecdo dos métodos;
d) Periodo da evolucao do método oral;
a) Periodo das origens:

Podemos incluir nesse periodo a Idade Antiga, a Medieval e os anos
gue antecederam a experiéncia de Ponce, na metade do século XVI. Nesse periodo,
de modo geral, o julgamento (juizo) a respeito do surdo e sua educagdo € negativo;
predominam nesse periodo opinides erradas, que o0s pedagogos apresentavam

COMo preconceitos:



a) Preconceito psicolégico - considerava o surdo incapaz de desenvolver seu
cognitivo, ja que faltava a audicdo, meio necessario para adquirir 0S

conhecimentos; e a lingua meio normal para que haja comunicacgao.

b) Preconceito fisioldgico - dado o fato que se considerava surdez e mudez como
duas anomalias distintas e ndo como na maioria dos casos acontece que a
mudez € uma consequéncia da surdez como um defeito no érgdo fono-
articulatério, de fato pensavam que os surdos tinham um né na garganta que 0s

impedia de articular as palavras.

c) Preconceito juridico - em varios grupos étnicos (hebraico, romano, arabe...)
encontramos leis que consideravam o surdo louco, deficiente mental, portanto
incapaz de responsabilizar-se por seus atos juridicos. Os surdos tinham
necessidades de estar sob a guarda de um tutor.

d) Preconceito religioso - devido a falta de conhecimento médico considerava-se

incapaz de chegar a fé.

Faremos a seguir uma analise nas fontes antigas, baseando-nos nas
informacgdes disponibilizadas por Selva (1973), onde podemos perceber que os

surdos eram privados de seus ambientes familiares e social, sendo marginalizado:

1.1 O SURDO NO MUNDO ORIENTAL

a) Hebreus - os surdos eram considerados irracionais, por isso nao
tinham obrigac6es perante a lei, de consequéncia suas oracdes, ofertas, aquisi¢cdes
de bens nao tinham nenhum valor legal, mesmo o matrimoénio ndo tinha as mesmas
normas validas para todos. Esta atitude negativa € comprovada por um manuscrito
da comunidade hebraica que surgiu em Qumram entre | e Il séculos depois de
Cristo. Em tal documento lé-se: “Nenhum homem que seja afetado por qualquer
impureza humana deve entrar na reunidao do povo de Deus... nenhum homem que
seja afetado por enfermidade, aleijado, mutilado, cego, surdo, mudo, ou qualquer
que seja o defeito fisico” (IQS a 1,22-23...11,34...5-6).
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1.2 O SURDO NO MUNDO GREGO-ROMANO

Nestas civilizacdes tinha leis que mandavam eliminar o neonato que

tivesse defeito ou anormalidade, porque tal individuo seria inGtil para o Estado.

Encontramos na Tabua IV das Leis de Roma a prescricdo que 0 pai
como autoridade competente, devia prover a eliminacao do filho que tivesse grave
deformidade. Mas nestas prescricfes drasticas ndo podemos colocar os surdos, ja

que a sua deficiéncia néo é visivel e, no aspecto externo € normal.

O surdo, contudo, ndo era excluido dos atos de injustica, de crueldade

e de abusos por parte dos povos gregos-romanos.

Na literatura grega encontramos algumas citacdes do problema da
surdez: entre 0s mais notaveis estdo Platdo (429- 384 a.C.) na sua obra Cratilo em
um dialogo entre Sécrates e Hermbgenes, |é-se: “se nés nao tivéssemos voz nem
lingua e quiséssemos explicar um ao outro alguma coisa, ndo seriamos nés como
surdos, procurando nos compreender com as maos, com a cabeca e os outros

membros?” A mimica era considerada meio valido para a comunicacéo de idéias.

Aristoteles (384 - 322 a. C), faz uma comparacédo entre audi¢do e visdo
e suas funcdes no desenvolvimento mental. A conclusdo do grande filosofo grego é
gue os cegos tém possibilidades superiores, no que diz respeito ao desenvolvimento
mental: “entre aqueles que sé&o privados de tais sentidos, 0os cegos sdo mais dotados

do que os surdos”.

Para Aristételes, ndo existe duvida, o sentido destinado da natureza a
promover aprendizagem e o crescimento espiritual do homem, é a audicdo, que é
por ele definido o sentido da disciplina. Contudo, Aristételes méo exclui e nem nega
em absoluto a capacidade de aprendizagem e do desenvolvimento intelectual do

surdo.
A literatura latina cita:

Plinio, o Velho (23 - 70) na sua Histéria Natural, falando da arte da
pintura em Roma, lembra o caso de Quinto Pedio, sobrinho do consul que tinha o

mesmo nome. Aos tempos de Augusto e com a aprovacdo do imperador o rapaz
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Quinto Pedio, que era surdo e mudo, foi iniciado na arte da pintura com 6timos

resultados

Paulo Cornélio Celso (I d.C.), no ambito da medicina, a Unica parte de
seu tratado enciclopédico sobre artes que chegam até ndés é um compéndio da

escola de Ippocrate. Considera a mudez como doenca da lingua e da boca...

Guistiniano | (483 — 565 d.C.), imperador ao qual se deve o compéndio
e a sistematizacdo de direito romano no Corpus Jurisciuilis. Guistiniano recolhe,
através dos séculos, a pratica juridica romana que tinha sentenciado sobre o surdo e

mudo em geral comparando-0 aos psicoticos.

Na legislacdo guistiniana sdo consideradas cinco classes de surdo e

mudo:
a) 0 surdo e mudo de nascencga;
b) 0 surdo e mudo pos- natal;
C) 0 surdo e ndo mudo, o qual a surdez é natural;
d) o surdo e ndo mudo, a qual a surdez é pés- natal;
e) 0 mudo que nao é surdo.

Para cada categoria a lei formula disposi¢cdes particulares. No que diz
respeito ao surdo de nascenca, contemplada na primeira classe, a lei sanciona a
privacao dos direitos civis fundamentais, nestas limitagdes, previstas para o surdo no
codigo de Guistiniano ndo se faz nenhuma mencao sobre o direito de formar uma

familia. E inegavel o preconceito juridico feito ao surdo, tal preconceito durard ao

longo da histéria.

1.3 DOCUMENTOS DA ANTIGUIDADE CRISTA

No Novo Testamento lemos o texto em Marcos 7. 31- 37, no texto ha

expressodes utilizadas por Marcos, onde surdo € dito “Kofés” como nos classicos
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gregos; para a palavra “mudo”, ao invés € usado o termo “Moghilalos”, que parece

indicar uma dificuldade no falar.

N&o poderiamos deixar de citar o trecho de S&o Paulo na sua carta aos
Romanos 10, 17, onde ele fala que “A fé vem pela pregacdo e a pregacdo pela
palavra de Cristo.” Desse trecho surgiu o preconceito religioso que o surdo ndo pode
chegar ao conhecimento da fé. Na interpretacéo feita fora do contexto histérico é

vazia e sem valor.

S&o Agostinho (354 — 430) em suas numerosas obras trata os temas:
ouvindo, voz, surdez e a mudes, a expressao dos pensamentos através dos gestos,
mimicas dos surdos, a pantomima dos teatros, e também faz mencdo dos surdos

gue encontrou e conheceu.

No tratado de Magistko

“Nunca vistes como homens por meio de gestos quando falas com os
surdos, e como os surdos sempre com gestos perguntam e
respondem, ensinam e indicam, e dizem tudo o que querem? Segue
gue ndo sO as coisas visiveis sdo expressas sem palavras, mas
também os sons, os sabores e outras coisas semelhantes. De fato os
mimos nos teatros interpretam e fazem entender s6 com o0s
movimentos”.

S&o Agostinho esclarece sua opinido sobre os gestos das coisas como
as palavras, e sobre a linguagem mimica dos surdos e mudos e dos mimos, como
meio e ato de comunicar idéias e sentimentos. Escreve Sdo Agostinho: “retornando
ao assunto dos surdos, esses expressam com 0 gesto sem palavras ndo somente

aquilo que se vé&, mas muitas outras coisas e quase tudo aquilo que podemos falar”.

Estas citacoes mostram a atencdo que Sao Agostinho deu ao surdo, a
sua forma de comunicagdo com o0s gestos, mas, sobretudo um explicito
reconhecimento de uma inteligéncia e de uma capacidade de desenvolvimento dos

surdos.

Existe quem vai além e vé nas obras de Sao Agostinho a afirmacéo da
educabilidade dos surdos. No entanto foi atribuido por varios autores entre os quais:

Walther, Maurizio Hill e outros, um juizo negativo sobre o surdo.
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1.4 DOCUMENTO DA IDADE MEDIEVAL

Os preconceitos continuam causando empecilhos e obstaculos ao
desenvolvimento do surdo, seja no plano social, mas, sobretudo naquele da

instrucao.

A legislacdo de Guistiniano continua a valer como norma. As leis
feudais, que em parte se inspiram nos costumes e tradicOes das populacdes
barbaras, no prever a exclusdo do surdo dos privilégios feudais, ttm o mesmo
preconceito, misto é, a persuasao de que o surdo € um sujeito incapaz de ser
instruido e sem possibilidades de desenvolvimento positivo além do crescimento

fisico.

E no baixo Medieval, depois do ano 1000 que nos documentos

aparecem citacdes sobre a surdez e a mudez.

Citamos Dante (Dante 1265-1321) que na sua obra Convivio (apud
Selva, 1973) faz consideracdes sobre a aquisicdo da ciéncia e da sabedoria,
atividade que deve constituir a ultima perfeicdo da alma humana, mas esta perfeicéo
pode ser impedida de chegar ao homem “verdadeiramente, escreve o grande poeta,
desta nobilissima perfeicdo muitos séo privados por diferentes razdes, que dentro ou
fora do homem, tiram-no da possibilidade de aprender esta ciéncia. Dentro do

homem podem existir defeitos e empecilhos, em uma parte do corpo ou da alma”.

1.5 PERIODO DA INVENCAO DOS METODOS

O fervor da renovacao cultural no periodo teve o seu reflexo benévolo
sobre a nossa histéria, em 1500 podemos registrar o fato sensacional “os mudos que
escrevem, léem e falam”, que € o marco decisivo para a escola especial, a instrucao,

a educacao, e a revalorizagéo dos surdos.

1.6 PEDRO PONCE E GEROLOMO CARDANO
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Pedro Ponce de Leon (1510-1584) nasceu em Sahagum, fez a sua
profissdo religiosa no Mosteiro Beneditino na mesma cidade, sucessivamente foi
transferido para o Mosteiro de S. Salvacdo de ONA, onde permaneceu até a sua
morte, que se deu em 1584. Através de documentos da época se sabe que foi um
o0timo monge. Dos mesmos documentos tém-se informacdo que ao mosteiro foram
confiados a nobre familia Velasco, dois meninos surdos, Francisco e Pedro
Veldsquez. Estes dois se apegaram de modo particular ao monge Pedro Ponce,
tanto que o Abate incumbiu Pedro Ponce de educé-los.

Pedro ensinava primeiro a escrever o nome dos objetos que eram
mostrados, em seguida fazia exercicios fono-articulatérios correspondentes as
palavras escritas, tudo isso fazia com o auxilio dos sinais que era elemento

integrante do seu método.

O trabalho de demutizacao iniciava com a escrita feita na presenca do
objeto, sugerindo a relacdo existente entre o objeto e a palavra escrita; em um
segundo momento era o0 exercicio da pronuncia da palavra, a qual era estimulada
através da imitacdo das articulacdes orais correspondentes as letras escritas.
Passando lentamente da mais facil a mais dificil, vinha assim assegurada a
pronuncia de todos 0s sons necessarios para articular cada palavra e dar vida
aquela expressédo oral, que se considerava impossivel ao surdo de nascenca. Os
dois momentos eram integrados com a mimica natural e como coadjuvante no

processo intuitivo -objetivo, assim Pedro Ponce desenvolvia seu ensinamento.

Surge-nos espontadneo a pergunta na metodologia de Ponce: era

presente a leitura labial?

Certamente que sim, ndo se deve admirar o fato que os documentos
histéricos ndo a descrevam, porque ela ndo € um ensinamento em si, com regras e
procedimentos seguros, mas é sim uma habilidade que o surdo adquire observando
com atengdo os movimentos dos labios e destes reconhece os fonemas, a palavra, a
frase pronunciada. O procedimento de Ponce incluia observagéo e reconhecimento,
e, portanto a leitura labial, que como componente do Método Oral, sera
diferentemente reavaliada. No mosteiro de S. Salvacdo de ONA nasceu assim o

método oral.
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Gerolamo Cardano (1501-1576) foi um grande intelectual dos anos
500, matematico, médico, astrologo e fisico. Cardano teve um filho surdo, por isso,
por experiéncia familiar e por sua versatilidade de estudioso ocupou-se da surdez,
de mudez e dos surdos.

Em sua obra: “De Subtilitate” (I. XIV), falando dos mudos, afirma a
relagao existente entre surdez e mudez: “Aqueles que sédo surdos de nascencga, sao

necessariamente mudos”.

Na sua obra De Utilite Ex Adversis Capienda (I. | cap. VII) distingue trés

categorias de surdos.

a) Alguns sao surdos de nascenca. Estes sdo necessariamente mudos,
ja que se aprende a falar ouvindo, de conseqiiéncia aqueles que ndo podem ouvir

nao podem falar;

b) Outros se tornam surdos logo depois do nascimento, e ndo séo

diferentes dos primeiros;

c) Existem alguns que perdem a audi¢ao depois de aprendido somente
a falar, ou quando aprenderam a ler e escrever. Ainda na mesma obra afirma: “a
escritura se associa a palavra e este ao pensamento, mas isto ndo que dizer que a
escritura pode manifestar diretamente o pensamento, sem a mediacdo da palavra

pronunciada”.

Concluindo, pode-se reconhecer sobre o plano tedrico a feliz intuicéo
de Cardano “que as nogdes utilizadas pela inteligéncia ndo sao ligadas a palavra
articulada e ouvida, se ndo por convencdo, por iSso essas nog¢des podem ser
associadas aos sinais percebidos pela visao’. Com isso Cardano afirma
implicitamente a possibilidade da instrucdo dos surdos e sua capacidade de

aprender.

1.7 PERIODO DA SELECAO DOS METODOS
1.7.1 CARLOS MIGUEL DE L’EPEE E OS SINAIS METODICOS
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Carlos Miguel De L'Epée nasceu em Versailles (Franga) em 1712 e

morreu em Paris em 1789.

Em 1753 iniciou o seu trabalho de educacao dos surdos, devido a um
encontro casual com duas surdas gémeas, as quais foram impossibilitadas de
completar os estudos devido a morte de seu professor, o padre Vanin. O abade De
L’Epée decidiu de continuar o trabalho de Vanin. Estudou o método utilizado pelo
seu predecessor, incorporou a cultura dos surdos com paixdao e dedicacéo,
tornando-se o apdstolo e pai dos surdos.

A escola de paris foi reconhecida oficialmente por Luis XVI em 1778,
mas somente em 1789 se tornou Instituto Nacional dos Surdos. O método epeano
pode-se conhecer através de sua obra publicada com o titulo: “Educag¢ao dos surdos
por meio dos sinais metddicos”. A obra tem por objetivo defender e esclarecer o
método de ensino depois de anos de estudo e de aplicacdo do mesmo na escola de
Paris. Ela é dividida pelo autor em trés partes assim resumidas pelo préprio autor na

introducgé&o:

a) A primeira parte ilustra 0s passos através das quais se obtém a

formacéo dos surdos;

b) A Segunda parte De L’Epée indica os procedimentos de ensino dos
surdos, segundo os sentimentos de Bonet e Amman e os resultados das proprias

experiéncias;

c) Na terceira parte estdo recolhidos documentos relacionados a

controvérsia com Samuel Heiniche.

Quais idéias induziram De L’Epée a dar preferéncia a um sistema

fundado sobre os sinais e o guiaram a estruturar a sua metodologia?

Como os outros educadores, De L’Epée se fundamenta na “vicariedade
sensorial”’, colocando-a, porém em um contexto de reflexdo e de convic¢des
pessoais, que constituem a base da original técnica metodoldgica da escola de

paris.
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“As palavras de nossas linguas nao estao relacionadas com as idéias
gue representam, sendao por um vinculo arbitrario e convencional, de consequéncia
este vinculo pode estabelecer-se tanto entre as idéias e a palavra quanto entre as
idéias e as escritura”, e, portanto uma educacéo que por via acustica era impossivel,
como no caso dos surdos, podia realizar-se através do sentido da visdo. Este
raciocinio de De L’Epée ndo tinha como objetivo direto justificar a relagdo idéia-
escrita, mas sim reavaliar a relacdo idéia- linguagem de sinais mimicos; este novo
instrumento de comunicacao vinha por si como intermediario no jogo da associa¢cao
da escrita com objetivo e com a sua representacdo mental e com a fundamentacao

NO pProcesso mental.

De L’Epée fez uma segunda reflexdo, essa também para justificar a
escolha do método de sinais, partiu da constatacdo de que quando os surdos
chegam na escola ja possuem um certo patriménio de sinais. Estes representam a
linguagem materna e no ambito da escola, é o primeiro meio de comunicacdo entre
o professor e o aluno. Argumentagao decisiva que convenceu o educador francés
que a sua escolha era légica, Ihe foi oferecida da evidente economia de tempo que

se obtinha aplicando o método de sinais.

Se a ‘linguagem acao” que o De L’ Epée se propunha de dar aos
surdos, devia ser tal para poder traduzir integralmente, era uma lingua escrita, ndo
podia absolutamente configurar-se na linguagem mimica, criada pelos surdos para
suprir suas necessidades, dado que esta linguagem acdo possui uma escassa
nomenclatura, é limitada na estrutura frasal, com fundamentos psicologicos que nao

se enquadram no padrao da normalidade.

Viu-se necessaria a intervencdo da escola para enriquecer essa
linguagem e aperfeicoa-la aponto de transforma-la em um instrumento de
comunicacao completo, preciso, organico; a tal ponto de poder equiparar-se com a
estrutura das linguas convencionais como Iéxico, as flexdes gramaticais, 0s meios
l6gicos, todos os aspectos morfologicos. Com esta linguagem devia conduzir o surdo
a inteligéncia dos equivalentes escritos, com o objetivo de p6-lo em comunicacao
com a sociedade dos falantes. O abade De L'Epée reduziu a precisacdes os sinais
radicais e acrescentou aqueles sinais que equivaliam a todas as convencdes
gramaticais, reduziu os seus sinais metodolégicos a ponto de poder traduzi-los em

qualquer lingua. Para suprir os elementos morfolégicos que a lingua de sinais nao
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possuia, De L’Epée acompanhava os sinais com o sinal apto que indicava a
categoria gramatical, depois com outros sinais determinava seja o género, o niumero,
o0 modo, o tempo, 0 sujeito, a pessoa com o0 objetivo de criar uma sintaxe para

linguagem agao “ como aquela da lingua francesa”.

A linguagem dos sinais metddicos, ndo pode ser confundida com a
datilologia (utilizacdo do alfabeto manual), devia traduzir qualquer expressao do
francés escrito. As vias mestras, através das quais a metodologia “epeana” queria

obter os seus objetivos, eram duas:

a) O estudo do vocabulario - 1.800 palavras em um més, 5.000 em

trés meses, assim por diante até o conhecimento de todo o dicionario francés;

b) O estudo da gramatica - que era limitado, ao conhecimento das
categorias gramaticais e das variacdes de algumas destas.

De L’Epée adotou o alfabeto manual como um elemento natural, pois
via no alfabeto manual a imitacdo da escrita, considerava-o um instrumento
inadequado para exercer a funcdo de intermediario entre as idéias e a escrita,

todavia era util.

O educador francés e sua escola utilizaram também o ensinamento da
articulacdo como parte secundaria e complementar e, limitadamente imperativa, na
educacdo de individuos surdos que tinham um bom residuo auditivo. Existe um
escrito De L’Epée sobre a articulagao, “L’ art d’enseigner a parler auxiliar sourds-
muets de naissence, publicado aos cuidados de Sicard em 1820 com objetivo de
oferecer as familias um auxilio para desenvolver nos pequenos surdos a articulacao

e aprender a ler em alta voz”.

No que diz respeito ao metodo oral, o educador francés proferiu juizos
positivos, afirmando-o como Unico meio para restituir totalmente o surdo a
sociedade, aquele de ensinar-lhe “a ler com os olhos e a exprimir-se com a palavra

viva.”

Reconhecia a validade do método oral, mas por razbes e juizos
praticos o aconselhavam a continuar o ensinamento com o0s sinais e tinha a

convicgdo de Ter feito a escolha melhor.
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1.8 SAMUEL HEINICHKE E O METODO ORAL

Samuel Heinichke nasceu no povoado de Nautschutz de Weissenfals

em 1729 e morreu em Lisboa em Lipsia em 1790.

Em Bresda, |he foi confiado um aluno surdo, que instruiu com a escrita
e com a palavra segundo o método dell Amman, que editou em 1700, a obra “o
surdo falante”. A experiéncia deste ensinamento ndo comum foi aplicada mais
vezes, da Heinichke com resultados sempre mais satisfatérios. O principe Frederico
Augusto de Sassonia o0 enviou para fundar uma escola para surdos em Lisboa, que
foi reconhecida pela autoridade civil em abril de 1778, poucos meses antes do

reconhecimento daquela de paris (12/1778).

O método Heinichke é aquele utilizado e praticado da Banet da Wallis e
em particular da Amman: método oral onde a Unica novidade que foi introduzida foi o
uso das sensacfes gustativas, que consistia em tocar a lingua do aluno com

diversas substancias.

Na pratica de ensino de Heinichke, em um primeiro momento, a palavra
escrita foi considerada o principal meio para o ensino dos surdos, em um segundo

momento a palavra viva se tornou a base de todo o seu trabalho escolar.

Arnold resume as caracteristicas do pensamento de Heinichke nos

seguintes pontos:

s

a) O conhecimento de um objeto é precedido pela sua

denominacédo. A educacao dos surdos deve iniciar de instrucao intuitiva;
b) Um ensino eficaz é possivel somente com a lingua falada.

C) Aprendizagem da palavra que normalmente depende da

audicao, é possivel s6 com a substituicdo de um outro sentido;

d) O surdo pode pensar por sinais mimicos e por imagens, mas €
um modo confuso e indeterminado, logo os conceitos assim adquiridos nado séo

duraveis;
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e) Pode-se adquirir conceitos com a escrita e com esta ajuda o
surdo pode registrar um certo progresso na aprendizagem, mas este processo €

lento e os conhecimentos adquiridos de tal maneira tém carater “labile”.

f) O alfabeto manual é util somente para a combinacdo das idéias

entre elas.

0) O surdo pode compreender a lingua falada através dos

movimentos dos labios;

h) Uma vez que o surdo aprendeu a lingua falada, deve usé-la

sem utilizar os sinais.

Resumindo, para Heinichke, a palavra falada € o meio fundamental

para o ensino dos surdos, o alfabeto manual e a escrita tém um papel secundario.

Falando de reforma de Mauricio Hill (1805-1874) Arnold o considera o
maior de todos os educadores dos surdos, e o autor Fomati o considera o segundo
fundador do método alemao oral sem comprometer-se com o alfabeto manual ou

com os sinais: o puro método aleméao, como foi chamado.

1.9 PERIODO DA EVOLUCAO DO METODO ORAL
1.9.1 O CONGRESSO DE MILAO (1880)

O congresso de Mildo é considerado o fato que resolveu aquela tenséao
existente entre os métodos, pode-se considera-lo como um estimulo se o

observamos na perspectiva do desenvolvimento do futuro.

“As resolugdes do congresso de Mildo, observa Ferreri na sua obra
Desenho Histoérico, constituem o ponto de partida do trabalho para melhoramentos e
dos muitos estudos que se fizeram depois de 1880, com o objetivo de aperfeicoar o

método oral”.
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1.9.2 ORGANIZACAO DO CONGRESSO

Foi o representante italiano, ao Congresso Internacional de Paris,
Serafino Balestra, a obter que o sucessivo congresso Internacional dos educadores
dos surdos se realizasse na Italia em 1880.

Os Congressistas de Paris, em 1878, elegeram uma comissao,
composta por dez membros, que deveria elaborar uma programacéo dos trabalhos e

das convocacgoes.
A comissao organizou o futuro congresso em quatro partes:
1) Organizacéao escolar;
2) O ensino;

3) Os métodos;
4) Questdes particulares.

Nos vinte e seis artigos que compuseram O programa, somente uma
minima parte foi discutida em Mildo porque na cidade ja existiam duas escolas
oralistas.

O congresso realizou-se nos dias seis até onze de setembro de 1880,
foi presidido por D. Julio Larra, e pelo professor Pasquale Fornari, como secretario

geral, coadjuvados por representantes de varias nacionalidades:
Alemanha representada por Treibel Di Berlino e Hugentobler
Inglaterra representada por Kinsey de Londres
Estados Unidos — Lewis Peet de New York;
Franca — Houdin de Paris
Italia — Padre Marchio de Siena e Lazzeri de Lorim

Participaram do congresso cem italianos (a metade eram professores),

cinglenta franceses, dez ingleses, quatro americanos e dois alemaes.



1.10 RESOLUCOES DO CONGRESSO

A primeira resolucado votada foi a respeito do método: “O Congresso,
considerando sem davida nenhuma, a superioridade da palavra sobre os sinais para
reintegrar o surdo na sociedade e oferecer-lhe um perfeito conhecimento da lingua,
declara que deve preferir o método oral aquele de sinais para a educacao e ensino

dos surdos”.

A resolucdo, posta a votagcédo teve aprovacdo quase unanime, 106
votos a favor, e 4 contra, dos quais os dois americanos Gallaudet e Peet.

A Segunda questdo presa em exame encontrou divergentes opinides,
porque era o ponto crucial devendo estabelecer o papel do ensino da palavra
articulada. O método oral do qual se foi reconhecida com solenidade a superioridade
sobre os sinais, devia excluir de maneira absoluta os sinais ou devia co-existir na

pratica de ensino?

A primeira alternativa, método oral puro, era sustentada pelos oralistas
que ndo admitiam compromissos, afirmavam a ado¢cdo do método oral puro como

consequéncia légica da primeira resolucao do congresso.

A segunda alternativa, método oral misto era defendido por quem
pretendia utilizar os sinais ao inicio da educagdo com o objetivo de suprir, em carater
provisorio a comunicacédo oral, como meio de apoio para a compreensao da palavra

escrita e falada.

Venceu o método oral puro e a segunda resolucédo, votada no dia nove
de setembro de 1880, assim foi expressa: “O Congresso, considerando que 0 uso
simultaneo da palavra e dos sinais causa grande desvantagem a palavra e a leitura
labial como também a organizacédo das idéias, declara: Deve-se preferir o método

oral”.

A terceira resolugao foi: “O congresso, considerando que grande
namero de surdos ndo é beneficiado com a educacéo, e este fato devido a baixa
familiar e também aos poucos recursos das escolas, faz votos: que a educacao seja

garantida para todos os surdos, e que o governo seja tutor dessa garantia”.
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A quarta. O congresso considerando que o ensino dos surdos falantes,
por meio do método oral, se deve aproximar 0 mais possivel aqueles dos ouvintes,

declara:

a) Que o meio mais natural e mais eficaz no qual o surdo falante
adquirira o conhecimento da lingua, € o método objetivo, aquele que consiste em
indicar primeiro com a palavra e depois com a escrita 0s objetos e fatos presentes

aos alunos;

b) Que no primeiro periodo dito materno precisa orientar o aluno as
observacdes das formas gramaticais por meio de exemplos e de exercicios praticos
coordenados, e no periodo sucessivo, se deve habitua-la a deduzir de tais exemplos

0S preceitos gramaticais expressos com a maior simplicidade e clareza possiveis;

C) Que os livros escritos com palavras e formas linguisticas

conhecidas pelos alunos possam ser oferecidos a eles.

A Quinta resolugéo: “O congresso considerando a falta de subsidios
para o desenvolvimento graduado e progressivo da lingua faz votos: Que os

professores ensinem a lingua oral e esperem a publicagdo dos livros especiais”.

A Sexta resolugao: “O congresso, considerando os resultados abolidos
por meio de muitas experiéncias feitas com surdos de todas as idades e de todas as
condi¢cdes, os quais, mesmo que tivessem deixado a escola ha muito tempo,
interrogados sobre as diversas matérias respondam com exatiddo e com suficiente
clareza na articulacdo e leiam os labios de seus interlocutores com facilidade,

declara”:

a) Que nas conversagbes com 0s ouvintes eles se sirvam

exclusivamente da palavra,

b) Que a palavra e a leitura sobre os labios se desenvolvam com o

exercicio.

A sétima resolucao: O Congresso, considerando do que o ensino aos

surdos atraveés da palavra tem particulares exigéncias, declara:

a) Que a idade mais adequada para que o surdo ingresse na

escola é de 8 aos 10 anos;
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b) Que a duracado dos estudos deve ser de 7 anos no minimo € 8

anos normalmente.

C) Que o professor ndo pode ensinar eficazmente com o método

oral tendo mais de 10 alunos.

A oitava resolucdo: O congresso considerando que a aplicacdo do
método oral puro nas escolas, aonde este ndo € ainda em rigor deve ser prudente,

graduada e progressiva, se néo corre-se o perigo de causar danos, por isso adverte:

a) Que os alunos com ingresso na escola, formem uma classe a

parte, na qual o ensino seja dado por meio da palavra;

b) Que estes alunos sejam absolutamente separados dos outros
surdos que por se encontrarem adiantados no estudo ndo possam ser educados

com a palavra, e a qual formacao completara com os sinais.

C) Que cada ano seja instituida na escola uma nova classe de
palavra até os alunos educados com o método de sinais tenham encerrado a sua

educacao.

Concluindo, a escolha do oralismo bem qualificado em 1880 foi
histérica: o0 método oral, mesmo que nado tenha sido universalmente aceito,
eficazmente aplicado e plenamente convincente pelos resultados obtidos, ganhou
um espaco de credibilidade no ambiente pedagdgico impondo-se como o0
fundamental, sendo o Unico instrumento idéneo a assegurar a recuperacao e a

reabilitacdo do surdo.

E obvio que nem toda s as indica¢ées do congresso foram validas, uma
parte dessas sofreram corre¢cdes, foram redimensionadas e integradas no
desenvolvimento técnico e cientifico: se pensarmos a caracteristica de “pura” dada
ao meétodo oral, a idade de ingresso na escola, a impostacdo analitica da

demutizagéao.

1905 - Congresso Internacional de Liegi — a cidade da Bélgica que viu
acontecer dois congressos um oficial e outro denominado livre. Neste ultimo foram
discutidos problemas vitais; a preparacéao dos professores, criacdo das pré- escolas,

a separacao dos surdos dos cegos, e 0 ensino profissionalizante do surdo.
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1907 - Congresso Internacional de Edimburgo — foi tratado um unico
argumento sobre os meios idéneos para obter um melhoramento nos resultados da
escola e sobre a responsabilidade dos governos com relacdo a educacdo dos

surdos.

Foi tratada a questdo do ensino por via acustica ou auricular, ja
argumento no Congresso de Chicago e ainda foi ilustrado o sistema danes
(Dinamarca) de classificagdo dos surdos, fundado sobre o rendimento escolar do
aluno, onde os alunos eram designados a uma determinada escola com endereco
oralista se o nivel mental era bom ou discreto, e a uma escola de endereco mimica

se de nivel menta inferior:

1925 - Congresso Internacional de Londres, na verdade se chamou
conferéncia internacional entre os professores dos surdos, entre 0s argumentos
encontrados os tratados de utilizacdo dos residuos auditivos mediante o método
acustico (MAX GOLDSTEIN), a reorganizacdo do ensino da lingua (THOLLON); o
controle do Estado sobre a educagdo dos surdos (FERRERI), o falar ritmico
(MICHLS) e enfim, o ensino da articulagdo, segundo novos procedimentos e em
particular, segundo o método Malisch (TAUBE).

1933 - Congresso Internacional de Trenton (U.S.A) aonde a escola
italiana foi representada oficialmente por Julio Ferreri, o qual exortou aos
professores de especializacdo, a fazerem uma adequada cultura fonética e a

aprofundar os proprios conhecimentos psicologicos.

Logo apds o congresso, se realizou uma “Mesa Redonda” em Chicago,
a qual por alguns aspectos teve mais ressonéncia, com a “globalizacdo” na nossa
didatica e ensino do Conselho Internacional para a educacao dos surdos, proposta

por A. Hansen de Dinamarca e U. Kawamoto de Tokio.

1950 - Congresso Internacional de Groninga (Holanda) foi o primeiro
depois do conflito mundial. Os argumentos tratados foram; o ensino da palavra,
assisténcia para os surdos em geral, o ensino da palavra nos seus aspectos
psicolégicos. O Congresso centralizou suas atencdes no método global e uma
utilizacdo mais sédbia dos novos meios de amplificacdo e visualizacdo oferecidos

pela técnica.
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1958 - Congresso Internacional de Manchester; foi imponente pelo
grande numero de participantes de varios paises. O Congresso evidenciou: a
necessidade de colaboracdo entre médicos, pedagogos educadores, técnicos,

autoridades sanitarias.

1963 - Congresso Internacional Washington, o tema central deste
congresso foi sobre a educacao do surdo, no aspecto de avaliacdo, na instauracéo
com ele de uma comunicacgéo receptiva e expressiva, adaptagdes curriculares e o

ensino profissionalizante.

1970 - Congresso Internacional de Stoccolmo — além dos temas
comuns como: evolucdo da linguagem, programas, ensino médio, 0 congresso
discutiu sobre as perspectivas futuras da educacdo dos surdos, dos surdos com
multiplas deficiéncias, das responsabilidades da familia e da situacdo dos surdos

nos paises subdesenvolvidos (p. 233).

Cabe finalmente perguntar o que a sociedade ouvinte tem realizado
para permitir ao surdo o acesso a sua cultura e a cultura ouvinte, contribuindo para a

inclusdo do surdo na sociedade.

1.11 A EDUCACAO DO SURDO NO BRASIL

No Brasil a educacdo do surdo € iniciada coma chegada do francés
Ernest Huet em 1885, no Rio de Janeiro. Com sua chegada é organizada a escola
para educandos surdos num momento social em que 0S mesmos nao eram

reconhecidos como cidadaos.

Apesar de muitas resisténcias, Huet apresenta em 1886, seu programa

de ensino, fundando o Imperial Instituto de Surdos-Mudos.

E educacéo das pessoas surdas foi encerrada pela filosofia oralista que
acredita na normalizacdo, priorizando a integracdo e o convivio dos portadores de
surdez com 0s ouvintes, somente atraveés da lingua oral. Assim o surdo deve ser

curado, corrigido, e recuperado.
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Segundo este modelo:

“A pessoa deficiente precisa ser curada, tratada, reabilitada, habilitada,
etc. A fim de ser adequada a sociedade como ela € sem maiores modificagbes”.
(SASSAKI, 1997, p. 29)

Essa abordagem oralista defende o desenvolvimento de articulacéo
das palavras, das habilidades, de leitura labial, desconsiderando a compreenséo e a

interpretagdo das relagdes com o meio social.

O Congresso de Mildo teve carater decisivo, onde os diretores
renomados de escolas da Europa propuseram acabar com o gestualismo e priorizar

a palavra viva.

Facchini (1981, apud SKLIAR, 2003), argumenta que todas essas
transformacdes foram produtos de interesses politicos, filoséficos e religiosos e ndo

educativos.

Afirma ainda, que essa concepcdo cuja educacdo subordinada ao
desenvolvimento da expressdo oral enquadra-se com perfeicdo no modelo clinico

terapéutico da surdez, valorizando a patologia e o déficit biol6gico.

Estudos realizados pela Universidade Gallaudet, 1972, revelaram que o
nivel de leitura dos surdos de 18 anos em escolas secundarias nos EUA era
equivalente a quarta série. Essa realidade de fracasso é resultado de uma

cumplicidade de representacfes sociais, historicos, culturais, linguisticas e politicas.

No Rio de janeiro sobre a Lei n° 839 no ano 1857 foi fundado o Imperial
Instituto Surdo-Mudos que cem anos depois recebeu o nome de Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos - INES. Cabe ressaltar que o INES desenvolveu uma
educacao literaria e profissionalizante para meninos surdos-mudos com idade entre

7 a 14 anos.

No atendimento aos deficientes auditivos destacam-se o Instituto Santa
Terezinha, que foi o precursor na integragdo do surdo na escola comum, sendo

reconhecido como de utilidade publica em nivel Federal, Estadual e Municipal.

IESP fundado em 1954, na cidade de S&o Paulo, escola especializada

no ensino surdo-mudo.
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No ano de 2002, a comunidade surda brasileira p6de comemorar uma
grande vitoria: a regulamentacdo da Lei n° 10.436, de 24 de Abril de 2002, que
reconhece como meio legal a comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS. Esse importante fato colaborou para a garantia dos direitos das

pessoas surdas como cidadaos brasileiros.

A garantia dos direito de todos a educacao, a propagacao das idéias de
integracdo das pessoas com necessidades especiais e 0 aprimoramento das
proteses otofbnicas fizeram com que as criancas surdas de diversos paises
passassem a ser encaminhadas para as escolas regulares. No Brasil, as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacao passaram a coordenar o ensino das criancas
com necessidades especiais e surgiram as salas de recursos e classes especiais
para surdos, além de algumas escolas especiais, como recursos publicos ou

privados.

Outras reivindica¢des dos surdos na educacao sao: o respeito a lingua
de sinais, ensino de qualidade, acesso aos meios de comunicacdes e servi¢cos de
intérpretes e outros.

1.12 AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA ESCRITA POR SURDOS

Como grupo minoritario, os surdos buscam na escolarizagdo a
expectativa de incorporacdo social e consequiente conquista de direitos basicos a
sua cidadania. Incorporar-se a escola na maioria das vezes significa, abrir mao de
certos aspectos de sua identidade, assimilando formas da cultura dominante, como é
0 caso a lingua. Os surdos apesar de pensarem e se expressarem, nao tém seu
conhecimento reconhecidos por fazerem-no de um modo diferente da maioria dos
ouvintes alfabetizados, que vivem em uma cultura que valoriza o oral, que conhecem

e usam a escrita, de maneira natural.

Nos termos de Freire (1982, p. 11) “a leitura de mundo precede a
leitura da palavra”. Nesse sentido, as palavras e as outras estruturas do portugués

s6 serdo efetivamente apreendidas pelo surdo se, anteriormente, sua linguagem
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permitir que ele estruture seu conhecimento e suas experiéncias. Como raramente o
surdo pode fazer essa leitura do mundo através da fala do portugués, é
imprescindivel que outra fala seja a intermediadora nesse processo: a lingua

brasileira de sinais LIBRAS.

A lingua de sinais € uma lingua natural, com organizacdo em todos 0s
niveis gramaticais, prestando-se as mesmas func¢des das linguas orais. Sua
producdo é realizada através de recursos gestuais e especiais e sua percepcdo é
realizada por meio da visdo, por isso é denominada uma lingua de modalidade

gestual-visual-espacial.

A importancia de uma primeira lingua na vida de um sujeito é fato
indiscutivel, uma vez que a mesma ir4 constituir-se em elemento fundador de seu
psiquismo e de sua vida, em um dado grupo social. Os surdos constituem sua
consciéncia atraveés da lingua de sinais, que € a modalidade da lingua que permite o
acesso natural a linguagem, desde que estejam interagindo significativamente, com

usuarios da mesma.

Para os surdos o aprendizado a lingua portuguesa ird se processar
como de uma lingua estrangeira, pois exige ambiente artificial e aquisicao
sistematizada por meio de metodologias préprias. Alem disso, muitas das sensacdes
vivenciadas no processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira serdo reforcadas
negativamente, por haver uma limitacdo biologica que os impede de penetrar

naturalmente, via audicdo, em sua estrutura gramatical.

Por decorréncia disso sdo inUmeros os problemas enfrentados pelos
surdos em seu processo de alfabetizacdo, tendo em vista que seu aprendizado de
uma Segunda lingua no caso o portugués, se da sem a que a maioria dos surdos

tenham tido acesso a linguagem através de uma primeira lingua, a lingua de sinais.

Ao iniciarmos o estudo de uma lingua estrangeira, a primeira sensacao
de um nado saber absoluto. O sentimento de impoténcia que experimentamos se
deve, em grande parte as inUmeras diferencas com as quais nos defrontamos em
ordem alfabética, sintatica, semantica, enfim, ao conjunto estrutural que caracteriza
essa lingua. O bloqueio é inevitavel a medida que a producdo de significagbes s6

nos parece possivel se estivermos ancorados em nossa lingua materna.
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Estrangeiros que estdo adquirindo uma segunda lingua, cuja
estruturacdo gramatical difere, consideravelmente de sua lingua materna,
apresentam dificuldades semelhantes as dos surdos em relacdo ao uso de
preposicdes, tempos verbais, sufixacéo, prefixagdo, concordancia nominal e verbal.

Este fato ocorre independente destas pessoas serem ouvintes ou nao.

7

Isso demonstra que nao € apenas o fato de o surdo néo receber
informacdes auditivas que interfere nas suas praticas linguistico-discursivas em
portugués, mas, também o fato de sua lingua fundadora, a lingua de sinais, estar
participando ativamente no processo de elaboracédo discursiva. Ela, portanto nao
pode ser desconsiderada ao elaborarmos qualquer juizo de valor em suas

producdes escritas.

Alguns surdos desenvolvem a lingua escrita com éxito e muito préxima
dos padrdes de um falante nativo. Mas, esse numero € tao insignificante que nao
podemos generaliza-lo. Na imensa maioria esse sucesso é decorrente do respaldo e
apoio de uma familia bem estruturada, oferecendo a crianca surda experiéncias
significativas com a linguagem e desenvolvendo uma pedagogia prépria, paralelo
aguela da escola, que extrapola as frases artificiais e descontextualizada sem

significado.

A estruturacdo de sentencas escritas pelos surdos esta denominada,
por um lado, pela sintaxe e morfologia da lingua de sinais, por isso apresentam-se
distanciadas dos padrbes exigidos para um falante nativo da lingua portuguesa, por
outro lado h& evidéncias de uma inter-relacdo com as experiéncias nao significativas
com a lingua portuguesa desenvolvidas pelos métodos, utilizados no processo

educacional dos surdos.

A partir dos diferentes estudos ja realizados nesse ambito de dados
colhidos em programas especializados na area. Podemos sistematizar algumas das

principais caracteristicas da escrita dos surdos.

1.13 ORTOGRAFIA
Geralmente, a escrita dos surdos apresenta boa incorporacéo das

regras ortograficas, facilitada por sua excelente capacidade visual exceto nas
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guestbes de acentuacao, que dependem do dominio da tonicidade das palavras, e
pontuacdo, por estarem diretamente vinculados a oralidade (entonacao, ritmo, timbre
etc.),ambos os processos dependem da audigdo. O que podera acontecer é que, por
memorizar as palavras em sua globalidade e néo a partir de sua estrutura fonética,

acontecam trocas nas posicdes das letras, tais como:

Froi (frio) barisl ( Brasil)
Frime (firme) perto ( preto)
1.14 ARTIGOS

S&o omitidos ou utilizados inadequadamente, uma vez que 0S mesmos
nao existem em LIBRAS. Como a utilizagdo dos artigos pressupde o conhecimento
de género (masculino/ feminino) por parte do falante, muitas vezes ele € utilizado de
forma inadequada pelos surdos, tendo em vista ndo haver tal diferenciacdo entre
substantivos, adjetivos e pronomes na LIBRAS. Além disso, € comum entre as
metodologias para oralizac&o jamais apresentar uma palavra a ser trabalhada sem o
acompanhamento do artigo definido, o que leva os surdos a realizarem

generalizagOes, inapropriadas.

Exempilo: A aviao viajar 0 Franca Brasil.

Eu vi o televisao.

Elementos de ligacdo (preposicdes, conjuncdes, pronomes relativos
entre outros): conforme Fernandes (1990) ja havia constatado, o uso inadequado e a
auséncia de conectivos com as conjuncdes e preposicées sdo um aspecto comum
nas producdes dos surdos, uma vez que sao inexistentes em LIBRAS. Exemplo: Eu
gosto ndo homossexual, s6 gosta tem diferente mulher fala tenho eu camisinha vai

transar depois diferente esperma camisinha jogo de lixo.

Género: (masculino/ feminino) e namero: (singular / plural) auséncia de
desinéncia para género e numero em LIBRAS é um dos aspectos evidentes da
interferéncia dessa lingua na escrita, pois a concordancia nominal inadequada é

uma constante nas construgc”)es.

Exemplo: A minha mamé&e faz uma bolo chocolate bom.



Eu vi televisdo muito e pessoa tem AIDS.

Verbos: configuram uma situacdo interessante, pois, uma vez que se
apresentam sem flexdo de tempo, modo e pessoa na LIBRAS, isso causa
interferéncia significativa na escrita. Por decorréncia desta falta de flexdo, hd uma

tendéncia dos surdos apresentarem os verbos em sua forma infinitiva na escrita.
Exemplo: NOs pego muito AIDS, precisar exame sague.
O ano do Penta ganhar camiseta Brasil.

Verbos de ligacdo: a omissao freqiente dos verbos de ligacdo como
ser, estar, ficar, etc. Isto se deve a prevaléncia da LIBRAS na qual tal verbo é

inexistente, fazendo com que ocorram em portugués construcdes atipicas. Exemplo:
Eu diferente cansado pé no calor.
O papai diferente doente gripe.

Flex&do de tempo: na LIBRAS, o tempo é expresso através de relacdes
espaciais: passado- para trds, futuro para frente e presente no espaco
imediatamente & frente do corpo do locutor. Como tais no¢cfes sdo representadas
por sinais isolados (antes, agora, hoje, amanha, Quinta-feira,, domingo préximo, ano

passado, depois) podem manifestar-se na escrita, basicamente em duas situacoes:

a) Através de enunciados que refletem essas nog¢des exatamente como
na LIBRAS. Exemplo:

Eu namorado com depois quero de limpo marido. Saude precisa

sempre médico bom.
Em hoje, diminui a porcentagem de paciente que ndo morrem.

b) Através de enunciados que provavelmente por interferéncia do
trabalho escolar, manifestam a necessidade de uma diferenciacdo no verbo, embora
sem a flexdo correta, ocasionando estruturas inadequadas ou construidas de modo

aleatdrio. Exemplos:
Eu gosto bom jardim Botanico.
Eu viu muito rio

Deus ver doéi problema muitos sao povos AIDS.

33



34

Organizacao sintatica: a organizacao frasal dos surdos geralmente é
curta, com poucas orac¢des subordinadas ou coordenadas. A estrutura aplicada
dependera do contexto, alterando a ordem comum, a fim de garantir a énfase
necessaria aquilo que se quer destacar. Isto se da porque na LIBRA, embora a
organizacdo sintatica basica seja SVO (sujeito - verbo - objeto), podem ocorrer

variacées como OSV e OVS.
@] S \Y
Exemplo: Curitiba boa passear diferente vi.
o Vv S
O futebol joga Brasil.

Negacdo: outro aspecto referente a ordem das palavras extremamente
peculiar na LIBRA, diz respeito a negacédo, que pode se dar, em algumas situacdes,

ocorrendo apds a forma verbal. Exemplo:
Eu quero ndo gosto sexo.
Nés amigos tem néo AIDS.

Inimeros seriam o0s exemplos ainda a serem destacados, muito
embora acreditemos que o0 levantamento levantado seja suficiente para
constatarmos que ha um sujeito extremamente ativo em seu processo de

apropriacéo da escrita.



CAPITULO Il
METODOLOGIA

Nas praticas e métodos pedagoégicos nado disciplinares predominam a
experimentacdo, a criagdo, a descoberta do conhecimento. Vale o que os alunos
sao capazes de aprender hoje e o que podemos lhes oferecer de melhor para que
se desenvolvam em um ambiente rico e verdadeiramente estimulador de suas
potencialidades. As escolas devem ser espacos educativos de construcdo de
personalidades humanas auténomas, criticas onde os alunos aprendem a valorizar a
diferenca, pela convivéncia com seus pares pelo exemplo dos professores, pelo
ensino ministrado nas salas de aula e pelo clima sécio-afetivo das relacdes
estabelecidas em toda a comunidade escolar sem tensfes competitivas. Um clima

solidario e participativo.

Segundo Silva (2005), para o ensino-aprendizado dos surdos sao

utilizados diferentes métodos a serem citados:

2.1 METODO MATERNO REFLEXIVO

Foi criado pelo Dr. Van Uder, professor do Instituto Voor Doven, na

Holanda na década de 40, esta classificado dentro dos métodos naturais onde o



desenvolvimento da linguagem segue desenvolvendo-se como 0 mecanismo que

ocorre com a mae e o filho ouvinte.

Tem dois principios fundamentais que s&o: o desenvolvimento da
conversacdo espontanea, que é a base de toda a aquisicdo da linguagem e o

processo adicional de reflexdo sobre a lingua utilizada na gramatica.

2.2 CARACTERIZACAO DO METODO

- Centralizar uma conversacao espontanea;

- Depositar em licbes essa conversacao;

- Fazer com que a crianga detecte gradualmente a estrutura da linguagem;
- Treinar especificamente a fala;

- Treinar a percepgao sonora.

2.3 METODO “PERDONCINI”

O Método “Perdoncini” é um dos métodos que tiveram origem no
método oral, fundamentado na filosofia de que o surdo tem capacidade para se
comunicar através da Lingua falada em seu pais, sua lingua materna. Entretanto

difere do original.

- Privilegia a percepcao auditiva amplificada e educada,;

- Oferece a linguagem naturalmente;

- Incentiva o deficiente a inferir o sistema de regras que rege a lingua;
- A fala se inicia por emissdes naturais;

- O surdo é estimulado ao uso da lingua oral de seu pais.

Na primeira etapa da educacéo auditiva € a fase da sensacédo auditiva.
Com todo o processo de aquisicdo da lingua, esta apoiado na educacado amplificada
e educada, complementada pela percepcéo visual, o trabalho auditivo é da maior

importancia.
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Utilizar a prépria audicao funcionalmente é tdo importante que poderia
ser considerado um crime, o fato de ser negado ao deficiente da audi¢édo o direito de

usar sua audicao residual amplificada e educada, como se esta néo existisse.

2.4 O METODO VERBOTONAL

Método usado para desenvolver as habilidades de fala e audicdo de
criancas e adultos portadores de surdez ou com deficiéncia na audicao,
aproveitando a sensibilidade auditiva restante (principalmente nas frequéncias

graves) para a percepcao da fala..

Criado por Peter Guverina, em 1950, na Universidade de Zagreb
lugoslavia. A base do Método é treino do cérebro para o uso de mensagem acustica

para a percepcao da fala, usando as areas sensiveis da audicao.

2.5 OBJETIVOS DO METODO
- Desenvolver habilidades de audicao e fala;
- Treinar o cérebro para usar mensagens acusticas, dando énfase a entonagéo

e ritmo;

- Proporcionar a fala o mais préximo do normal, através dos valores da fala

(ritmo, entonacéo).

2.6 RITMO CORPORAL E MUSICAL
Ao utilizar o “ritmo” na reabilitagdo da crianga surda, devemos interagir
com ela de forma que possamos criar um elo fortissimo de confianga e afei¢ao.
Nosso corpo todo precisa falar de modo que, através de macro
movimentos, consigamos extrair da crianca os primeiros sons, fonemas, até

chegarmos as palavras e frases.
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Além de servir de emissor, 0 corpo serve também como receptor. Esse
didlogo ténico se apresenta desde o nascimento, e até mesmo, antes disso, quando

0 bebé ja comeca a se movimentar dentro do Gtero materno.

Ao iniciarmos o trabalho de reabilitacdo da fala e da audicao,
estimulamos as criancas, que pararam sua fonacdo, a experimentarem novamente

0S movimentos musculares inconscientes, mecanicos, reflexos e provocamos o grito.

Gritos de prazer e de desprazer comecam a fluir, ainda pequeninos,
gque esqueceram de utilizar o seu aparelho fonador.

A cada movimento, emitimos sons. A expressao facial acompanha a
brincadeira... NOSSO corpo como nosSSo rosto expressa 0 que a brincadeira sugere,

alegria, susto, tristeza, raiva...

2.7 COMUNICACAO TOTAL
E o nome de uma Alternativa Educacional, na area de atendimento de

pessoas surdas. Nesse sentido, ndo deve ser entendida como se fosse um método.

Na verdade, esta alternativa se institui por pressupostos fundamentais,

a partir dos quais organiza seus métodos e modos de atuacao.

LIBRAS: lingua brasileira de sinais. E uma lingua de natural, praticada

em comunidades urbanas de surdos brasileiros adultos.

2.8 ABORDAGENS UTILIZADAS NA EDUCACAO DO SURDO

- “Nao Oralista”;
- LIBRAS

A LIBRAS néo pode ser estudada através do Portugués, porque ela

tem uma gramatica prépria, diferente da gramatica do Portugués.

- Alfabeto Manual
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O alfabeto manual: o alfabeto manual, dactilolégico ou digital € a

soletracdo de letras com as maos.
- Portugués Sinalizado

E uma lingua artificial, criada por especialistas ouvintes. O Portugués
sinalizado utiliza o vocabulario de lingua de sinais, dentro da sintaxe da lingua
portuguesa, acompanhado de fala e expressao corporeo-faciais.

- Pidgin
E uma mistura de duas linguas (lingua de sinais e portugués). E
quando uma pessoa domina uma lingua e faz uma mistura, o que modifica a
estrutura da lingua de dominio para a comunicacédo. Nesse caso nao ha lingua, pois

nao é usada corretamente a estrutura das duas.
- Mimica

Expressao do pensamento por gestos; movimentos fisionémicos, etc....
gue imitam o que se quer fazer compreender por extensos movimentos do corpo e,

principalmente, de rosto.
- Bilingtismo
E o uso de duas linguas, separadamente por uma pessoa. O surdo que

sabe a lingua e a lingua de sinais.

No ensino de LIBRAS o ideal é ter como professor ou instrutor o
proprio surdo adulto que tem conhecimento da lingua de sinais prépria da

comunidade surda.
- Bimodalismo

Comunicacéo total:

Lingua oral

- LIBRAS

- Portugués Sinalizado
- Pignin

- Treinamento Auditivo

- Escrita
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- Leitura

- Leitura labial
- Pantomima

- Teatro

- Danca

- Desenho, etc.

2.9 AVALIACAO

Muitas séo as iniciativas no cenario mundial em considerar, de forma
diferenciada a avaliacdo de pessoas surdas, principalmente em relacdo a lingua
oficial - Lingua Portuguesa.

O MEC - Ministério da Educacdo e do Desporto, por meio do Aviso
Circular 277/94, sugere uma série de medidas que objetivam garantir o ingresso e a
permanéncia do portador de deficiéncia nas instituicbes de ensino superior, e
estabelece, entre outras acdes, critérios para avaliacdo diferenciada de alunos
surdos, ressaltando a necessidade de se considerar na lingua portuguesa, o

contelido em detrimento da forma.

Ao se deparar com um texto elaborado por uma pessoa surda, o
professor deve manter uma atitude diferenciada que ndo parta das aparentes
limitacGes apresentadas inicialmente, mas dar possibilidades que as especificidades
dessa construgcdo contemplam; que néo busque o desvio da normalidade, mas as
marcas implicitas e explicitas da diferenca linglistica subjacente. Os erros que
estudantes surdos cometem ao escrever o portugués, devem ser encarados como
decorrentes da aprendizagem de uma segunda lingua, ou seja o resultado da
interferéncia da sua primeira lingua e sobreposi¢do das regras da lingua que esta

aprendendo.

Isto significa que em diferentes estagios de sua escolarizagdo, sua
producdo escrita estarad sujeita a diferenciacdes: nas etapas iniciadas ela estara

muito mais marcada pelas caracteristicas da lingua de sinais, nas etapas finais deste
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processo, mesmo com peculiaridades, ela estara mais préoxima do portugués. Esta
construcdo que caracteriza uma interlingua, percurso de aquisicdo de uma Segunda
lingua, que tem no ponto de partida sua lingua natural, ndo pode ser desqualificado

pelo professor em seu processo de avaliacao.

Muitas vezes por faltar conhecimento ao professor, pode ocorrer
generalizacdo e aceitacdo de qualquer tipo de producao. Esta forma de avaliacéo,
que ignora qualquer critério, é tdo danosa para a educag¢do do surdo, como as
praticas tradicionais, até entdo desenvolvidas, desconsideravam seu conhecimento

anterior como ponto de partida em sua aprendizagem.

O professor ao se deparar com estudantes surdos em sua classe
deverd Ter consciéncia que tém diante de si um usuario de uma lingua diferente da

sua, que inevitavelmente estara refletida nas diferentes praticas discursivas.

Outra condicdo necessaria para o professor € o conhecimento de
LIBRAS para estabelecer a interacdo verbal, a partir da qual ser& tecido o vinculo
afetivo essencial para o aprendizado escolar. Por fim concretizar, na prética, o
dialogo com as diferencas respeitando as possibilidades e limitagcdes de seu aluno,

para que assim o auxilie na construcédo de sua identidade surda.

Segundo Lane (1992, p.103) “a educagédo € o campo de batalha onde
as minorias linglisticas ganham ou perdem seus direitos”, portanto, devemos estar
atentos para que, muitas vezes, em nome da igualdade de oportunidades, em
desigualdade de condi¢des, ndo estejamos fomentando a assimilacéo e a destruicao
das diferencas. Nesse sentido a importancia da interlingua produzida pelos surdos,
ndo seja ignorada pelos professores em seu processo de aprendizagem de Lingua

Portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O mundo necessita de respostas as crescentes necessidades das mais
variadas areas. Cabe ao potencial humano desenvolver técnicas de superacao de
crises, de reorganizacdo de algumas estruturas e a criacdo de elementos

adaptativos.

A educacado para surdos é um investimento social, uma vez que, se
esse talento for estimulando e desenvolvido produtivamente gerar muito as

contribuicbes bem beneficios da sociedade e de nome “comum”.

Todo o investimento aplicado na educacdo do surdo através da
LIBRAS trard beneficios de reciprocidade para a escola, o aluno e a familia. Se bem
atendido, o surdo passara a conhecer sua natureza, potencialidade, limitacdes e
habilidades.

A aquisicdo da lingua de sinais € de suma importancia, seus uUsuarios
podem discutir filosofia, literatura, politica, cultura e identidade e utiliza-lo com

funcao estética para fazer poesias, contar estorias, criar pecas de teatro e humor.

Como toda lingua, as linguas de sinais aumentam vocabulario com
novos sinais introduzidos pelas comunidades surdas em resposta as mudancas
culturais e tecnoldgicas. Assim a cada necessidade surge um novo sinal e, desde

que se torne aceito, sera utilizado pela comunidade.

Ja esta comprovado cientificamente para a producao e reconhecimento

para a producdo e reconhecimento da linguagem: o sistema visual/auditiva e vocal



(lingua orais) e o sistema motor que faz usa da anatomia visual e da anatomia da
mao e do braco (lingua de sinais). Essa € considerada a lingua natural dos surdos,
emitida através de gestos e estrutura sintatica propria. As pessoas surdas utilizam o
segundo sistema para a aquisi¢do da linguagem. E natural das criancas surdas criar
e desenvolver alguma forma de linguagem, mesmo nao conhecendo nenhuma
lingua de sinais. Essas criancas desenvolvem espontaneamente um sistema de
gesticulacdo manual que tem semelhanca com outro sistema desenvolvido por

outros surdos que nunca tiveram contato entre si.

Um dos grandes desafios areas pesquisadores e professores de
surdos é de superar as muitas dificuldades apresentadas no aprendizado e uso de
lingua, orais como € o caso da lingua portuguesa. Sabe-se que, quanto mais cedo
tenha sido privado de audicdo e quanto mais profundo for o comprometimento,

maiores serdo essas dificuldades.

Segundo Fernandes (1990) a grande maioria das pessoas surdas, ja
escolarizadas, continua demonstrando dificuldades nos niveis fonologico e

morfossintatico, como nos niveis semanticos e pragmatico.

Faz-se necessario, a utilizacdo de alternativas de comunicacdo que
possam propiciar um melhor intercambio, em todas as areas, entre surdos e
ouvintes. Essas alternativas devem basear-se na substituicdo da audi¢cdo por outros

canais, destacando-se a visdo, o movimento.

Pode-se concluir que o portador de surdez tem as mesmas
possibilidades de desenvolvimento que a pessoa ouvinte, precisando somente, que

tenha suas necessidades especiais supridas pela Linguagem Nao Verbal “Libras”.
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