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RESUMO

A psicopedagogia € um campo do conhecimento que se propde a integrar, de
modo coerente conhecimentos e principios de diferentes ciéncias humanas com a meta de
adquirir uma ampla compreenséo sobre 0s variados processos inerentes ao aprender humano.
Interessa a psicopedagogia compreender como ocorrem 0s processos de aprendizagem, e
entender as possiveis dificuldades encontradas pelos educadores, portanto faz uso da
integracdo e sintese de varios campos do conhecimento. A relevancia de tal estudo estd em
identificar qual a importancia do psicopedagogo na sua atuagdo na inclusdo dos deficientes
auditivos no Ensino Fundamental, verificar se os mesmos refletem sobre estas interferéncias
no desenvolvimento cognitivo das criancas. Portanto, serdo questionados 0s seus papéis
através desse estudo e investigado o tema em pauta e suas contribuigdes para o ensino-
aprendizagem. Para direcionar a pesquisa ao tema proposto, prevalecera o pensamento de
autores conceituados, como Jorge Visca e Sara Pain, estes que servirdo de suporte para tal,
sem deixar de citar a contribuicdo de outros autores. Partindo de fatos que ocorrem no
cotidiano, € necessario enfatizar uma abordagem qualitativa descritiva, objetivando um

trabalho reflexivo e critico através de analises e registros do educador.
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INTRODUCAO

Este trabalho surgiu da ansiedade ao deparar com uma crianca portadora de
deficiéncia auditiva na sala de aula e ndo saber absolutamente nada a respeito. Ao concluir
este trabalho ndo se tem a pretensdo de dizer o melhor a seguir, mas sim expor as trajetorias, e
que através dela surjam maiores reflexdes, cabendo ao profissional optar pelo melhor

caminho.

Neste trabalho pretende-se abordar as politicas publicas da inclusdo desde a
contribuicdo da LDB, Declaracdo de Salamanca & conquista do reconhecimento da lingua
brasileira de Sinais até a conquista de alguns direitos especificos do deficiente auditivo

enguanto cidadao.

Serdo relatados desde o principio bésico de integracdo até a incluséo, os tipos
de atendimentos ao portador de deficiéncia auditiva no ensino regular, e como esta sendo a
incluséo além da escola. Apresentando a historia dos surdos no Brasil, como também as varias
linhas da educacéo de surdos e a postura do professor. E refletir sobre qual a melhor maneira
do psicopedagogo fazer uma intervencdo e a dificuldade que ele tem em encontra suporte
tedrico que o auxilie nesta intervencdo e assim posso contribuir com a inclusdo do deficiente

auditivo no ensino regular.

Com isso, percebeu-se que para efetivar a inclusdo da pessoa portadora de
deficiéncia auditiva, tem-se a necessidade ndo s das politicas publicas, mas de uma série de

reformulagfes no sistema de ensino. Nesta reestruturagdo entra o papel do psicopedagogo



neste processo de inclusdo. Como ele podera elaborar um trabalho junto com a escola e com o

professor para atender esta proposta?

No primeiro capitulo da monografia sera abordado o ideal das leis e politicas
publicas do deficiente auditivo. O segundo capitulo ressalta a historia da educacéo dos surdos
no Brasil, como desenvolvem as linhas educacionais para a educacdo de surdos e uma

reflexdo sobre o papel do psicopedagogo para a inclusao do deficiente auditivo.

07



1. POLITICAS PUBLICAS DA INCLUSAO

Neste capitulo veremos a legislacdo que regula as praticas pedagdgicas
referentes ao deficiente auditivo no Brasil e suas politicas puablicas. Apresentando também

declarag6es realizadas a nivel mundial e as propostas de atendimento do deficiente no Brasil.

1.1 A INCLUSAO NO CONTEXTO ATUAL

Para efetivar a inclusdo da pessoa portadora de deficiéncia, tem-se a
necessidade das politicas publicas para garantir 0 suporte necessario para realizar essa
insercdo. Para tanto, o psicopedagogo necessita conhecer a legislacdo que garanta a incluséo,
como diz BARBOSA (2004), que poderemos cobrar do governo que para a realizacdo da

inclusdo haja um projeto avaliando e discutindo as politicas publicas da inclus&o.

1.2. CONTRIBUICOES DA CONSTITUICAO FEDERAL E DA LDB PARA A
INCLUSAO

A proposta da inclusdo recebe esse apoio principalmente na Constituicdo
Federal em seu artigo 5 e no artigo 208 prevé que “preferencialmente” 0 aluno portador de

deficiéncia seja atendido na rede regular de ensino.

Ainda na Constituicdo Federal, no artigo 206, inciso I, observamos um dos
principios para o ensino como dever do estado acesso a permanéncia na escola mediante aos

niveis mais elevados, da pesquisa e da criacdo artistica. Diante de tais principios nenhum



aluno podera ser excluido, e todas as escolas deverdo estar cientes destas determinagdes, sob
pena grave caso nao cumpra nossa lei maior. No art. 206, diz:” O ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios:l - igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na

escola;

Esse suporte é reforcado na LDB 9394/96 onde em seu artigo 58 apresenta-se
que educacdo escolar deve situar-se na rede regular de ensino, quando necessario apresentar

um apoio especializado.

“Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§ 1°, Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.
§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condicbes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.
§ 3% A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil. ”

O Grande avango estd no fato de a LDB ter definido claramente agdes
pedagodgicas, assegurando curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacfes
especificas que atendam suas necessidades especiais (LDB, 1996, art. 59, I). Assim o
psicopedagogo tem amparo legal para realizar modificacGes, se necessarias ao curriculo da

escola, sugerir métodos especificos a escola e para ele mesmo atuar na comunidade escolar.

Também contribui para sua formacéo, haja vista que ao sugerir uma proposta
de inclusdo do aluno deficiente visual no ensino regular, ndo é somente colocar os alunos
portadores de deficiéncia no ensino regular apenas para convivéncia com os colegas.
Para Bueno nada justifica no fim da educacao especial, pois o sistema de ensino ainda néo se

encontra totalmente preparado para receber esses alunos.

S80 necessarias mudancas estruturais, e pedagdgicas, e 0s professores
passarem por cursos na area de ensino especial. Além de um trabalho em conjunto na escola

que seja direcdo, psicopedagogo e professores.

1.3. DECLARAGAO DE SALAMANCA E A INCLUSAO
Com a conferéncia na Espanha, ocorreu 0 marco sobre a incluséo do portador

de deficiéncia nas escolas e na sociedade, onde varias instituicGes tiveram a Declaracao
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elaborada na conferencia como um referencial para a pratica da inclusdo — Assim a

Declaragdo de Salamanca tornou-se um marco no processo de incluséo.

Esse momento educacional visa a democratizacdo coisa que ha bem pouco
tempo era considerada uma utopia, € hoje vem se transformando em uma realidade sem volta.
A educacdo inclusiva ja é um fator determinante das politicas educacionais em nosso pais, nos
niveis federal, estadual e municipal. Destaca-se na declaracdo que “As pessoas com
necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas comuns que deverao integra-las
numa pedagogia centrada na crianga”. Os delegados que participaram da elaboragdo da
declaracdo de Salamanca na conferencia mundial de educacgéo especial, entre 7 e 10 de junho
de 1994, firmaram compromisso reconhecendo a necessidade e urgéncia de uma educacao
para todos, acredita-se que, as diferencas humanas sdo normais, em consonancia com a
aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianca, ao invés de se adaptar as criangas
as assuncdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem.

Outro marco em nossa historia de inclusdo sao as resolugdes do CNE, na qual

podemos analisar a Resolucdo 02 de 2001.

1.4. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAQAO E AS DIRETRIZES DA EDUCAQAO
ESPECIAL

A Resolucéo 02 de 11 de setembro de 2001 do CNE apresenta as diretrizes da
educacéo especial a nivel nacional. Em seu artigo 07 apresenta que os alunos portadores de
deficiéncia devem freqlentar preferencialmente a rede regular de ensino. N&ao esquecendo
que a resolucdo apresenta a necessidade das escolas se organizarem para receberem o aluno

portador de deficiéncia.

A referida resolucéo tras também a necessidade da formacéo dos profissionais
gue atuam na escola terem um aspecto da educacao especial, os professores necessitam de

uma formagéo especifica em educacao especial.

Para que o atendimento dos alunos com deficiéncia auditiva acontega em salas
comuns, em qualquer modalidade da educacao basica no ensino regular, faz-se necessario as
adaptacOes de grande e médio porte. Visto que as de grande porte é responsabilidade dos
orgéos federais, estaduais e municipais de educacéo; e as pequenas competem aos professores

e psicopedagogos estarem disponibilizando recursos metodologicos.
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O principal recurso metodoldgico utilizado pelos Deficientes auditivos € a
LIBRAS, que hoje possui uma legislacdo especifica, mas como podemos ver a seguir que ndo

foi sempre assim.

1.5. A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E SUA LEGALIZAQAO

A Lingua Brasileira de Sinais foi desenvolvida a partir da lingua de sinais
francesa. As linguas de sinais ndo sdo universais, cada pais possui a sua.Em 1889 o governo
determinou que, a leitura dos labios e a linguagem articulada deveriam ser ensinadas apenas

para aquele que tivesse um bom aproveitamento sem prejudicar a escrita.

Em 1911, o Instituto Nacional de Surdos (INES) passou a seguir a tendéncia
mundial, utilizando o oralismo puro em suas salas de aula. Todavia, 0 uso dos sinais

permanece até 1957, momento em que foi proibido oficialmente o uso de LIBRAS no Brasil.

Na década de setenta inicia-se uma nova era ao chegar ao Brasil a
Comunicacao Total, ap6s a visita de uma professora de surdos a Universidade Gallaudet, nos
Estados Unidos. Todavia, no ano de 1986 a direcdo do Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos, sob a luz dos efeitos dessa nova era, iniciou o projeto de trabalho de implementacéo

da Comunicacao Total em grupos de alunos ali matriculados.

Somente em 24 de abril de 2002, foi sancionada a lei n® 10.436 que reconhece
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacao e expressao. Esta
foi vista como sistema linglistico de natureza visualmotora, e obriga o sistema educacional
federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal a garantirem o
acesso dos alunos deficientes a educagédo utilizando LIBRAS. E tendo a mesma como parte

integrante dos parametros Curriculares Nacionais.

“Art 02. Deve ser garantido, por parte do poder pablico em geral e empresas
concessiondrias de servi¢os publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da LIBRAS como meio de comunicacdo objetiva e
utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil”. (LEl 10.436 /
2003)

Hoje o deficiente auditivo possui uma legislacdo que o ampara no sentido de
conhecer e aplicar na sala de aula o uso de LIBRAS. Mas em sua préatica os profissionais
envolvidos com a inclusdo ndo dominam esta lingua, apesar das politicas publicas derem esta

garantia.
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1.6. DEFICIENTE AUDITIVO E AS POLITICAS PUBLICAS
Das discussdes politicas referentes a essa popula¢éo no Brasil a partir dos anos
60 (BUENO, 1993, MAZZOTA,1996) foram criadas normas e politicas especificas

assegurando o direito das pessoas com deficiéncia favorecendo sua integracao.

De acordo com a lei 11.897 de 18 de dezembro de 2000, concede transporte
gratuito as pessoas portadoras de deficiéncias fisicas, sensoriais ou mentais através do sistema
de transporte publico. Com a organizacdo das minorias no ambito mundial, para garantir seus
direitos como cidad&o, as pessoas passaram a apresentar suas reinvidicagfes que no caso dos
deficientes auditivos como prioridade o respeito a lingua de sinais, a um ensino de qualidade,

acesso aos meios de comunicagéo (legendas e uso do TDD) e servigos de interpretes.

O deficiente auditivo fard jus a carteira de livre acesso ao transporte coletivo
aquele cuja sua acuidade auditiva se verifica a partir de 41 ( quarenta e um ) decibéis, até a

surdez profunda.

Assim podemos perceber que a legislacdo existe e estd em vigor, mas em sua
pratica quantas sdo aplicadas no dia-a-dia no processo de inclusdo. Quantos profissionais e
sistemas educacionais estdo preparados para sua aplicacdo? Os Psicopedagogos atuam em um
sistema que oferece suporte para aplicacdo da legislacdo vigente sobre a inclusdo do

Deficiente?
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2. A INCLUSAO DOS DEFICIENTES AUDITIVOS.

Neste capitulo sera apresentado um breve histérico da trajetoria metodoldgica
utilizada com a pessoa deficiente auditiva, a postura do psicopedagogo e indicacbes de

procedimento do psicopedagogo trabalhar com o deficiente auditivo.

2.1. HISTORIA DA EDUCAC}AO DOS SURDOS NO BRASIL.

Durante o segundo império brasileiro, a cerca de 400 anos, teve inicio o
processo educacional para surdos. Nesta época a surdez, e a consequente mudez, eram
confundidas com uma inferioridade de inteligéncia e os individuos que apresentavam essas
deficiéncias eram colocados em asilos. O imperador Dom Pedro Il que incumbiu o Marqués
de Abrantes para organizar uma comissao a fim de promove a fundagdo de um instituto para a
educacdo de surdos-mudos.Em 1856 essa comissdo Se reuniu e tomou como primeira
deliberagéo a criagdo do instituto. Em 26 de setembro de 1857 foi aprovada a Lei de n® 939
que designava a verba para auxilio orcamentario ao novo estabelecimento e pensao anual para
casa um dos dez alunos que o governo imperial mandou admitir, passando a receber o nome
de Instituo Nacional de Surdos Mudos, em 1956 e de Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos em 1957 (INES), como é conhecido atualmente. (VILELA 2007)

Inicialmente, o instituo utilizava no seu processo educativo a lingua de sinais,

mas que em 1911 passou a adotar o Oralismo Puro.Assim sendo, Dom Pedro Il trouxe para o



Brasil um surdo francés chamado Edward Huet, iniciando assim a educagdo dos surdos no

Brasil.

Segundo VILELA (2007), a proposta do trabalho de Huet, seguia a lingua de
sinais, uma vez que este teria estudado com Clerc no instituto francés, podendo-se deduzir
que ele utilizava os sinais e as escrita, sendo considerado inclusive, como sendo o introdutor
da Lingua de Sinais francesa no Brasil. Assim, a proposta de curriculum apresentado tinha
como disciplinas o portugués, aritmética, histéria, geografia, linguagem articulada e leitura

sobre os labios para os que tivessem aptidao.

Em 1862, Huet teve que deixar o Instituto por problemas pessoais. O cargo de
diretor passou a ser ocupado por Dr. Manuel de Magalhaes Couto, que nédo era especialista em
surdez e consequentemente deixou de realizar o treino de fala e leitura de labios no instituto.
Devido & falta da realizacdo do treinamento de fala e leitura labial, ap6s uma inspecédo
governamental, em 1868 o Instituto foi considerado um asilo de surdos. Com isso Dr.
Magalhdes perdeu seu cargo de diretor, sendo ocupado entdo por Tobias Leite que
imediatamente restabeleceu com obrigatoriedade a aprendizagem da lingua articulada e da
leitura dos labios. (VILELA 2007)

Em 1889, com uma determinacdo do governo, a leitura dos labios e a
linguagem articulada passaram a ser ensinadas apenas para aqueles alunos que apresentassem

um bom aproveitamento sem prejudicar a escrita. segundo CARVALHO e LEVY (1999).

Por volta de 1897, o carater educacional passava por forte influencia da
Europa, inclusive devido as decisdes tomadas no Congresso de Mildo. Portanto em 1911, o
instituto Nacional de Surdos (INES) passou a seguir uma tendéncia mundial, com a utilizacdo
do oralismo puro em suas salas de aula. Todavia, 0 uso dos sinais permaneceu até 1957,
periodo em que a proibicdo é dada como oficial. segundo CARVALHO e LEVY (1999).

Na década de 70 com a visita de lvete Vasconcelos, educadora de surdos da
Universidade Gallaudet (Washington DC) chegou ao Brasil a filosofia da educacéo total, que
na década seguinte, a partir das pesquisas da professora linguistica Luana Ferreira Brita sobre
a lingua brasileira de sinais, e da professora Eulalia Fernandes, sobre a educacao dos surdos, o
Bilingliismo passou a ser difundido. Atualmente, estas filosofias educacionais ainda persistem
paralelamente no Brasil segundo CARVALHO e LEVY, (1999).

Linguistas brasileiros comegaram a apresentar um interesse pelo estudo da

lingua de sinais brasileira (LIBRAS) e da sua contribui¢do para a educacao do surdo. A partir
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das linhas de pesquisas desenvolvidas por Lucinda Ferreira Brito sobre LIBRAS, deu-se
inicio as pesquisas, seguindo o padrdo internacional de abreviacdo das Linguas de Sinais,
tendo a brasileira sida batizada pela professora de LSCB (Lingua de Sinais dos Centros
Urbanos Brasileiros), para diferenciar da LSKB (Lingua de Sinais Kapor Brasileira), utilizada
pelos indios Uurubu-Kapor no estado do Maranhdo. A partir de 1994, Brito passava a utilizar
a abreviacdo LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) que havia sido criada pela prépria
comunidade surda pra designar a LSCB. ), segundo SOARES (2000).

Todavia, no ano de 1986 a direcdo do Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos, sob a luz dos efeitos dessa nova era, iniciava um projeto de pesquisa o PAE (Projeto
de Alternativas Educacionais), que consistia num trabalho de implementacdo da Comunicacgéo
Total em grupos de alunos ali matriculados. Entretanto esta perspectiva ndo obteve forca,
podendo ser observado que atualmente segundo a Procuradoria Geral do Trabalho
(2001/2002) foi sancionada, em 24 de abril de 2002 a lei de n° 10.436 que reconhece a
LIBRAS como meio legal de comunicacdo e expressdo. Esta foi vista como sistema
linglistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria oriunda da
comunidade de pessoas surdas do Brasil. Desta maneira, o sistema educacional federal e os
sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a incluséo
nos cursos de formacéo de educacdo especial, de fonoaudiologia e de magistérios, em niveis
médio e superior, 0 ensino das LIBRAS, com parte integrante dos pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), segundo SOARES (2000).

Com essa perspectiva, o surdo, como todos os demais educandos “especiais”,
tera garantido assim, os seus direitos & educacdo, assegurando uma formacdo que lhe dé
condigdes de autonomia no mercado de trabalho, etc. ou seja, realmente parindo da educacao

para a inclusdo social em todos 0s seus aspetos.

2.2 A SVARIAS LINHAS EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO DOS SURDOS.
Devido aos avancos tecnologicos a educagdo de criangas surdas se desenvolveu
em diferentes dire¢des, sendo importante verificar os beneficios dentro de cada uma delas, em

funcdo das caracteristicas das proprias criancas.

A reflexdo deve situar-se igualmente no nivel de técnicas de ensino de matérias
pedagogicos e de principios educativos gerais, como por exemplo a inser¢do ou ndo dessas

criangas em escolas ou classes especiais.
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Percebe-se que diferentes linhas foram adotadas ao longo da historia da
educacdo de surdos. As opc¢Oes teoricas situam-se em dois extremos: oralismo puro e a

posicao gestualista.

A linha oralista comegou a ganhar forca a partir da segunda metade do século
XIX, nesta época a lingua de sinais tinha sido proibida, a posicdo oralista restrita se define
como aquela que aceita a linguagem oral como Unica e exclusiva. A crianca surda era treinada
a desenvolver seus residuos auditivos, aprendizado da leitura labial e era também encorajada a
usar a fala para se comunicar. Os defensores da posic¢ao oralista pura proibiam toda exposicéo
a comunicacdo gestual para crianga, mais tarde a constatagdo de que os surdos eram sub
educados com enfoque oralista pura e de aquisicdo da lingua oral deixava muito a desejar,
além da realidade inquestionavel de que a comunicacdo gestual nunca deixou de existir entre

os surdos fez com que uma nova época se iniciasse dentro do processo educativo dos surdos.

Foi na década de 60 que comecou a surgir o aparecimento de novas correntes,
como a comunicacao total e, mais recentemente o Bilinguismo. A comunicacdo total defende
a utilizacdo de todos os recursos linguisticos, orais ou visuais, simultaneamente, privilegiando

a comunicacao e ndo apenas a lingua.

Ja o Bilinglismo acredita que o surdo deve adquirir a lingua dos sinais como
lingua materna, com a qual poderd desenvolver-se e comunicar-se com a comunidade de
surdos, e lingua oficial de seus pais como uma segunda lingua. Bilinguismo se refere a
existéncia de duas linguas e no ambiente dos surdos reconhecemos que eles vivem numa
situacdo bilinglie. Resta, porem identificar qual a melhor forma a ser trabalhado com um

conjunto de criancas deficientes auditivas familia e sociedade.

No sistema de comunicagdo gestual existem duas defini¢Bes: a lingua de sinais
e a linguagem sinalizada. Na lingua de sinais o sistema independe da lingua falada, ou seja,
ndo existe uma lingua de sinais utilizada e compreendida universalmente. A lingua de sinais
praticada nos diferentes paises difere uma das outras, no Brasil temos a Libras (lingua
brasileira de sinais), existem também como para linguas orais dialetos ou variabilidades

originais dos sinais, a lingua de sinais e uma lingua de dimensdes espaciais e corporais.

A linguagem sinalizada utiliza um léxico gestual, emprestado da organizacao
gramatical das linguagens orais correspondentes. Esse sistema, criado artificialmente,
exploram menos possibilidade que as linguas gestuais se desenvolvam com base nas

dimensGes espaciais e corporais.
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Alguns pensadores convictos da importancia da fala para o desenvolvimento
do ser humano, como VYGOTSKY (1984), defende num primeiro momento a oralizacdo
como meta central para o ensino dos surdos, embora admita o uso de mimica fora da escola.
VYGOTSKY (1984), acredita que a mimica seria descartada espontaneamente pelos surdos
quando a fala fosse desenvolvida. Apesar de posicionar-se favoravel ao oralismo, ele critica
0s métodos de desenvolvimento da fala caracterizando-os como mecénicos, artificiais e
penosos para a crianga. Num momento posterior do seu trabalho ele desloca da fala a meta
central, afirmando que, ao ser tomada como um fim em si, a fala perde sua vitalidade e se
transforma numa lingua morta. E entdo, que passa a dar importancia ao uso da importancia ao

uso da mimica e da lingua escrita, como aliados no processo educativo.

2.3. CONTRIBUICOES DO PSICOPEDAGOGO PARA A INCLUSAO DA PESSOA
DEFICIENTE AUDITIVA NO ENSINO REGULAR

Para incluir criangas com necessidades especiais no ensino regular, deve-se
pensar em uma preparagdo para os profissionais que irdo estar envolvidos nesse processo,
principalmente o educador que ira contatar diretamente com essas criangas desta forma, o
desenvolvimento de seus conhecimentos e habilidades facilitardo a sua pratica pedagogica na
identificacdo precoce, avaliando e estimulacdo dessas criancas desde a pré- escola, no sentido

de promover o desenvolvimento fisico, intelectual, social e prontiddo para a escolarizagéo.

Para AQUINO (1998), é necessario a intervencdo de profissionais
especializados no processo pedagdgico, pelo fato de ter experiéncia e fundamentacédo teorica
que irdo facilitar o trabalho pedagdgico tornando-o mais eficaz, incluindo assim o

psicopedagogo dentro desse processo de inclusao.

Diante de toda uma trajetoria histérica passada pela educacdo do surdo no
Brasil, questionamos o papel do psicopedagogo. Que contribuicdo ele podera oferecer para

efetivar esse processo de inclusao?

Segundo Mércia Mota e Vera Trindade (2004), o Psicopedagogo ndo pode ter
uma postura isolada para o auxilio ao aluno, pois os problemas apresentados pelos aluno néo

pode ser visto isoladamente.

“Deste modo, o profissional que vai atender a crianga com este problema de
aprendizagem precisa ter uma visdo global deste processo, que se refletir
tanto no diagnostico das dificuldades de aprendizagem da crianga, como na
pratica clinica” (MOTA e TRINDADE 2004, p 15).
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Assim, o psicopedagogo ndo podera ter uma postura isolada, se realmente
desejar contribuir de forma significativa para a inclusdo do deficiente auditivo no ensino
regular. Esta contribuicdo necessita ser consciente em conjunto com o grupo escolar, com
conhecimento da legislacdo, sabendo quais os direitos garantidos do aluno deficiente auditivo,

e assim possuir uma pratica com compromisso ético e moral neste processo.

Atualmente o psicopedagogo encontra pouco subsidios que oriente na atuacao
com deficiente auditivo, mas uma alternativa para o psicopedagogo é o trabalho integrado
com a equipe da escola, para juntos conhecerem a real dificuldade e necessidades do
deficiente auditivo e assim elaborar de forma consciente uma proposta pedagdgica que

contemple estas necessidades.

Pois, a legislacdo apresenta os direitos constitucionais da pessoa com
deficiéncia auditiva, mas este direito, ndo garante a este aluno a comprometimento emocional,
dos profissionais que estdo envolvidos com o processo escolar e nem a real inclusdo no dia-a-
dia da escola e a realizacdo do deficiente auditivo enquanto aluno e suas conquista dos seus

sonhos em quanto aluno.

2.4. POSTURA DO PSICOPEDAGOGO

Quem ndo escuta, tem dificuldade para se comunicar, portanto pode néo
compreender seu ambiente exterior, neste contexto para que o psicopedagogo possa se
constituir como agente de qualificacdo do ensino, é necessario competéncia para enxergar
analisar e criticar o processo pedagogico de forma ampla e abrangente, e que ndo esteja

voltada apenas para as dificuldades.

Muitas vezes essa dificuldade de comunicacdo € entendida como uma
dificuldade intelectual, de inicio imaginamos ser facil compreender a lingua de sinais por
julgar que se trata somente de gestos facilmente compreendidos, mas quando a pessoa ouvinte
vai aos poucos tendo a dificuldade de compreender e o deficiente auditivo de ser
compreendido, tem-se a idéia de que possui também o comprometimento intelectual junto.
Mas os professores, psicopedagogos e demais profissionais da educacdo devem lembrar que
LIBRAS ndo é um gestos simplesmente e que o deficiente auditivo a utiliza naturalmente. E
necessario aprender e saber comunicar utilizando ela. Segundo SACKS (2002), muitas
pessoas julgam de inicio ser facil e natural se comunicar utilizando a lingua de sinais, mas ele

demonstra a necessidade de conhecé-la.
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Verifica-se que o profissional para atuar com o deficiente auditivo necessita
estar preparado, porque sdo novas situacdes que deverdo ser trabalhadas, principalmente com

a lingua de sinais brasileira.

O psicopedagogo tem que manter o bom senso, o carater moral, a ética e a

atuacéo de outros profissionais, ser discreto e atuar como verdadeiro integrante social.

Assim, o deficiente auditivo necessita das orientacdes de um
psicopedagogo e também de um professor que tenha os conhecimentos basicos para atuar com
0 aluno de modo de transmitir-lhe seguranca, fazer com que seus colegas auxilie-o na
construcdo deste processo ou seja, a discriminacdo presente em nossa sociedade ndo esta
ligada apenas a deficiéncia auditiva e sim no todo, neste caso, o professor tem que apresentar
um lideranca eficaz para ministrar toda turma e buscar as solucdes cabiveis para um bom
trabalho, quando estiver com dificuldades de realizar esse trabalho, quem pode auxiliar
propondo uma segregacdo de metodologias com atividades especificas e diferenciadas que

atendam as necessidades dos deficientes auditivos é o psicopedagogo.

O professor que atua em sala de aula com criancas ainda possui dificuldades ou
seja, ndo estd preparado totalmente para trabalhar com a crianca com deficiéncia
auditiva,porque distorce os sinais, além de articular de forma errada e produzir sinais com
outros significados (QUADROS,1997).

Portanto, o professor e o psicopedagogo tem que possuir habilidades para levar

cada crianca a identifica-se como um adulto bilingte.

O professor e o psicopedagogo deve conhecer profundamente as duas linguas
ou seja deve conhecer aspectos da lingua requeridas para o ensino da escrita, alem de ter bom
desempenho comunicativo QUADROS (1997).

Pois LIBRAS ndo é somente uma pantomimica, dando a impressdo que logo
compreenderemos seu significado, mas uma lingua prépria e o aluno deficiente auditivo tende
a se isolar dos outros devido a falta de compreensao. Neste momento é fundamental a postura
do professor de sala de aula para poder ajuda-lo e o psicopedagogo também terd um a

responsabilidade como membro da equipe escolar para auxiliar este aluno.

Através da historia percebemos em algum periodo a LIBRAS, foi
desvalorizada e ndo estudada pelos professores e profissionais da educacdo. Hoje ela é

garantida em lei sua aplicagdo nas escolas. Lei muitas vezes ndo comprida se for feita uma

19



pesquisa nas escolas perceberemos que muitas ainda ndo possuem professores preparados

para o trabalho com o deficiente auditivo.

A legislacdo esta vigente, relembrando que a Resolucao 02 de 2001, nos fala da
importancia do professor possuir uma formacéo especifica para trabalhar com a pessoa com
deficiéncia, mas esta formacdo nao se diz que cada professor em sua area sem se importar ou
mesmo conhecer 0s aspectos especificos da educacdo. O psicopedagogo deve ter uma visdo

consciente das garantias da pessoas com deficiéncia.

Portanto, a comunicacdo é um papel imprescindivel para a comunicacdo do
portador de deficiéncia auditiva, sendo que é muito complicado pensar na educacao inclusiva
de surdos sem querer ter como prioridade o dominio da lingua de sinais. Estende-se essa

dificuldade a todo profissionais que atuam diretamente na area da surdez (DORZIAT, 1995)

Os psicopedagogos comprometidos com a proposta de inclusdo devem
acreditar no potencial desses alunos, no seu desempenho para que 0s mesmos sintam-se Uteis
na sociedade. (DORZIAT,1995).

Segundo BUENO (1999), o psicopedagogo ndo deve ver categorias diferentes
de professores, ou seja, o professor do ensino regular um tipo o da educagéo especial outra
categoria, o autor apresenta que diferenciar professor regular e professor especial constitui
uma falsa questao, pois a educacao inclusiva exige que o professor do ensino regular adquira
algum tipo de especializacdo para fazer frente a uma populacdo que possui caracteristicas
peculiares e, por outro lado, exige que o professor de educacdo especial ampliem suas

perspectivas tradicionalmente centradas nessas categorias.

Assim o psicopedagogo devera trabalhar com o principio que todos 0s
professores e ele préprio sdo o0s responsaveis pela qualidade de atendimento recebido

dentro da escola pelo aluno com deficiéncia auditiva.

Esse paradigma pressupde uma forma do pensamento e uma organizagdo do
conhecimento no qual ndo se pode tratar ou s6 da parte, ou s6 do todo, mas da relacéo entre as

partes e o todo, sem isolar as areas de conhecimento, sem fragmenta-las.

A Inclusdo na prética do psicopedagogo, ndo pode ser vista como uma
transferéncia de responsabilidade é importante deixar claro que o professor ndo deve ser um
mero aplicador de métodos e técnicas de ensino. Ao contrario, ele precisa ter sempre postura
de busca, e trabalho em equipe, dai a importancia de o psicopedagogo ter habilidades e

competéncias, para a construcdo de uma sociedade escolar, que respeite e valorize a
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diversidade, diminuindo a segregagdo de ‘excluido’. O trabalho ndo sera s6 do psicopedagogo

como também ndo sera sé do professor.

“Uma coisa certa: dentro das atuais condi¢cbes ndo h& como incluir
criangas com necessidades educacionais especiais ‘no ensino regular, sem
que se ofereca, aos professores dessas classes, orientacdo e assisténcia na
perspectiva da qualificacdo do trabalho pedag6gico desenvolvido.”
(BUENO, 1999, p.18).

O trabalho do psicopedagogo consiste em identificar os recursos que poderdo
vir auxiliar o professor em suas atividades, de modo que cada situacdo desencadeie recursos

que venha a suprir as dificuldades.

O psicopedagogo é muito importante, pois além de orientar o trabalho
juntamente com o professor e o aluno. Estad possibilitando o desenvolvimento e
aprimoramento da crianca para suas habilidades assim, torna um mediador das alternativas e

problemas que poderdo ocorrer com o0s problemas de surdez.

Como num trabalho em equipe o psicopedagogo e o professor conseguirdo que
o aluno com deficiéncia auditiva seja realmente incluido no desenvolver da sala de aula. Em
alguns casos 0 psicopedagogo necessitara realizar alguns encaminhamentos como: orientar
para que o aluno freqliente uma sala de recurso ao horario oposto ao da sala de aula,

encaminhar ao fonoaudidlogo e com este sempre manter contato.

A primeira busca do professor para sanar as dlvidas sera com o
psicopedagogo, este por sua vez deve orientd-lo. Ndo como 0 profissional da “sala de
solugdes”, mas, como mais um na equipe para juntos tomarem as melhores decisfes. E sera

ele que fard os encaminhamentos quando se fizerem necessarios.

O psicopedagogo como um profissional que atua com as diferengas tem como
objetivo de contribuir para que a crianca alcance os objetivos tracados pelo professor na
escola ou seja em conjunto com os demais profissionais contribui para que a crianga ndo se

sinta diferente e que é capaz desempenhar todos 0s papeis presentes na sociedade.

Em geral, o psicopedagogo paro o surdo é uma pessoa que busca compreender
tais diferencas fazendo com que o individuo sinta seguranca no encontrar ao seu lado e que

este prepare-o para os desafios presentes na sociedade.

Para finalizar o tema, acredito no potencial do psicopedagogo que ele é
capaz de promover a filosofia da inclusdo dos deficientes auditivos considerando todos os
aspectos envolvidos nas instituicdes de ensino. Neste processo de inclusdo dos deficientes

auditivos, o seu trabalho estara voltado através de orientagdes de novas metodologias de
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ensino a todos envolvidos no processo de educacdo do alunos, propondo diferentes
modalidades de aprendizagem, fazendo encaminhamentos necessarios a profissionais da
salde, criando novas alternativas de acdo e educacdo. Sem falar que, se a escola possuir
uma sala de recursos, podera fazer encaminhamento para ele fregiientar a sala como um
suporte  pedagdgico e assim aumentar cada vez mais sua aprendizagem.
Promover junto com a familia dos alunos da escola e toda a comunidade escolar palestras
sendo um momento para reflexdo, analise sobre as questdes relevantes sobre a inclusdo e o
processo de aprendizagem dos alunos deficientes auditivos. Acredito que dessa forma com a
atuacdo abrangente do psicopedagogo na inclusdao dos deficientes auditivos, estara
aumentando cada vez mais e garantindo o sucesso e a permanéncia dos alunos deficientes

auditivos nas escolas regulares e sua transformacao social, cultural e educacional.

2.5. PROCEDIMENTOS DO PSICOPEDAGOGO

O psicopedagogo, para auxiliar no processo de incluséo do aluno deficiente
auditivo, devera possuir uma proposta de trabalho para aquele aluno, 0 mesmo comeca com 0
diagndstico da necessidade, conhecendo assim sua realidade. VISCA (1991) nos apresenta a
necessidade deste trabalho ser estruturado, ser pautado em uma organizacdo e o profissional

ter conhecimento deste processo.

Segue sugestdes de como o psicopedagogo deve organizar seu trabalho, deste o
momento de conhecer o aluno indicado até a intervencdo propriamente dita, no processo de

ensino e aprendizagem do aluno Deficiente auditivo.

Um dos primeiros procedimentos € o psicopedagogo conhecer o aluno, uma
das técnicas indicadas é a observacdo, e esta pode ser realizada de varias maneiras. Serdo

apresentadas duas: a observacao em sala de aula e no recreio, ambas realizadas na escola.

O trabalho do psicopedagogo inicia-se com uma queixa que vem da escola ou
da familia. Apés o recebimento da queixa 0 mesmo ird estruturar sua proposta de intervencéo,
onde o primeiro passo serd realizar uma avaliacdo diagnostica do aluno que houve a queixa

para assim chegar em um diagndstico e iniciar a intervencao psicopedagdgica.

2.5.1. OBSERVACAO DO ALUNO EM SALA
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Este momento é considerado um recurso muito peculiar do diagnostico, que
permite realizar uma andalise do problema na situacdo em que ele se mostra de forma mais

marcante.

A finalidade da observacdo da situacdo escolar, segundo VISCA (1991), é
ajudar o aluno por intermédio do professor, obtendo os seguintes objetivos:

e Conhecer arelagdo do aluno DA dentro do grupo;

e Conhecer as dificuldades do aluno DA no momento de realizar uma tarefa concreta;

e Conhecer adequacdo dos trabalhos e suas capacidades que o aluno faz na sala de aula;
e Conhecer suas dificuldades no dia a dia de sala de aula.

O psicopedagogo tem na observacdo um instrumento que podera auxilia-lo nas
hipoteses levantadas durante o processo de avaliacdo diagndstica. Com este instrumento as

hipdteses poderao ser confirmadas, negadas e mesmo surgirem outras hipéteses diagndsticas.

2.5.2. A OBSERVACAO DO ALUNO NO RECREIO

Para entendermos melhor as dificuldades do aluno ndo se deve fazer uma
observacao s6 em um, mas varios contextos diferentes ao da sala de aula. Trata-se de ver qual
¢ a atitude e os tipos de relacdes estabelecidas pelo aluno quando ndo ha uma atividade

gerenciada por adultos.

E preciso que o psicopedagogo faca um roteiro dos acontecidos com o aluno a
ser observado especificamente no recreio como: atividades na hora do jogo, atitude,
relacionamento com colegas, relacionamento com adultos e normas e habitos. Dessa maneira

fica facil para que se faca um melhor acompanhamento do caso.

A observacdo devera ser feitas se possivel em varias situagdes, no recreio
podera perceber o aluno em uma situacdo livre, espontdnea de sua rotina. Assim essa
observagdo podera ajudar ao psicopedagogo em suas conclusdes referente as hipoteses que

séo levantadas durante a avaliago.

2.5.3. PAUTA DE ANALISE DA OBSERVACAO



Para um bom andamento e resultado das observacdes se faz necessario o
desenvolvimento de guias que registrem somente os aspectos fundamentais das interacdes de
aula, permite captar e avaliar de uma forma global e relativamente rapida o comportamento
do aluno DA. E preciso que se faca uma sintese, segundo VISCA (1991), seguindo alguns

critérios como:

e Contexto de observacéo;

e Atitudes do aluno durante a tarefa;
e Realizacéo do trabalho;

¢ Relacéo aluno/professor;

¢ Relacionamento com os colegas;
e Conclus6es da observacao;

Assim com esses critérios ficam facil de se obter um o6timo trabalho de
observacao. Pois ao realizar uma observacdo sem um roteiro o psicopedagogo podera se
perder em suas andlises, o roteiro ajudard 0 mesmo a analisar situacdes ocorridas durante a

observacao.

2.5.4. AS TECNICAS E METODOLOGIAS DA OBSERVACAO:

Serd necessario explicar os aspectos metodoldgicos concretos adotados por
nossas equipes, a observacdo sera um diagnostico. Alguns aspectos que o psicopedagogo deve
ter presentes no momento de realizar essa observacdo, segundo VISCA (1991), devem ser
frisados como:

e Dados prévios;
e Contexto;
e Técnica.

Apo0s a observacdo feita em sala, no recreio temos que considerar importante
fazer um comentério geral, depois, feita a anélise é preciso ter um encontro com o professor

para fazer comentarios e discutir aspectos concretos das concluses.

Outro recurso utilizado pelo profissional é a analise do material produzido em

sala de aula, para tanto o acesso a este material deve ser o que o aluno realmente utiliza em
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sala de aula, e devera levar em consideracdo como fez, quando fez, com ajuda ou sem ajuda e

em q situacdes néo realizou as tarefas.

2.6. REVISAO DOS TRABALHOS DE AULA
Na revisdo o0 psicopedagogo ird avaliar através da observacdo o material
produzido em sala de aula pelo aluno deficiente auditivo tais como: caderno, textos, provas,

trabalhos em grupo.

A revisdao serd um auxilio para o psicopedagogo durante o periodo de
intervencdo e orientacdes ao deficiente auditivo. Apo6s toda a revisdo é preciso que se
converse com professor para os ultimos esclarecimentos. Em muitos casos o professor ird

esclarecer o processo utilizado para atingir o material em questéo.

Ela por sua vez nos permite detectar quais séo os trabalhos que os alunos fazem
com fregiiéncia ou ndo para assim poder ver como séo avaliados. A revisdo nos proporciona
informacédo que vai permitir ao psicopedagogo avaliar as metodologias e organizacéo escolar;
tanto professor quanto aluno podem ser objetos de modificacdes a partir do momento
propicio.

Assim ao trabalhar com o aluno deficiente auditivo fora da sala de aula comum
0 psicopedagogo nao podera esquecer ou ignorar as tarefas produzidas pelo aluno através da

supervisdo do professor dentro da sala de aula.

Ao analisar tais tarefas o psicopedagogo poderd orientar o aluno e tera
subsidios para orientar também o professor regente da sala para possiveis mudancas se caso

julgar necessario.

2.6.1. AENTREVISTA COM O ALUNO

A entrevista com o aluno é realizada fora da sala de aula. Durante a entrevista é
necessario identificar-nos e mostrar ao aluno o motivo pelo qual a chamamos, ela por sua vez
deve ser aberta estabelecendo uma relagdo entre o psicopedagogo e o aluno. E importante

registrar a atitude do aluno diante do nosso interesse em estabelecer esse vinculo.
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O tratamento da entrevista varia muito, tanto em funcdo da idade da crianca
como do motivo pelo qual ela nos foi encaminhada. N&o esquecer que o aluno deve responder

de forma espontanea, sem orientagdes, sem inducdo das respostas.

Evitando uma situacédo de constrangimento e nervosismo para o aluno, calmo e

tranqlilo as respostas ajudardo ao psicopedagogo a ter informacBes que auxiliara no

diagnostico.
FICHA DE MODELO ENTREVISTA
Nome do Aluno: Data de Nascimento:
Mae: Pai:
Onde estuda: série;

Matérias que tem dificuldades:

Matérias que tem facilidades:

Quem ajuda nas tarefas em casa:

Quem ajuda na escola :

Obs:

Fonte: Eulalia Bassedas & Cols (1996)

2.6.2. TRABALHO INDIVIDUAL COM O ALUNO

Antes de iniciar o trabalho individual é preciso ter dados suficientes sobre o
aluno em questdo. Através da observacdo feita pelo psicopedagogo em sala, pela entrevista
feita com ela propria e pela folha de encaminhamento. Esse trabalho tem que ser definido bem
diferente da sala de aula ja que na mesma ele interage com o grupo. E no trabalho individual o
psicopedagogo propde diversas tarefas, podendo assim obter uma maior informagéo do aluno

DA e sua situagéo.

Este trabalho ird diferenciar de aluno para aluno, levanto em consideracao a
idade, a escolaridade do aluno. Os trabalhos devem ser preparados para poder conhecer o

nivel de percepcdo, memdria, nivel de conhecimento, atencéo, raciocinio l6gico, a linguagem.

2.6.3. AEXPLORACAO INDIVIDUAL
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A entrevista individual tem sentido em si propria, j& que ela faz com que se
percebe os conhecimentos do aluno neste caso o DA .A exploracdo surgiu por que as vezes
faltam informacdes através de alguns testes psicoldgicos e pedagdgicos e ela permite um

esclarecimento do dominio dos contetdos do curriculo.

N&o podemos esquecer-nos das capacidades intelectuais, motoras e emocionais
ja que elas estdo relacionadas e fazem parte do aluno. Os dominios de contetidos referem-se
ao que o aluno sabe é importante que se faca situacdes de avaliacdo de aprendizagem para se
saber até onde este aluno DA avancou no processo de aprendizagem. Ao proporcionar
algumas tarefas deve ter conhecimento dos objetivos que se deseja alcancar.

A interacdo com o aluno proporcionara dados sobre as situacfes que favorecam
a aprendizagem. Quando se fala de aspectos emocionais, a observacdo ajuda na exploracéo
que permite conhecer o0 comportamento pessoal do aluno. Essa informacgéo ajuda a entender
melhor as dificuldades apresentadas pelo aluno deficiente auditivo. Existem uma variedade
de testes que podem ser aplicados. N&o existe um conjunto fixo de testes, e eles sdo aplicados

conforme a dificuldade de cada um.

Os testes que sé@o elaborados pelas respectivas equipes referem-se ao ambiente
pedagdgico e ndo ao psicoldgico. E importante ressaltar que a exploragio também esta sujeita
a possiveis mudancas e alteracdes a partir das sucessivas reflexfes e analises da pratica
cotidiana. Alguns aspectos o psicopedagogo podera ter como parametro para elaborar os

testes como por exemplo:

ROTEIRO PARA ELABORAR OS TESTES

APECTOS COGNITIVOS

Concentra-se; possui sequiéncia logica; Memoriza informacdes repassadas a ele ou fatos do

passado; compreende perguntas ou comandos; domina 0s conceitos basicos matematicos.

ASPECTOS MOTORES

Anda, possui coordenacdo motora fina, grossa e ampla; se além da deficiéncia auditiva

possui comprometimentos fisicos; aspectos da lateralidade.

ASPECTOS LNGUAGEM

Consegue se comunicar repassando suas idéias;

ASPECTOS SOCIAIS

27



Interage com as pessoas, reacao diante de varias atividades

Fonte: Eulalia Bassedas & Cols (1996)

Ap06s avaliacdo do diagndstico do aluno, o psicopedagogo juntamente com o
professor de sala e equipe de coordenadores, supervisores irdo elaborar uma proposta de
trabalho pedagdgico que auxiliard o deficiente auditivo em sala de aula. Na mesma devera
conter o diagnostico da realidade escolar os objetivos que se pretende alcangar, quais as metas
e as acOes a serem propostas para atingirem as metas e quais os profissionais responsaveis

pela execucéo.

Deve culminar com um Plano de Acdo para a inclusdo do deficiente auditivo
no contexto escolar, este deve ser elaborado em equipe, ser registradas as informacdes e

previsto na elaboracdo um momento para uma reavaliacao.

MODELO
PLANO DE ACAO
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Escola:

TITULO:

DATA

Realidade Obijetivos Metas Acdes Responsavel Periodo

Diagnosticada

Apresentar a | Elencar o | Elencaras | O que sera Qual ou quais | Quanto tempo

realidade da Objetivo | metas que proposta os profissionais | tera a acdo

escola geral do desejam para envolvidos
plano atingir modificar a
realidade

Avaliagdo: quando e como serd avaliado a execugdo das metas

Fonte: Eulélia Bassedas & Cols (1996)
Assim a equipe da escola podera ter uma sugestdo de como elaborar uma
propostas que possa auxiliar o aluno deficiente auditivo em desempenho escolar. Ocorrendo

desta maneira a efetiva inclusdo deste aluno no sistema regular de ensino.



CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo € uma realidade; as escolas vém sendo pressionadas a estar revendo
seus projetos politicos pedagdgicos e se responsabilizando por aqueles alunos que se

diferenciam do idealizado normal.

A proposta inclusiva se mostra irreversivel, o maior desafio estd em dar-lhe
sustentacdo. As barreiras enfrentadas sdo inimeras, pois a legislacdo por si s6 ndo garante
mudancas é preciso investimentos nas escolas para adaptacOes e preparacdes de professores.
E, portanto, um processo lento, mas que deve ser seguido com seguranca e nitidez de
principios e métodos, isso € possivel com a consciéncia de que profissionais devem seguir
seus cursos interligados, quer seja linguistas, pedagogos, professores, fonoaudidlogos,
psicologo, psicopedagogos, expandindo o conceito de inclusdo, ndo apenas a comunidade de
surdos e ouvintes, mas também ao trabalho integrado desses profissionais, tenho certeza que
este compromisso com a educacdo e correta integracdo de surdos e ouvintes, ndo se

apresentara mais como um modismo, mais uma utopia, apenas mais uma opcao.

Se houver vontade politica e me refiro a politica académica, o conceito da
verdadeira integracdo entre individuos fard dessa nova comunidade surdo/ouvintes, um
modelo a ser seguido por aqueles que desejam ver cumpridos seus ideais no processo

ensino/aprendizagem.

Assim sera necessario um trabalho em equipe, organizado, sistematizado
onde cada profissional terd sua colaboracdo para sucesso do aluno deficiente auditivo nas

escolas regulares.
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