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RESUMO

O presente trabalho surgiu da percepcao da falta de motivacdo e interesse que 0s
individuos de um modo geral, principalmente os estudantes, demonstram em relagéo
a leitura, considerando que sao através da leitura que sdo adquiridos, em grande
parte, 0s conhecimentos necessarios para a participacdo ativa na sociedade.
Analisar e refletir sobre as questdes relacionadas a leitura se faz necessario por
viver em um mundo em constante evolug¢do, onde o avanco tecnolégico transforma
as relacdes sociais, culturais e de trabalho fazendo com que a sociedade torne-se
cada vez mais competitiva. E importante que o individuo esteja preparado para
exercer o seu papel com autonomia, mostrando-se capaz de participar ativamente
da vida social, politica econémica e cultural da sociedade. A leitura tem relevante
papel na transformacao do individuo e da sociedade, pois, sdo através de leituras
realizadas dentro e fora da escola que s&o adquiridos 0s conhecimentos que
possibilitam a construcdo de um sujeito capaz de interagir de maneira positiva no

mundo em que vive.

Palavras-chave: Leitura. Aprendizagem. Psicopedagogia. Construcao.



“Onde o espirito vive sem medo e a fronte se mantém erguida; Onde o saber € livre;
onde o mundo néo foi dividido em pedacos por estreitas paredes domésticas; Onde
as palavras brotam do fundo da verdade; Onde o esfor¢o incansavel estende os
bracos para a perfeicdo; Onde a clara fonte da razdo ndo perdeu o veio no riste
deserto de areia do habito rotineiro; Onde o espirito é levado a Tua Presenca, em
pensamento e acdo sempre crescentes; Dentro desse céu de liberdade, 6 meu Pai,

deixa que se erga minha patria. (...) Para que possam crescer felizes as criangas.”

(Rabindranath Tagore-Gitanjali).
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INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu da percepcdo da falta de motivacdo e
interesse que os individuos de um modo geral, principalmente os estudantes,
demonstram em relacdo a leitura, considerando que € através da leitura que sao
adquiridos, em grande parte, os conhecimentos necessarios para a participacao
ativa na sociedade.

Analisar e refletir sobre as questdes relacionadas a leitura se faz
necessario por viver em um mundo em constante evolugdo, onde o0 avango
tecnoldgico transforma as relagdes sociais, culturais e de trabalho fazendo com que
a sociedade torne-se cada vez mais competitiva. E importante que o individuo esteja
preparado para exercer o seu papel com autonomia, mostrando-se capaz de
participar ativamente da vida social, politica econémica e cultural da sociedade.

A leitura tem relevante papel na transformacdo do individuo e da
sociedade, pois, é através de leituras realizadas dentro e fora da escola que sdo
adquiridos os conhecimentos que possibilitam a constru¢cdo de um sujeito capaz de
interagir de maneira positiva no mundo em que vive.

Este trabalho tem como objetivo salientar a importancia da constituicao
de leitores proficientes para a formacado de cidadéos criticos e participativos, bem
como refletir sobre questdes que envolvem a leitura. Na intencdo de desvendar
causas que interferem na formacao de leitores e auxiliar na busca de alternativas

que contribuam para solucionar as dificuldades enfrentadas pela escola e pelos
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professores no tratamento dispensado a leitura na sala de aula e a formacédo da
competéncia leitora de seus alunos.

Ndo seria possivel abordar a formacdo de leitores sem fazer um
profundo estudo tedrico do conceito de leitura, da sua evolucéo histérica e funcéo
social.

E fundamental que seja abordado também a maneira como ocorre a
aquisicdo da leitura na vida do individuo, quem sao os responsaveis no sentido de
facilitar esse processo e quais sdo as questbes que interferem positiva ou
negativamente na constituicdo da competéncia leitora. Essa abordagem tedrica sera
apresentada no capitulo 1.

Considerou-se também necessario pesquisar as préaticas de leitura de
todos os segmentos da comunidade escolar (alunos, pais e professores) para
analisar a maneira que a leitura é vivenciada por eles, qual o grau de importancia e
necessidade que a leitura ocupa no seu dia-a-dia. Os resultados da pesquisa
realizada serdo apresentados no capitulo II.

O capitulo 1l sera reservado para a realizacdo de uma analise dos
resultados da pesquisa apresentada no capitulo anterior. E posteriormente no

capitulo IV encontram-se as consideracdes finais deste trabalho.



CAPITULO |
A LEITURA E A SOCIEDADE

Neste capitulo apresenta-se uma breve reflexdo sobre a necessidade da leitura na
vida do individuo enquanto cidadao participativo, inserido em uma sociedade em
constante evolugcdo. Aborda-se o conceito de leitura, a maneira como ela se
desenvolveu e adquiriu importancia através dos tempos, desde os primoérdios da
civiizacdo com as inscricbes rupestres, até os dias atuais com o advento da
tecnologia. Em seguida, trata-se da maneira como ocorre a aquisicdo da leitura na
vida do individuo e da importancia que a familia, a escola e o professor ocupam

como envolvidos e responsaveis por este processo.

1.1 — A NECESSIDADE DA LEITURA

Atualmente as exigéncias educativas da sociedade contemporanea séo
crescentes e estdo relacionadas as diferentes dimensdes da vida das pessoas: ao
trabalho, a participacdo social e politica, a vida familiar e comunitaria, as
oportunidades de lazer e desenvolvimento cultural.

Devido ao avanco tecnoldgico as relagcdes sociais, culturais e de

trabalho estdo em transformacdo e a sociedade tornando-se cada vez mais
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competitiva. O individuo precisa estar preparado para exercer o seu papel de
cidadao autdbnomo, mostrando-se capaz de participar ativamente e corresponder a
todas as exigéncias da sociedade.

A leitura tem papel fundamental na transformacdo do individuo e da
sociedade, considerando que, em grande parte, os conhecimentos sdo adquiridos
através de leituras realizadas na escola e fora dela.

Para compreender o mundo em que vive e fazer parte dele, &
imprescindivel que o individuo seja leitor proficiente, cujo processo de
desenvolvimento tem inicio através dos primeiros contatos com material de leitura e
vai evoluindo de acordo com as possibilidades e oportunidades em que cada um
esta envolvido. No entanto, € a escola que tem papel principal na formacgéo do leitor.

A aquisicdo da leitura é uma experiéncia marcante na vida escolar de
qualquer pessoa. A partir da leitura o individuo adquire conhecimentos e melhora
suas relacdes consigo mesmo e com 0s outros. Porém, de acordo com pesquisas do
Indicador Nacional de Analfabetismo Funcional (INAF) é possivel perceber que um
grande contingente da populacdo, mesmo tendo freqientado a escola, apresenta
dificuldades significativas em relacéo a leitura, no que diz respeito a interpretar e
compreender até mesmo 0s textos mais simples. Em decorréncia dessas
dificuldades, enfrentam também problemas para exercer seu papel de cidadao
autdbnomo na sociedade.

As dificuldades de interpretacdo e compreensdo da leitura sao
decorrentes da deficiéncia na formacdo de leitores que advém desde as séries
iniciais e perduram durante toda a vida escolar, onde os alunos ndo encontram
significado, nem objetivos nas atividades de leitura que sdo desenvolvidas na
escola. E, como ndo véem na leitura uma fonte de conhecimento ou prazer, também
nao tem interesse em ler fora da escola. E, de acordo com CAGLIARI (1995:150),
“As pessoas que nao |éem sdo pessoas vazias ou subnutridas de conhecimento”.

Como a responsabilidade maior com a formacéao de leitores é delegada
a escola e ela deixa de exercer ou exerce de maneira negligente esse papel, esta
colaborando para a formacao de analfabetos funcionais, ou seja, individuos que néao
conseguem encontrar sentido algum na leitura porque, simplesmente, ndo entendem

0 que lIéem e, por isso, muitas vezes sao profissional e socialmente marginalizados.



13

1.2 - CONCEITO, HISTORICIDADE E FUNCAO SOCIAL

O ato de ler tem inicio na vida do individuo no momento em que ele
comeca a entender o mundo que o cerca, ter as primeiras experiéncias, as primeiras
emoc0Oes, as primeiras aventuras. A partir das relacdes com as pessoas da familia,
do contato com os objetos do mundo particular e querido que envolva o individuo,
vai surgindo e aumentando a capacidade de perceber e compreender os sinais, 0
espaco, os objetos do contexto em que vive. De acordo com FREIRE (2003): “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele”.

Nesse sentido a leitura ndo se restringe apenas a decodificacdo ou
decifracdo de sinais graficos. Seu conceito vai muito além da linguagem escrita. Ler
também € compreender o tempo, 0 espaco, 0s objetos que nos rodeiam, as pessoas
e as situacdes com as quais nos envolvemos no cotidiano.

Segundo SMITH (1999) a leitura é um processo que ndo depende
somente da capacidade de decifrar sinais e sim de compreendé-los e dar sentido a
eles.

De acordo com essa analise, a leitura abrange duas operacdes
essenciais que se completam, a decodificacdo e a compreensao.

Por decodificacdo compreende-se a capacidade de identificar um
simbolo grafico por um nome ou por um som. Esta capacidade ou competéncia
lingUistica esté relacionada ao reconhecimento de letras ou signos graficos.

A compreensédo é a captacado do sentido ou conteido das mensagens
escritas. Sua aprendizagem ocorre através do dominio progressivo dos textos e
também da interiorizacdo das informagdes, que sdo assimiladas e comparadas com
conceitos e informacdes ja apreendidas anteriormente. Ou seja, o0 leitor constroi o
significado do texto ndo soO atraves da interlocugdo com o autor, mas também de
acordo com seus conhecimentos prévios, com a relacdo com 0s outros textos e com
seus objetivos em relacao a leitura.

A leitura deve ser compreendida como parte de um processo mais
amplo: o letramento, que se configura como um processo de apropriacdo dos usos
da leitura e da escrita nas diferentes praticas sociais. Pois, como diz LAJOLO (apud
GERALDI, 1987):
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Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinha¢des o sentido de um
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para
cada um, conhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e,
dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO apud GERALDI,
1987:91).

Embora cada texto ja traga implicito o significado que o autor teve a
intencdo de dar, cada leitor faz uma leitura diferente e extrai informagdes diferentes
do mesmo texto, de acordo com o leque de objetivos e finalidades de cada um.

Os objetivos e finalidades de leitura podem ir desde ler para obter
informacdes, seguir instrucdes, realizar uma determinada atividade como cozinhar,
conhecer as regras de um jogo, para informar-se sobre um determinado fato, para
confirmar ou refutar um conhecimento prévio, até ler para preencher um momento de
lazer ou, simplesmente, devanear.

A aprendizagem da leitura se desenvolve na convivéncia com 0s outros
e com o mundo, envolvendo ndo s6 o conhecimento da lingua e sim todo um
sistema de relacbes interpessoais relacionando a expressdo do individuo, seus

conhecimentos e suas circunstancias de vida. De acordo com LERNER (2002):

Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para
compreendé-la melhor, é se distanciar do texto e assumir postura
critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é tirar carta de
cidadania no mundo da cultura escrita. (LERNER, 2002:73).

7z

O individuo esta realmente lendo quando € capaz de organizar 0s
conhecimentos adquiridos através da leitura, a partir das situacdes que a realidade
Ihe impde e da sua atuacdo nela; quando estabelece relacdes entre a leitura e as
experiéncias e tenta resolver os problemas que lhe sdo apresentados.

O conceito de leitura esta intimamente ligado ao processo de formagéo
integral do individuo, a sua capacitacdo para conviver e atuar de forma autbnoma
participando ativamente da vida social, politica, econémica e cultural da sociedade
na qual esta inserido. Pois “Ler significa inteirar-se do mundo, sendo também uma
forma de conquistar autonomia, de deixar de ler pelos olhos de outrem”. (MARTINS,
1989:23).
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E, a formacdo do individuo s6 sera integral se o habito de ler for
constituido de forma abrangente, compreendendo a verdadeira funcédo da leitura, o
seu papel na vida do individuo e da sociedade, que é ajuda-lo a inteirar-se do mundo
e dar sentido a ele, criando sua prépria autonomia, incorporando experiéncias de
leitura a realidade que o envolve.

Nesse sentido, a leitura ndo pode ficar restrita aos livros e aos textos
escritos nas escolas ou outras instituicdes. Devem sim estar relacionada ao contexto
de vida de cada individuo, a familia, os amigos as diversdes e atribuicfes diarias, 0s
meios de comunicacdo de massa, enfim, ao contexto geral em que o leitor esta
inserido.

A leitura assim ampliada para além do contexto escolar e dos textos
escritos, incorporada a realidade do individuo permite a descoberta de
caracteristicas comuns e diferencas entre os individuos, grupos sociais e as varias
culturas, bem como incentiva a consciéncia critica e aponta alternativa. Pois, como

diz SOLE (1998):

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes
de aprender a partir dos textos. Para isso, quem Ié deve ser capaz de
interrogar-se sobre sua propria compreenséo, estabelecer relacbes
entre o que lé e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar
seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizacdes que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos
diferentes. (SOLE, 1998:72).

Assim, com a constru¢do e compreensao do sentido do texto, incluidos
ao conceito de leitura o processo de desenvolvimento desta tem um longo caminho
a percorrer depois da alfabetizacdo até chegar ao nivel do leitor proficiente.

A leitura teve origem ainda nos primoérdios da civilizagdo, quando o
homem buscava habilidades para tornar a vida em sociedade mais util e mais feliz.

Fazia-se necessario que o homem criasse mecanismos para
disseminar o0 seu conhecimento e, assim, conseguir a admiracédo e o respeito dos
companheiros da tribo. Com isso surgiram as inscricdes rupestres, a simbologia e,
mais tarde, com o avanco das civilizacdes, os hierdglifos e as esculturas que

mostravam a conquista do saber.
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Através da leitura e da escrita 0 homem conseguiu estreitar os lacos de
afetividade com os seus semelhantes, harmonizar os interesses, resolver seus
conflitos.

Com o desenvolvimento da linguagem, as mensagens humanas
aperfeicoaram-se e a busca do conhecimento tornou-se necessaria para novas
conquistas e para estabelecer o homem como ser social.

Na busca desse conhecimento, que se perpetua ao longo da historia
da civilizacdo, pode-se perceber que quanto mais cedo o individuo iniciar, mais cedo
obtera bons resultados. Nesse sentido, € relevante que o individuo desperte para o
mundo da leitura ainda na infancia que é considerada uma fase especial de
evolucdo e formacgéo do ser. Esse despertar tem inicio na vida da crianga com 0s
primeiros contatos desta com a leitura que, segundo CAGLIARI, ocorrem quando “os
adultos Iéem historias para elas.” (1995:155).

Se atualmente a leitura € considerada de fundamental relevancia para
o desenvolvimento integral do ser humano e, por isso, tem gerado muitos
guestionamentos em relacdo ao tema, nem sempre foi assim. Por entre os meandros
da historia a leitura, e também a escrita, além de ndo ser motivo de prestigio,
receberam, algumas vezes, ataques fervorosos e foram razdo de muitas revoltas,
mesmo em épocas em que a divulgacao de textos era pequena e dificil, e apenas
alguns privilegiados tinham acesso.

Como registro de alguns importantes angulos desses ataques, pode
ser citado o exemplo do pensador grego PLATAO (apud CAGLIARI, 1995), que se
revoltou contra a escrita e também contra a leitura por acreditar que ambas trariam o
esquecimento as mentes, pois o pensador valorizava o discurso oral.

Além de PLATAO (apud CAGLIARI, 1995) muitos outros se revoltaram,
através dos tempos, contra a leitura e a escrita. Por tras dessas investidas
encontram-se razdes historicas, sociolégicas e politicas que sustentavam as mais
diferentes posicdes. Ou seja, na raiz de tais combates sempre aparece um fator
ideoldgico.

Desde o surgimento da leitura até os dias atuais, diferentes sociedades
estabeleceram diversos usos para a leitura ao longo da sua histéria.

Houve sociedades em que a leitura era privilégio de sacerdotes e
governantes. Porém, aos poucos ela foi ganhando usos cotidianos, saindo das

reparticbes do governo, altares e pulpitos de igrejas para os ambientes domeésticos,

15
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onde se lia e se ouvia ler textos diferentes daqueles que interessavam ao governo
ou a igreja.

Com o advento da tecnologia chegou-se a pensar que os livros
estavam prestes a desaparecer, dando lugar as transmissdes eletrénicas. Porém,
muitos acreditam que a imagem estimula a leitura e as duas interagem entre si ha
busca de respostas, sendo que a leitura e a escrita aliam-se ao cinema, a TV e ao
video, no intuito de captar e explicar melhor o0 mundo que se encontra em evidente
expansao.

Porém, a escola e o tratamento que ela vem dispensando a questao da
leitura, nas ultimas décadas, percebe-se que existem concepcdes diferentes do que
venha a ser a leitura e de como trabalhar com ela no ambito escolar e também no
que concerne as definicdes de leitor, texto e mesmo de livro.

Nas ultimas décadas vem crescendo as exigéncias da sociedade pelo
dominio da linguagem escrita, mais precisamente da leitura. E possivel perceber
essa demanda nas exigéncias que sao colocadas para os profissionais a procura de
emprego. Para concorrer a uma vaga em qualquer funcdo exige-se que o candidato
deve demonstrar dominio da lingua portuguesa, que seja bom ouvinte e que tenha
boa comunicacé&o verbal e escrita.

A demanda pela leitura ndo é exclusiva do Brasil, mas uma questao
mundial, que exige o dominio da linguagem escrita como condicdo para a producao
e acesso ao conhecimento. A leitura € necessaria para que seja possivel o acesso a
informagdes variadas nos meios de comunicagcdo de massa, outdoors, cartazes,
muros, placas informativas, folder, impressos de propaganda e até mesmo receitas
médicas e bulas de remédios.

Porém, a importancia e necessidade da leitura vdo muito além do
mundo do trabalho. E condi¢cdo fundamental para a ampliacdo da participacéo social
e exercicio efetivo da cidadania.

Nesse sentido, um dos instrumentos indispensaveis para uma
formacdo geral que possibilite cidaddos criticos, autbhomos e atuantes, nessa
sociedade em constante mutacéo, seria a pratica de leituras variadas que promovam
uma reflexao sobre o contexto social em que estéo inseridos. Fracas experiéncias de
leitura excluem o individuo do contexto social e cultural deixando-o alienado das

informacdes e dos conhecimentos, impedindo-o de participar e atuar na sociedade.
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A formacao de leitores é necessaria, considerando que a participacao
do individuo no contexto social depende de sua visdo de mundo, de seus valores, de
seus conhecimentos, de sua reflexdo e visao critica. E, segundo MARTINS (1989),
“... para a leitura se efetivar, deve preencher uma lacuna em nossa vida, precisa vir
ao encontro de uma necessidade, de um desejo (...) de uma vontade de conhecer

mais”.

1.3 — O PROCESSO DE AQUISICAO DA LEITURA

Muitos estudiosos sao favoraveis a opiniao de que a formacéao do leitor
estd muito mais ligada ao convivio familiar e as condi¢cdes sociais do que a vida

escolar.

. O leitor pré-existe a descoberta do significado das palavras
escritas; foi-se configurando no decorrer das experiéncias de vida,
desde as mais elementares e individuais as oriundas do intercAmbio
de seu mundo pessoal e o0 universo social e cultural circundante.
(MARTINS, 1989:17).

Nesse sentido, para que ocorra a transformacdo de um individuo em
leitor é necessario haver interacdo deste com um ambiente alfabetizador,
estabelecer contato com livros e literaturas diversas, e outros materiais de leitura, de
acordo com seus interesses, vivenciar a audicado de histdrias narradas, relacionando

A “

suas historias a realidade. Pois, “.. uma criangca que € muito exposta a essas
manifestacfes tem grandes vantagens na escola sobre aquelas criancas que nao
tém a mesma chance na vida”. (CAGLIARI, 1989:156).

Segundo MARTINS (1989), os individuos apresentam maiores
dificuldades na aquisicdo da leitura quando provém de ambientes pobres
culturalmente e de relacdes sociais restritas.

De acordo com estatisticas internacionais, um leitor se forma,
aproximadamente, até os catorze anos de idade, num processo que deveria ter
raizes no lar, onde os pais deveriam ler historias, lendas e poesias, colocando a
crianca em contato com livros adequados a cada fase. E, como os pais deixam de

exercer esse relevante papel, a responsabilidade total com a formacéo de leitores



19

recai sobre a instituicdo escolar, onde o contato dos futuros leitores com material de
leitura ocorre nas séries iniciais por intermédio da voz do professor, através das
leituras que este realiza em sala de aula.

No entanto, para o livro nao ficar esquecido logo que a crianca deixa a
escola e para a leitura se transformar em pratica cotidiana € necessario que a leitura
se torne uma necessidade.

E importante que a crianga compreenda a fungéo da leitura e o porqué
de ela querer aprender. Para isso € necessario que todos os envolvidos com a
aprendizagem (pais, professores) trabalhem continuamente no sentido de estimular
e motivar a crianca para que a pratica da leitura se torne soélida e prazerosa.

Como diz BAMBERGER (1988): “O desenvolvimento de interesses e
habitos permanentes de leitura é um processo constante, que comeca no lar,
aperfeicoa-se sistematicamente na escola e continua pela vida afora, através das
influéncias da atmosfera cultural”. Com esse objetivo € importante que sejam
oportunizados momentos freqientes de leituras compartiihadas que permitam a
troca de descobertas e o aprofundamento dos textos, possibilitando ao leitor lidar, de
forma mais dinamica e proveitosa, com as informacgdes, conhecimentos e
experiéncias de leitura e relaciona-las ou incorpora-las as suas experiéncias de vida.
Pois, como diz COSTA (2006): “... se aprende a ler lendo e observando como 0s
outros leitores lidam com os textos e produz sentido”.

Portanto, um individuo pode ser considerado um leitor proficiente
quando é capaz de utilizar a linguagem escrita efetivamente em diferentes
circunstancias de comunicacdo; quando se apropria dos procedimentos de leitura
caracteristicos das diferentes praticas sociais das quais participa, de tal forma que

os utiliza no processo de construcdo dos sentidos dos textos.

1.3.1 — A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA FORMACAO DO LEITOR

A familia tem um papel de fundamental importancia na formacéo do
leitor, considerando que “A viséo, o tato, a audicdo, o olfato e o gosto podem ser
apontados como o0s referenciais mais elementares do ato de ler”. (MARTINS,

1989:40). E através da leitura sensorial que a crianca inicia sua relagdo com o
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mundo que a cerca e aprende a fazer suas primeiras descobertas, suas primeiras
escolhas.

E desde muito pequenas que as criancas devem ter contato com a
linguagem escrita através de livros diversos, catdlogos, revistas, jornais. A crianca,
além de ter acesso ao manuseio de material bastante diversificado de leitura, deve
também estar envolvida em momentos onde os adultos Iéem historias, contos,
lendas, poesias cabendo aos pais essa tarefa aliciante de inserir a crian¢ca no mundo
da leitura.

E dentro desse contexto familiar que a crianca constréi o
reconhecimento progressivo da necessidade da leitura através da sua utilizagcéo, por
um lado real, funcional e natural e por outro, o seu lado fantastico, ludico, prazeroso.

Através das acdes de manusear os livros e os adultos lerem as
histérias, que deveriam comecar na familia, a crianca vai desenvolvendo o gosto
pela leitura, que se da num processo continuo que deve estar em constante
estimulacao por parte dos adultos, oferecendo as criancas oportunidades e desafios
significativos. Nesse sentido SOLE (1998), diz que:

Desde muito pequenas, as criancas, constroem conhecimentos
relevantes sobre a leitura e a escrita e, se tiverem oportunidade — isto
€, se alguém for capaz de se situar no nivel desses conhecimentos
para apresentar-lhes desafios ajustados — poderdo ir construindo
outros novos, que cada vez estardo mais de acordo com o ponto de
vista adulto. (SOLE, 1998:62).

A atencdo redobrada da familia para as questdes que dizem respeito a
leitura e ao desenvolvimento das habilidades basicas ligadas a ela contribui de
maneira significativa para garantir o sucesso da crianga. Porém, os pais serem
leitores e servirem de modelo para a crianca influencia fortemente na constituicao e

desenvolvimento do leitor proficiente.

1.3.2 - O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR

A responsabilidade com o desenvolvimento das competéncias
especificas da leitura foi historica e socialmente delegada a escola. Por isso deveria

considerar a leitura a atividade mais importante a ser desenvolvida na escola, pois é
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de uma boa competéncia leitora que depende o sucesso, ndo sé de toda a vida
escolar do individuo, mas também da sua participacdo ativa na sociedade. Pois,
como afirma CAGLIARI (1995): “A leitura é a extensdo da escola na vida das
pessoas. A maioria do que se deve aprender na vida tera de ser conseguido atraves
da leitura fora da escola. A leitura é uma heranca maior do que qualquer diploma”.

Nesse sentido a escola, mais especificamente o professor, deve
possibilitar a crianga o contato com livros e textos diversificados desde a educacgéo
infantil, pois, a convivéncia com diferentes géneros textuais aumenta a capacidade
de distinguir e entender o seu funcionamento.

E imprescindivel que o professor atue como mediador e chame para Si
a responsabilidade de graduar e introduzir textos cada vez mais complexos a partir
de cada etapa vencida. E permanecer trabalhando com textos simplificados pode
acarretar dificuldades futuras que venham a impedir o estudante do ensino médio de
lidar satisfatoriamente com textos mais complexos como os cientificos, técnicos, ou
mesmo literatura de qualidade.

Para exercer esse papel tdo importante de formador de leitores
eficientes € imprescindivel que o professor seja um leitor competente, conheca
acervos, domine estratégias de trabalho com uma infinidade de textos. E tenha a
consciéncia da importancia dos textos, sejam eles em forma de livro ou néo, e que
demonstre, acima de tudo, gosto pela leitura, pois ele deve servir como um modelo
para os estudantes em relacdo a construcdo do héabito de ler. Como diz SOLE
(1998):

Aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros
procedimentos ou conceitos. Exige que a crian¢a possa dar sentido
aquilo que se pede que ela faca que disponha de instrumentos
cognitivos para fazé-lo e que tenha ao seu alcance a ajuda
insubstituivel do seu professor, que pode transformar em desafio
apaixonante o que para muitos € um caminho duro e cheio de
obstéaculos.

Para transformar o hébito de ler em um desafio apaixonante é
necessario que a escola respeite a leitura de cada um e crie condicbes para cada
crianca realizar sua propria aprendizagem de acordo com 0s préprios interesses,
necessidades, fantasias, de acordo com as davidas e exigéncias apresentadas pela

realidade com a qual convive. Para isso é necessario e relevante que a escola
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disponibilize ao estudante o contato com material de leitura significativo e variado,
onde os alunos possam encontrar objetivos e fazer relagcbes com os conhecimentos
préevios.

SMITH (1999) reforca essa afirmacédo quando diz que: “Um material
gue possui significado — que pode ser relacionado com aquilo que uma crianga ou
estudante jA conhece — € essencial para o desenvolvimento das habilidades de
leitura” .

Além de disponibilizar materiais escritos variados é de suma
importancia também que a escola, desde cedo, envolva as criancas e as faca
participar de situacfes de leitura. E necessario ler para elas muitos e bons textos
dando-lhes oportunidades de conhecer e lidar com diversos géneros, o que contribui
para uma formacao eficiente.

E, quanto mais for exercitada, por alunos e professores, a leitura e a
compreensao dos textos, mais completa sera a formacao do leitor e maior sera a

preparacao da comunidade escolar para exercer a cidadania.

1.4 - A LEITURA NA ESCOLA

Muitas criancas encontram na escola a Unica oportunidade de
estabelecer contato com a linguagem escrita, por serem provenientes de um meio
cultural pobre e com relagdes sociais extremamente limitadas. Outras j& chegam a
escola com certa bagagem de conhecimentos prévios adquiridos no meio familiar e
social.

No sentido de atender as necessidades e expectativas das criangas
que se nos encontram mais diversos niveis é imprescindivel que as propostas de
ensino da leitura devem se aproximar 0 maximo possivel das praticas sociais de
leitura vivenciadas fora da escola, pois, “Fazer da escola um ambito propicio para a
leitura é abrir para todas as portas dos mundos possiveis, é inaugurar um caminho
que todos possam percorrer para chegar a ser cidaddos da cultura escrita.”
(LERNER, 2002:75).

De acordo com SOLE (1998) as propostas de ensino vigentes nas

escolas devem ser revistas e repensadas, pois, da maneira que estdo sendo
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desenvolvidas estdo contribuindo para aumentar o nimero de pessoas que mesmo
tendo frequientado a escola e aprendido a ler demonstram dificuldades para utilizar a
leitura de maneira eficiente nas situagdes mais ordindria na qual a leitura se faz
necessaria.

Quando se fala em questdes relacionadas a leitura na escola,
geralmente se debate os métodos utilizados, a idade mais adequada para iniciar a
aprendizagem da leitura e os aspectos que conduzem a uma leitura eficaz. Debates
gue muitas vezes sao desprovidos de sentido por ndo estarem embasados em uma

teoria solida. Pois, os problemas do ensino da leitura n&o estdo ligados ao método:

... Mas na propria conceitualizacdo do que € a leitura, da forma em
gque sao avaliadas pelas equipes de professores, do papel que ocupa
no projeto Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para
favorecé-la e naturalmente, das propostas metodoldgicas que se
adotam para ensina-la. (SOLE, 1998:33)

Restringindo a discussdo apenas em torno dos métodos e da idade
propicia para iniciar a instrucao formal privilegia-se a decodificacdo em detrimento
dos aspectos relacionados a compreensao e as estratégias que facilitam a aquisicao
da leitura.

Espera-se que no final do Ensino Fundamental os alunos sejam
capazes de ler com autonomia textos adequados para sua idade e saibam fazer uso
dos recursos, fazer inferéncias, suposi¢ées, que tenham preferéncias na leitura e
capacidade de exprimir opinides proprias referentes as leituras realizadas. Aprender
a utilizar a leitura com fins de informacédo e aprendizagem € um objetivo importante
no periodo de escolaridade.

Atualmente sdo dedicadas varias horas semanais ao trabalho da leitura
nas escolas, mas na verdade, este trabalho consiste em uma seqiéncia de
atividades que objetivam a realizacdo de exercicios de gramatica, o preenchimento
de fichas resumos ou ainda responder questionarios. Eventualmente preocupa-se
em desenvolver atividades que visam a compreensao dos textos.

Esse fato é ainda mais preocupante nas etapas iniciais da leitura, onde
grande quantidade de tempo € dedicada pelos professores para ensinar o cédigo as

criancas, até mesmo na Educacéo Infantil. Dessa forma, elas conseguem lidar com
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textos adequados, mesmo com o apoio dos professores, é iniciado a mesma
sequéncia referida anteriormente, ler, responder perguntas e realizar exercicios de
gramatica e ortografia. Pouquissimo tempo é dedicado as atividades para ensinar a
compreensao. Até mesmo as intervencdes realizadas pelos professores nas leituras
realizadas pelos alunos estdo basicamente voltadas para a avaliacdo do resultado.

As intervencdes destinadas a desenvolver estratégias de compreensao
como ativar o conhecimento prévio, estabelecer previsdes e inferéncias, auto-
questionar, resumir e sintetizar sdo pouco utilizadas.

A leitura deveria ser considerada prioridade na escola e ao invés de
ocupar miseros minutos do tempo da aula, deveria ser a atividade mais importante a
ser desenvolvida, pois “... a leitura deveria ser a maior heranga legada pela escola
aos alunos, pois ela, e ndo a escrita, sera a fonte de educag¢do, com ou sem escola.”
(CAGLIARI, 1995:173).

1.4.1 — UMA ANALISE DA REALIDADE

Diante dos impasses tecnolégicos e culturais do final do milénio, a
Escola se revela como uma das instituicdes mais ameacadas pelos novos rumos da
sociedade. Espaco privilegiado do saber, a Escola mantém a escrita da palavra
como texto basico no ensino, embora o mundo das imagens virtuais ja faca parte da
realidade de muitos alunos.

A velocidade das novas linguagens invadiu o cotidiano, atropelando o
ritmo harmonico do aprendizado e, ao pretender sua atualizacao, a escola assimila o
novo sem a devida reflexdo. Ou seja, persiste num ritmo de leitura pouco apropriado
a formagdo do pensamento critico, com as informacdes e novidades sendo
incorporadas de maneira aleatéria, sem uma visdo cientifica necessaria para a
construcdo do conhecimento.

Na pressa de estar em sintonia com as inovacbes, a Escola
desconsidera o processo formador de aprendizagem, limitando-se a investir na
circulacdo de imagens e deixando de observar a qualidade dos textos que oferece

aos seus alunos como fonte de leitura no seu espaco. Dessa forma a Escola se
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descompassa e, sem formar leitores criticos ou incutir o habito da leitura, prepara
mal o cidad&o para um engajamento real na sociedade.

Nesta perspectiva, o exercicio da leitura transcende, em muito, a
utilizacado de materiais, muitas vezes empregados como modismos em sala de aula.

A formacdo do leitor impbe-se como prioridade a ser seguida,
pressupondo a figura do professor como interlocutor ativo no dialogo da leitura, a fim
de instigar e promover leitores que estejam a procura de respostas &s suas
indagacdes. E desconfiar dos sentidos das letras impostas por textos insignificantes,
para, desta forma, encontrar nos livros, a fonte de sua sabedoria e inspiracéo,
resgatando a histdria do conhecimento, tdo necessaria nos novos tempos, em que
as mudancas sao rapidas e atropelam o proprio saber humano.

Analisando o0s aspectos que envolvem a escola como principal
responsavel pela formacédo da competéncia leitora, percebe-se que ainda ndo existe
nos curriculos pressupostos que garantem uma articulacao entre a pratica social e a
pratica escolar da leitura.

Na primeira, ler € uma atividade orientada por objetivos ou propdsitos
de buscar informacdes necessarias para resolver situacdes impostas pela realidade
no dia a dia, se informar ou apenas se divertir. Na segunda, a leitura esta
basicamente ligada ao livro didatico, que tradicionalmente transmite um
conhecimento fragmentado, alienado e alheio a realidade dos alunos. Ou seja, |é-se
somente para aprender a ler, totalmente desvinculado do que as criancas fazem uso
depois, fora do ambito escolar.

Principalmente no que concerne a Educacéo Infantil e as séries iniciais,
consideradas a base para as descobertas, constata-se que na maioria das escolas
nao existem critérios para o incentivo a leitura, e os livros didaticos sdo, muitas
vezes. O Unico material de leitura os alunos dispéem para ler, resultando na
absor¢céo de um conhecimento parcial e limitado, o pouco contribui para a formacao
de leitores que estdo a procura de respostas as suas indagacoes.

Isso faz com que as aulas de leitura terminem em mais uma das
atividades de rotina em sala de aula, permeadas unicamente por textos
fragmentados e insignificantes. Assim prevalece o0 processo mnemonico em
detrimento de um processo construtivo da aquisicdo de conhecimentos e os alunos

saem da escola sem terem desenvolvido plenamente as capacidades cognitivas.
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Os conteudos fragmentados que o jovem € forcado a assimilar, ndo o
preparam para pensar e solucionar os problemas com os quais se depara
cotidianamente enquanto cidadao, trabalhador, ou seja, enquanto ser social em
todas as suas dimensfes. Ao longo de varios anos de escolaridade os alunos véo
sendo privados da formacdo de uma consciéncia critica e, portanto, de uma
compreensao mais real do mundo em que vivem.

Assim, a leitura compreendida em seu sentido amplo constitui-se em
precioso instrumento de producdo de conhecimento por possibilitar o contato do
leitor com diferentes formas de vivenciar e compreender o mundo. “Por isso, a
escola que ndo |Ié muito para seus alunos e ndo lhe da a chance de ler muito esta
fadada ao insucesso, e ndo sabe aproveitar o melhor que tem para oferecer aos
seus alunos.” (CAGLIARI, 1995:150).

A escola muitas vezes tenta alternativas para desenvolver a
competéncia leitora de seus alunos dispondo de propostas equivocadas que,
geralmente ndo surtem o efeito desejado e ainda transformam a leitura em uma
pratica mecéanica. Quando isso ocorre, culpam-se o0s alunos taxando-os de
problematicos, carentes e incapazes. Muitos culpam os professores, a instituicao
escolar ou, ainda, a situagéo sécio-econémica.

Porém, de nada adianta procurar ou apontar os culpados. O mais
importante € a busca de solu¢des cujo primeiro passo € a explicitacdo das causas do
insucesso. Entre essas causas encontram-se as de nivel sécio-econémico, politico e
cultural que, sem duvida, tém grande interferéncia no processo de aprendizagem da
leitura.

Mas existem causas que estdo mais proximas do cotidiano escolar,
relacionadas a questdo de como se da a leitura na escola. Sdo causas de solucao
mais imediata, que dependem muito de compromisso e vontade para que o aluno se
torne um leitor autbnomo, dono de sua palavra, capaz de interagir com 0 meio em
que vive. Para chegar a isso, é preciso refletir se as condicdes em que ocorre a
leitura na escola séo ou ndo favoraveis a formacéao de leitores.

E necessario que a escola reflita sobre sua préatica em relagéo a leitura,
considerando que os leitores contemporaneos demonstram perfis diferentes
daqueles com que a escola vem trabalhando nas ultimas décadas.

Ouve-se muito que a crianca e o jovem ndo gostam de ler e discutem-

se essas afirmacdes aleatoriamente, transformando-as em preconceitos dificeis de
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serem revertidos. A maioria das criancas e dos jovens ndo gosta de ler na escola, ja
gue os textos que sao propostos nao despertam interesse e prazer. Sao lidos mais
por exigéncia de uma avaliagcdo. Léem para responder questdes pouco
interessantes, cujas respostas sao exigidas e avaliadas pelo professor. Dificilmente a
leitura vem ligada a satisfacéo.

Geralmente a escola tira do aluno a oportunidade de ler e sonhar,
soltar as fantasias, dialogar com o texto e articula-lo com a realidade. Dessa forma, a
escola constréi, em vez de aprendizagem significativa, um campo de tensdes e
insegurancas, onde o aluno |é apenas para cumprir uma obrigacéo.

Segundo SMITH (1999), muito do que é feito na escola e também fora
dela, por adultos bem intencionados, pode ter a consequéncia de tornar a leitura
menos compreensivel e mais dificil. Dentro deste ponto de vista, podem ser
destacados alguns equivocos que sdo cometidos no intuito de acertar.

Muitas vezes espera-se que a crianca tenha um dominio precoce das
regras de leitura quando, na verdade, ndo existem regras especificas para fazer de
uma crian¢a um leitor. E somente através de praticas de leitura que a crianca
adquire os conhecimentos necessarios, como identificar palavras a primeira vista,
utilizar os conhecimentos prévios e do contexto, realizar previsées e inferéncias,
procurar o significado, realizar leitura rapida e confiante.

A preocupacdo em ensinar regras de fonologia, letras e palavras, uma
de cada vez, insistir na leitura perfeita de cada palavra, ndo estimular a adivinhacao,
insistir na precisao, corrigir erros imediatamente. ldentificar e tratar leitores
problematicos o mais cedo possivel, fazer uso de cada oportunidade de leitura para
melhorar a ortografia e a comunicacdo escrita sd0 equivocos que se cometem
pensando em facilitar a aprendizagem da leitura e, no entanto, atrapalham
transformando a leitura numa tarefa cada vez mais dificil e sem sentido. E, como diz
LERNER (2002), “o tratamento da leitura que costuma ser feita na escola € perigoso,
porque corre o risco de “assustar as criangas”, quer dizer, distancia-las da leitura, em
vez de aproxima-las”.

De acordo com SMITH (1999), apesar de a escola ndo poder ser vista
como total responsavel pelo grau de sucesso alcancado pelas criangcas ao serem
alfabetizadas, o que acontece na escola pode determinar se elas se tornaréo leitores

ou néo e o papel do professor nesse sentido é fundamental.
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Os professores devem facilitar e promover o ingresso da crianga no
mundo da leitura. Algumas criancas jA chegam na escola membros desse mundo,
pois ja se consideram leitores, enquanto que outras entram na escola sem nenhuma
experiéncia anterior de leitura. Ambas devem encontrar na escola muitas
oportunidades para se envolverem em atividades de leitura significativas e Uteis,
onde € possivel participar sem coercdo ou avaliacdo. E, também, onde nenhuma
crianca é excluida.

Deixando de promover situagdes de leitura que tenham sentido para as
criancas e que facilitem a sua aprendizagem a escola, e também o professor, esta
contribuindo para a néo erradicacdo do analfabetismo e ajudando a garantir a

divisao entre alguns que sabem e muitos que jamais virdo, a saber.

1.4.2 - UMA PRATICA POSSIVEL E TRANSFORMADORA

Considerando que a escola € uma instituicdo cuja missao fundamental
foi - e continua sendo - a de ensinar a ler é necessario que encare o desafio de rever
e transformar a préatica que vem exercendo em relacdo ao tratamento dispensado a
leitura.

Sabe-se que nao é facil articular os objetivos pessoais do aluno com os
objetivos institucionais. E necessario que haja mudancas na maneira de organizar o
tempo, procurando disponibilizar um tempo maior para as atividades de leitura,
principalmente no sentido da compreensédo dos textos; nas maneiras de controlar a
aprendizagem, pois a exigéncia no preenchimento de fichas e questionarios esta
tirando o prazer de ler e afastando o aluno do sentido da leitura; e de como sao
distribuidos os papéis do professor e do aluno em relacdo a leitura.

Realizar uma mudanca significativa s0 é possivel através de uma
profunda reflexéo critica sobre cada tentativa de transformacéo realizada, contando
com a colaboracao de todos os professores empenhados na mesma tarefa.

A leitura que € vista apenas como um objeto de ensino pode ser
transformada em objeto de aprendizagem a medida que passa a ter sentido para o

aluno, cumprindo a funcdo de realizacdo de um propdsito que ele conhece e
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valoriza. E necessario articular a pratica escolar da leitura com os diversos usos que
ela tem na vida social.

No sentido de favorecer as criancas que |léem muito, pouco, ou nada,
as propostas da escola devem estar voltadas a uma maneira de tornar a
aprendizagem da leitura algo facil, ou seja, tornar a leitura significativa, atraente, util
e uma experiéncia freqlente para as criancas.

No inicio da aprendizagem da leitura é importante promover situacdes
em que um adulto, mais especificamente o professor, leia para as criancas. Esses
momentos ajudam-nas a alcancar objetivos importantes como entender as funcdes
da escrita, adquirir conhecimentos sobre a linguagem escrita e ter a chance de
aprender. Esses objetivos sdo importantes para comecar a aprendizagem da leitura
e continuar aprendendo a ler. Dessa forma, a crianga vai se conscientizando de que
a escrita tem uma finalidade, vai se familiarizando com a linguagem escrita antes
gue possa ler sozinha e, acima de tudo, comeca a resolver seus problemas de
leitura.

Para reforcar essa visdo, LERNER (20002) nos diz que ‘“essas
condicdes devem ser criadas desde antes que as criangas saibam ler no sentido
convencional do termo, e uma delas é que o professor assuma o papel de intérprete
e 0s alunos possam ler através dele”.

Mais interessante ainda que ler para as criancas € ler com elas. Lendo
0 mesmo texto ao mesmo tempo com o professor ou outro leitor adulto a criancga vai
tendo oportunidade de confrontar-se com palavras desconhecidas e problemas de
leitura que a motivam a avangar na aprendizagem.

Quando se fala na importancia da leitura para as criancas ndo se
devem priorizar apenas os livros. A grande énfase que a escola da aos livros pode
tornar-se um obstaculo para a leitura. E necessario que se tenha o cuidado de ler
para as criancas e deixar que elas leiam os livros que realmente sao interessantes
para elas, que contenham rimas e historias fascinantes.

A crianca muitas vezes encontra mais significado e pode aprender
mais sobre as bases da leitura fora dos livros, como em nomes e marcas de
produtos ou em experiéncias mais proximas, como seu préprio nome, nome de seus
familiares ou brinquedos. Através de oportunidades assim a criangca vai gerando
idéias e testando hipdteses que facilitam a aprendizagem da leitura, tornando-se

esta tdo natural como a aprendizagem da linguagem oral.
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No entanto, é importante salientar que nado é facil para os professores
trabalharem na sala de aula com a mesma diversidade de material escrito que existe
no mundo externo, mas podem ser proporcionadas situagcfes onde as criangas
participem de experiéncias significativas e interessantes como ler, ou ouvir, com
freqUéncia historias interessantes, organizar brincadeiras simulando situacdes do
dia-a-dia.

Pode-se também trazer para a escola materiais impressos que tenham
sentido para a criangca como catalogos, listas telefénicas, cardapios, placas
indicativas, mapas, cartazes. Muitos desses materiais podem ser reproduzidos pelas
criangas. E importante que a escola promova essas situacdes de leitura porque pode
ser a Unica forma de grande parte das criangcas aprenderem como fazer uso desse
material. Pois, é para compreender os diferentes tipos de textos que existem em
vinculados no contexto social, que muitas familias enviam seus filhos a escola.

Essa expectativa deve ser assumida e cumprida pela escola, através
das acbes docentes e das préticas curriculares. Essas agfes e praticas devem
resultar de uma observacdo critica do que ocorre em sociedade. Através dessa
observacao critica é possivel delinear objetivos da pratica de leitura voltados para a
formacéo de leitores capazes, nao de reproduzir ingenuamente a sociedade, mas de
enfrentar suas condicdes e desafios.

A escola pode construir praticas de leitura coerentes com as exigéncias
e expectativas da sociedade a medida que passar a selecionar, variar e sequenciar
os textos, oferecendo desafios cognitivos ao leitor. Os textos devem estar sempre a
altura do repertorio dos leitores permitindo, assim, que haja maior aprofundamento e
compreensao.

A selecdo dos textos requer cuidados especiais por parte dos
professores, pois, textos superficiais ou fragmentados podem prejudicar a
interpretacdo e a compreensdo. E imprescindivel nesse caso que o professor seja
leitor, que tenha intimidade com os textos utilizados e que saiba justificar a sua
utilizacao.

Praticas de leitura capazes de formar leitores proficientes ndo nascem
do acaso, nem do autoritarismo, mas sim de uma programagdo envolvente e
devidamente planejada, que incorpore as necessidades, as inquietacbes e 0s
desejos dos alunos. E muito mais eficaz envolver o aluno de maneira democratica e

significativa em situacfes de leitura do que, simplesmente manda-lo ler.
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E necesséario, como diz GERALDI (1997): “Recuperar na escola e
trazer para dentro dela o que se exclui por principio, o prazer, me parece o ponto
bésico para o sucesso de qualquer esforco honesto de incentivo a leitura®. Nesse
sentido é fundamental que se respeite a caminhada do aluno enquanto leitor,
descobrindo quais seus gostos e preferéncias para, entdo, ajuda-lo a selecionar o
acervo mais adequado aos seus interesses.

E importante também que o professor dé ao aluno liberdade de
escolha, considerando que o aluno pode ler por indicagdo de colegas, pela
curiosidade, pela capa, pelo titulo. E assim que se |é fora da escola: os livros ou
matérias de revistas e jornais que se ouve falar por diferentes pessoas de diferentes
relacdes. Fora da escola ndo se |é por obrigacdo ou a titulo de avaliacdo. E quanto
mais leituras o professor propiciar ao aluno mais chances ele tera de realizar boas
interlocucBes com os textos. Isto €, “A qualidade (profundidade?) do mergulho de um
leitor num texto depende — e muito — de seus mergulhos anteriores. A quantidade
ainda pode gerar qualidade”. (GERALDI, 1997:99).

E fundamental que a escola deixe de pensar na leitura apenas com o
objetivo de preencher fichas, responder questionarios ou fazer provas e investir mais
na leitura pelo prazer de ler. Com isso estara contribuindo para formar leitores que

continuarao lendo mesmo depois de deixar a escola.



CAPITULO Il

A VIVENCIA DE LEITURA: ANALISANDO A REALIDADE DA
COMUNIDADE ESCOLAR

Neste capitulo sdo apresentados os resultados da pesquisa realizada com o0s pais,
alunos e professores e as dificuldades encontradas durante a realizagdo da
pesquisa. Através de questionarios diferenciados, cada segmento da comunidade
escolar expressa o0 que pensa em relacdo a leitura, qual o grau de importancia que
esta ocupa no seu dia a dia, que tipos de textos sao lidos, o tipo de material de

leitura que tém acesso e quais séo seus objetivos e interesses em relacao a leitura.

2.1 — A PESQUISA NA ESCOLA

Na intencdo de desvendar como a comunidade escolar vivencia a
leitura no seu dia a dia, o que Ié quais 0s objetivos que norteiam as situacdes de

leitura, foi realizada uma pesquisa através de questionario envolvendo pais, alunos e
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professores de primeira a quarta série do Ensino Fundamental da escola Carlos
Drumond de Andrade, com questionamentos diferentes para cada segmento.

A realizacdo dessa tarefa foi um tanto dificil, pois, a maior parte dos
questionarios distribuidos aos pais ndo retornou. Alguns alegaram nédo dispor de
tempo para respondé-los e outros nem ao menos deram satisfacdo. Com isso, foi
possivel perceber o desinteresse da maioria dos pais em relacdo ao tema
apresentado, numa clara demonstracédo de que a leitura é algo distante da realidade
deles.

Ja com os alunos o resultado foi melhor, talvez pelo fato de ter sido
realizado na propria escola onde, na tarefa de entrega e recebimento dos
questionarios, foi possivel contar com o auxilio do professor de cada turma.

Quanto a pesquisa realizada com os professores, pode-se dizer que
também nao foi tarefa facil. Mesmo ndo sendo necesséria identificacdo nos
guestionarios, tem-se a impressao de que muitos se sentem receosos, com medo de

Se expor.

2.2 - ALUNOS E A LEITURA

A pesquisa realizada com os alunos envolveu um total de cento e
setenta e sete alunos de primeira a quarta série do Ensino Fundamental, na faixa
etaria entre seis e dezesseis anos. Dos alunos que responderam o questionario 7%
tém seis anos, 13,6% sete, 19,3% oito, 26% nove, 23% dez, 5,7% onze, 2,3% doze,
1,7% treze, 0,6% quinze e 0,6 dezesseis anos.

Quando questionados se gostam de ler, 98,8% responderam sim e
apenas 1,2% responderam ndo. Quanto as leituras preferidas 38,3% preferem
historia infantil, 29% gibi, 18% outros como revistas, fichas de textos, parlendas,
jornais, 5,1% preferem contos, 4% poesias, 2,9% livros de aventuras, 1,7% lendas e
apenas 1,1% preferem romances.

De acordo com as respostas dos alunos, foi possivel observar que, em
todas as séries, ainda demonstram possuir um repertorio bastante restrito de leituras
realizadas. Os alunos que disseram preferir historia infantil foram capazes de citar

apenas uma Unica histéria das mais conhecidas como Chapeuzinho Vermelho,
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Branca de Neve ou Os trés porquinhos. Os que disseram preferir gibis citaram
apenas um ou outro exemplar da turma da Ménica, o que leva a concluir que nao
conhecem outros. Da mesma forma, os alunos que citaram outros géneros de
leitura, ficaram restritos a somente um exemplar.

Foi questionado onde os alunos gostam mais de ler, se é em casa ou
na escola. A maioria, 55,4%, disseram que preferem ler em casa alegando que é
tranquilo, silencioso e tém mais tempo disponivel, enquanto que na escola o tempo
dedicado a leitura é pouco e ainda existe muito barulho que tira a concentracéo e
prejudica o entendimento. 38,5% responderam que gostam mais de ler na escola
porque tem uma quantidade maior de livros e ainda podem ir a biblioteca, quando a
professora leva a turma, uma vez a cada quinze dias, onde os alunos dispbem de
uma hora para ler os livros de seus interesses. Os outros 6,2% responderam que
preferem ler em ambos os lugares.

Quando guestionados se possuem em casa alguns materiais de leitura
disponiveis, 88,7% dos alunos responderam que sim e 11,3% responderam que nao
tem nenhum material onde possam fazer suas leituras em casa. Dos alunos que
disseram possuir material de leitura em casa, 27,4% sO possuem o livro didatico,
30% somente livros de historia infantil, 5,1% gibis, 2,6% apenas a biblia e classicos
biblicos e 35% disseram ter disponivel outros materiais como revistas, jornais, livros
de contos e poesias. Porém, novamente foram capazes de citar apenas um
exemplar de cada género, dando a entender que o material de leitura que tém
disponivel em casa é bastante escasso e que pouco contribui para uma formacao
leitora eficiente.

Ao serem questionados se existem momentos destinados a leitura na
sala de aula, 100% dos alunos responderam que sim. Quanto as leituras realizadas,
20,9% responderam que sdo lidas somente histérias infantis, citando apenas
Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve e Os trés porquinhos, demonstrando que
nao existe uma variagao de titulos de histérias lidas, 5,1% disseram que Iéem gibis,
voltando a citar apenas a turma da Monica, 1,1% Iéem poesias, 0,65 |[éem fabulas,
65,5% responderam que sado lidos outros materiais como revistas, jornais, textos
informativos, contos e, 6,8% responderam que sO existe a leitura feita pela
professora, mas nao souberam dizer quais as leituras que sao realizadas por elas.

Dos alunos que disseram ler material diversificado na sala de aula, a

maioria deixou claro que existe na sala uma mini-biblioteca contendo esses materiais
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e que os mesmos sao utilizados para leitura depois que terminam as outras
atividades. Ou seja, conforme os alunos vao terminando as atividades de escrita,
podem dirigir-se até a mini-biblioteca para pegar o material disponivel. Com isso,
percebe-se que ndo sdo dedicados momentos exclusivos para situacdes de leitura
onde os alunos possam ler os textos e socializa-los buscando uma compreensao

mais profunda através da cooperacao dos colegas e da mediacéo do professor.

2.3-PAIS E A LEITURA

Na pesquisa realizada com os pais foram entregues um total de cento
e quarenta e cinco questionarios dos quais apenas setenta e dois retornaram
respondidos. Desse total 48,6% dos pais cursaram até a quarta série do Ensino
Fundamental, 27,8% cursaram entre a quinta e a oitava serie, 19,4% entre o primeiro
e o terceiro ano do Ensino Médio e 4,2% possuem Nivel Superior incompleto.

Ao serem questionados se fazem uso da leitura no seu dia-a-dia,
80,5% responderam que sim e 19,5% responderam que n&o. Dos pais que
responderam sim, 51% disseram que usa a leitura para adquirir conhecimentos,
32,8% léem para se informar, 5,2% para ensinar os filhos, 5,2% para desenvolver a
mente e 5,2% usam a leitura somente para fazer os trabalhos da escola, no caso
dos pais que ainda sao estudantes.

Analisando as respostas dos pais € possivel perceber que a maioria
deles néo tem objetivos claros para orientar a leitura, pois, ndo a utilizam para suprir
uma necessidade na sua vivéncia diaria.

Questionados se gostam de ler, 94,4% responderam que sim e 5,65
disseram que ndo gostam. Quanto as preferéncias de leitura, dos pais que disseram
gostar de ler, 10,3% responderam que Iéem a biblia, 10,3% léem livros, mas nao
citaram o0 género de leitura e 79,4% disseram que |éem outros materiais como
revistas, jornais, panfletos. Porém, a maioria das revistas citadas foram as de novela
e a maioria dos jornais citados foram os jornais de horéscopo ou os de cunho
religioso.

Foi perguntado também se tém algum material de leitura em casa onde

possam realizar suas leituras e incentivar os filhos a ler. A maioria, 93%,
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responderam que sim e apenas 7% disseram que ndo possuem nenhum material de
leitura disponivel em casa. Dos pais que responderam sim, 14,9% disseram possuir
apenas a biblia, 14,9% somente livros didaticos e 70,2% disseram possuir outros
materiais, como revistas, jornais, enciclopédias e dicionarios.

Quando foi perguntado se consideram a leitura importante na vida de
uma pessoa, 98,6% responderam que sim e 1,4% disseram que nao. Dos pais que
responderam sim, 69,1% consideram a leitura importante porque ela traz novos
conhecimentos, 19,6% disseram que a leitura ajuda a desenvolver a mente e 11,3%
disseram que a leitura € importante porque ajuda a pessoa a se manter informada.

Ao serem questionados se podiam citar um livro ou uma leitura que foi
marcante para eles, 75% dos pais disseram que sim e 25% disseram que nao. Dos
pais que responderam afirmativamente, 29,6% citou a biblia, 37% livros de ficcdo ou
aventura, 18,6% livros didaticos, 5,6% livros de espiritismo, 5,6% de medicina
natural, 1,8% de auto-ajuda e 1,85 livros de romance.

Nas respostas dos pais em nenhum momento foi dito que usam a
leitura para buscar orientacdes ou suportes para solucionar problemas enfrentados

nas suas vivéncias diarias, seja no trabalho ou nas rela¢cdes sociais.

2.4 - PROFESSORES E A LEITURA

Na pesquisa realizada com os professores foram entregues doze
questionarios e somente sete retornaram respondidos. Sabe-se que é uma
quantidade extremamente pequena para que seja realizada uma analise satisfatoria
de como as questfes de leitura sdo tratadas pelos professores na sala de aula.
Porém, mesmo através de uma pequena amostra é possivel chegar a alguns dados.

Dos sete professores que responderam ao questionario, cinco sdo
formados em Pedagogia, sendo que um tem poés-graduacado em Alfabetizacdo e um
em Psicopedagogia, um esta cursando Normal Superior e um € formado em
Magistério (nivel médio).

Quanto ao tempo de atuacdo nas séries iniciais, as respostas

indicaram variacdo de quatro a vinte e seis anos de experiéncia.
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Questionados sobre o que Iéem normalmente, todos disseram que
léem livros didaticos, revistas, jornais, textos, apostilas, porém admitem que nao
leiam com muita frequéncia.

Em relacao as leituras realizadas para preparar as aulas, um professor
disse que Ié somente os livros didaticos, dois disseram que léem livros didaticos,
jornais e histérias infantis. Um professor citou apenas a revista Nova Escola e trés
professores disseram que lIéem, além dos livros didaticos, outras leituras escolhidas
por eles, como jornais revistas livros de diversos autores que tratam de assuntos
relacionados a sala de aula.

Quando questionados se tem costume de ler nas horas vagas e que
leituras fazem, dois professores disseram nao ter o habito de ler, dois disseram que
|éem revistas, jornais e textos informativos, um professor disse que |€ livros de auto-
ajuda e dois disseram ter o habito de ler leituras obrigatdrias dos cursos que estao
fazendo e também revistas de atualidades.

Em relacdo a quantidade de leituras realizadas, quatro professores se
consideram leitores medianos e trés se consideram leitores que |éem pouco, sendo
que todos indicaram a falta de tempo como a causa que impede a leitura, alegando
que o trabalho, a casa e a familia exigem muito e ndo sobra tempo para uma
dedicacdo maior a leitura.

Um professor disse ainda que junto com a falta de tempo possa ser
acrescentada a falta de incentivo por parte da familia e dos professores, na época
em que ainda era estudante. No entanto, todos percebem a necessidade e a
importancia da leitura para eles enquanto professores, no sentido de prepararem
melhor as aulas e incentivarem os seus alunos no habito da leitura.

Respondendo a questao “que tipo de textos vocé trabalha com seus
alunos e de onde séo tirados”, todos os professores disseram que utilizam textos
diversificados como informativos, lendas, parlendas, poesias, poemas, contos,
masicas, receitas, fabulas, biografias e que os mesmos sdo tirados dos livros
didaticos, revistas, jornais, e algumas vezes da internet.

Quando questionados sobre o que consideram saber ler, em relag&o
aos seus alunos, todos os professores disseram que é ter fluéncia e rapidez na
leitura e compreender o texto.

Sobre a questdo “qual a sua concepcgao de leitura”, os professores

responderam da seguinte forma:
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- A leitura nos faz crescer cada vez mais, através dela ficamos
informados da realidade a nossa volta e do mundo.

- Interpretacgdo, criatividade, argumentacao e inteligéncia.

- Informacéo, prazer, ampliagdo do conhecimento.

- N&o importa como |é o que importa é o entendimento do que leu,
claro quando a leitura é feita s6 para o leitor.

- Fonte de conhecimento.

- A leitura é a base do conhecimento, tanto informativo quanto do
desenvolvimento psiquico e social do ser humano.

- Ler é um processo onde captamos informacdes e enviamos para o
cérebro decodificando as mesmas e atribuimos significados a partir dos

conhecimentos prévios que ja possuimos. Ler é conhecer o mundo.

Todos os professores disseram ter nocdo de que a maioria dos alunos
provém de ambientes onde ndo séo estimulados a ler, pois isso se reflete na sala de
aula. Os poucos alunos que vivem em ambientes onde a leitura faz parte das
atividades diarias da familia, ou seja, em um ambiente de leitores, apresentam
leitura fluente e melhor compreensao dos textos.

Quando foi questionado se podiam citar uma leitura que tivesse sido
marcante para eles, seis professores disseram que sim e apenas um professor
respondeu que ndo. As leituras citadas foram: “A Normalista”; “O Mundo de Sofia”;
“Cinderela” (lida pela mae na infancia) e “O Pequeno Principe”; “Se a Escola Boa € a
Que Reprova, Hospital Bom é o Que Mata” e o texto “Nois mudemo”.

Nenhum professor conseguiu lembrar de alguma leitura interessante
gue estivesse realizando no momento da pesquisa. O que reforca a idéia que a
leitura é pouco presente ou significativa em suas histérias de vida pode estar
contribuindo para dificultar a formacdo de alunos leitores ativos e eficientes que
consigam transitar pelos diversos textos que circulam socialmente como tém
demonstrado os dados das avaliacfes feitas nos diferentes niveis da educacao no
Brasil. Como dizem os estudiosos do assunto, ndo ha leitura quando o professor nédo
€ um leitor, mesmo quando a sala de aula esta cheia de livros e de outros materiais
de leitura.

Dos sete professores pesquisados, trés responderam que sao

assinantes de algum material de leitura como as revistas Nova Escola, Mundo
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Jovem, Selecbes, Amiguinho, Vida e Saude. Os outros quatro professores
responderam que ndo sdo assinantes de materiais de leitura. Esse fato ajuda a
constatar o que os professores ja haviam deixado claro nas respostas anteriores,
que ndo sao leitores assiduos, e que as leituras realizadas sdo basicamente para
preparar as aulas.



CAPITULO l1lI

UM OLHAR SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA E SUA INFLUENCIA
NA FORMACAO DE LEITORES

Este capitulo apresenta uma andlise reflexiva sobre as praticas de leitura
demonstradas pela comunidade escolar pesquisada. Nesta andlise aborda-se o que
€ possivel detectar em tais praticas e de que maneira estas podem influenciar na
aprendizagem da leitura, visto que o papel da familia, da escola e do professor é

fundamental no processo de formacéo do leitor.

3.1 - BREVE REFLEXAO SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA

Analisando a pratica de leitura dos alunos das séries iniciais d& para
perceber que, ao contrario do que se apregoa normalmente na fala dos professores,
a maioria dos alunos gosta de ler e isso pode ser considerado um passo importante

rumo a constituicdo de leitores eficientes.
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Entretanto, quando os alunos falam das leituras preferidas, € possivel
perceber que o repertério e os interesses dos alunos ainda sdo muito restritos e nao
variam muito da primeira para a quarta série.

A maioria dos alunos que lia Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve
e Os Trés Porquinhos na primeira série, continua lendo as mesmas historias na
terceira e quarta série e quem lia os gibis da Turma da Ménica também continua
lendo os mesmos gibis nas séries posteriores, demonstrando que ndo ocorre uma
gradacdo de leituras de acordo com a progressdo dos alunos. Isso € um fato
preocupante na formacao de leitores, pois, se 0 aluno esta em contato sempre com
as mesmas historias, os mesmos textos, consequentemente, a sua capacidade
linglistica e interpretativa tende a ficar restrita.

Outro fator preocupante em relacdo & formacdo de leitores € a
constatacdo de que a maioria dos alunos pesquisados prefere ler em casa e néo na
escola. Pode-se perceber, com isso, que a escola esta negligenciando o seu papel
na formacgao de leitores, utilizando maneiras equivocadas de trabalhar com a leitura,
que ndo despertam o interesse do aluno e, menos ainda, o prazer de ler, que esta
sendo suplantado pelas atividades mecanicas e destituidas de sentido.

Considerando que a maioria dos alunos possui em casa escasso
material de leitura e muitos possuem apenas o livro didatico e a biblia, € de se
estranhar que a maioria prefere ler em casa. Essa afirmagdo demonstra que a
escola ndo estad sendo capaz de proporcionar situacdes prazerosas de leitura, que
envolvam o leitor e que estimulem o habito de ler.

E importante que a escola saiba que nio basta dispor de livros e
materiais diversificados de leitura. E preciso também criar e organizar situagdes nas
quais o aluno se envolva por interesse e prazer de participar, sem sentir-se coagido
ou obrigado. Pois, o sentimento de coagao ou obrigacao afasta o aluno da leitura e,
consequentemente, do conhecimento e das chances de se tornar leitor proficiente.

A escola precisa preparar-se para investir em situacdes de leitura que

““

sejam capazes de desenvolver “.. esse comportamento leitor: fazer com que os
estudantes se tornem leitores autbnomos e busquem novos livros, s6 pela curticdo
de viajar em suas paginas.” (BENCINI, 2003:33). Dessa forma, e também
oportunizando a entrada de materiais e textos que sao usados fora dela, a escola
estara exercendo o seu papel na formacéo de leitores assiduos e interessados, com

oportunidade de desenvolver o senso critico.
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Analisando a prética de leitura dos pais verifica-se que, apesar de a
maioria possuir nivel de escolaridade baixo, 94,4% disse que gostam de ler. Essa
afirmacdo vem novamente contrariar 0 preconceito de que a maioria dos individuos
nao gosta de ler.

O que é possivel perceber pelas leituras realizadas € que, mesmo
alegando fazer uso da leitura no dia-a-dia, a maioria dos pais ndao tem objetivos
claros e ndo usa a leitura para o crescimento pessoal ou para resolver problemas
que a realidade lhes impde. Léem aleatoriamente porque consideram a leitura
importante para a vida das pessoas.

Muitos pais possuem material de leitura em casa e, embora ndo sendo
possivel dizer se é ou ndo material apropriado, que possa contribuir para a formacéo
de leitores, as criancas tém certo contato, apesar de serem pouco estimuladas pela
familia. Entretanto, existem familias que ndo gostam de ler, que ndo consideram a
leitura importante e que ndao tém nenhum material de leitura disponivel em casa. As
criancas que provém desses ambientes dependem exclusivamente da escola para
despertar o gosto e desenvolver habitos de leitura.

Na pratica de leitura dos professores da para perceber que a maioria
nao tem a leitura como lazer e as leituras cotidianas sao quase que exclusivamente
para preparar as aulas. Eles proprios reconhecem que suas praticas de leitura sdo
insuficientes, principalmente por considerar que pelo fato de exercer a docéncia o
professor precisa estar sempre lendo para poder planejar as suas aulas. E também
pelo entendimento de que para se formar leitores e despertar o gosto pela leitura
sdo necessarios, antes de tudo, ser um leitor e ter prazer pela leitura. Pois, se o
professor nao tiver o habito de ler, tera imensa dificuldade de formar o habito de ler
nos seus alunos. Mesmo tendo essa visdo, as respostas mostram que a pratica dos
professores é outra.

E possivel perceber a préatica insuficiente de leitura dos professores
quando eles falam das leituras realizadas para planejar as aulas. Poucos
professores dizem ler materiais diversificados ou autores variados. Muitos ainda
ficam restritos aos livros didaticos, apesar de ja possuirem uma formacg&o superior,
condizente com a série em que atuam.

Até mesmo os professores que dizem ler nas horas vagas ocupam-se
de leituras relacionadas a preparacdo de aulas ou como atuar em sala de aula. Nao

existem momentos dedicados a leitura como fonte de prazer ou divertimento. E
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possivel perceber isso também nas assinaturas de revistas que alguns professores
fazem. S&o revistas basicamente relacionadas com assuntos de sala de aula. E, se
o professor ndo tem na leitura uma fonte de prazer, conseqiientemente deixara de
transmitir isso ao aluno que, por sua vez, nao ira encontrar prazer na leitura pelo fato

de néo ter recebido orientacdes adequadas, nem na familia, nem na escola.



CAPITULO IV

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desse trabalho foi possivel entender que a leitura é
fundamental na vida do individuo por ser instrumento que permite conhecer,
interpretar, interagir e interferir de maneira consciente na sociedade. Através da
leitura o individuo se informa, se atualiza, enriquece 0os conhecimentos, aprimora o
vocabulario e a capacidade da comunicacao escrita.

Aprender a ler € uma experiéncia marcante na vida de qualquer
pessoa. Para a maioria delas essa experiéncia acontece quando ingressa na escola,
enguanto que para algumas é possivel ocorrer ainda antes disso. Porém, para que
ocorra a aprendizagem da leitura, € necessario que a crianga conviva em um
ambiente propicio, onde os adultos sejam leitores ou disponibilizem materiais
apropriados de leitura porque, como diz SMITH (1999): “Iniciamos a aprendizagem
da leitura na primeira vez que temos qualquer idéia da escrita, e aprendemos algo
sobre leitura cada vez que lemos”.

E importante que se tenha consciéncia de que a aprendizagem da
leitura deveria ter inicio ainda no lar, onde os pais deveriam ler para os filhos

mostrando-lhes a importancia e o prazer de ler. Mas, como iSso raramente ocorre,
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cabe a escola esse papel tdo importante de estimular a leitura em meio a tantas
mudancas tecnoldgicas e socialis.

Nessa perspectiva, a escola precisa estar preparada para promover
situacdes interessantes de leitura, oferecer muitos e variados textos de qualidade,
que despertem o interesse dos estudantes. E 0s leve a encontrar objetivos, sejam
eles busca de novas informacbes ou divertimento, melhorar as estratégias de
compreensao e, acima de tudo, trazer para dentro da sala de aula textos e
portadores de textos que estdo presentes no dia-a-dia dos alunos fora da escola,
para que eles reconhecam o funcionamento social e pessoal da lingua escrita.

No processo de aprendizagem da leitura, o professor tem papel
imprescindivel. Ele € um elemento impulsionador e mediador da leitura e deve criar
em sua sala de aula condi¢des para que seus alunos possam ler.

Para exercer esse papel, o professor deve ter consciéncia do processo
de aquisicao da leitura para poder auxiliar os seus alunos na pratica de estratégias
que os auxilie na compreensao e interpretagéo dos textos.

Deve também ser um leitor que demonstre gosto pela leitura, pois,
assim tera melhores condi¢cdes de divulgar a leitura e formar leitores, como também,
selecionar e indicar acervos interessantes e desenvolver diferentes processos e
estratégias de acordo com a situacao e o objetivo da leitura.

E necessario também que se busque maneiras de resgatar o prazer de
ler fazendo com que o aluno encare o ato de ler sob um novo angulo, que néo seja o
da simples obrigac&o e sinta curiosidade e necessidade de se adentrar nos textos
para melhor compreendé-los e relaciona-los com as suas experiéncias de vida.

Despertar no aluno a consciéncia da importancia da leitura para a
construcdo integral do individuo e o interesse deste em buscar na leitura suporte
para resolver situacbes do dia-a-dia é fundamental para que o mesmo continue
lendo mesmo depois de deixar a escola e esta tera cumprido seu papel na formacéo
da competéncia leitora.
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ANEXOS



ANEXO 1 - QUESTIONARIO: ALUNOS / LEITURA

1 — Em que série estuda?

2 — Qual é sua idade?

3 — Gosta de ler? Quais suas leituras preferidas?

4 — Onde vocé mais |é, em casa ou na escola? Por qué?

5 — Em sua casa tem material de leitura disponivel? Quais?

6 — Em sua sala de aula existem momentos de leitura? Que leituras sao feitas?



ANEXO 2 - QUESTIONARIO: PAIS / LEITURA

1 — Qual sua escolaridade?

2 — Faz uso da leitura no dia-a-dia? Para que?

3 — Gosta de ler? Que material? (livros, revistas, jornais, outros)

4 — Tem em casa algum material de leitura? Quais?

5 — Considera a leitura importante na vida de uma pessoa? Por qué?

6 — Pode citar um livro ou uma leitura que foi marcante pra vocé?



ANEXO 3 - QUESTIONARIO PERTINENTE A DOCENTES / LEITURA

1 — Qual a sua formacao?
2 — H& quanto tempo trabalha com as séries iniciais?
3 — O que vocé |é normalmente? Com que frequéncia?

4 — Que leituras vocé faz para preparar suas aulas? Quais autores? S&o leituras
indicadas por quem? (pela escola ou escolhidas por vocé mesmo)

5 — Vocé tem costume de ler nas horas vagas? Que leituras vocé faz? Qual a
periodicidade?

6 — Vocé se considera um leitor que Ié pouco, muito ou mediano? Por qué?
7 — Que tipo de textos vocé trabalha com seus alunos? De onde sao tirados?
8 — Em relacdo aos seus alunos, o que vocé considera saber ler?

9 — Qual sua concepcéo de leitura?

10 — Vocé tem nocgéo se seus alunos vém de um ambiente onde sdo estimulados a
ler ou ndo?

11 — Vocé pode citar um livro ou uma leitura que o marcou?

12 — E assinante de algum material de leitura? Qual?



