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RESUMO

Considerando a alfabetizagdo muito mais do que o ato de aprender a
ler escrever, na atual conjuntura educacional, percebe-se que a escola tem discutido
acOes que viabilizam o processo ensino aprendizagem que garanta de fato o direito
do aluno se alfabetizar a partir do que ja se sabe. Preocupados com o desempenho
dos alunos, nas quais as pesquisas tém revelado que no Brasil ha grande
contingente de analfabetos funcionais, faz-se necessario repensar quais sao 0S
objetivos da educacao, tendo os seguintes questionamentos: 0 que, como e para
qgue ensinar? Como alfabetizar criancas e adultos que tém pouco contato com bens
culturais, tais como: revistas, jornais, livros, acesso & tecnologia e outros. E nesse
sentido que, ao observar o cendrio enfatiza-se a importancia de rediscutir quais as
acOes que podem ser implementadas, para que a alfabetizacdo seja de fato efetiva e
que possa atender as necessidades dos alunos nos seus aspectos cognitivos
afetivos e socio-culturais. Frente a esse contexto, é que a alfabetizacdo enraizada
nas teorias sociointeracionistas traz para os professores uma nova visdo de como
concebé-la, respeitando as etapas e estagios de desenvolvimento, permitindo ao
professor e aluno construirem conhecimentos através da troca de experiéncias, do
trabalho compartilhado, da pesquisa, provocando rupturas nas praticas tradicionais
que impossibilitavam os alunos de pensar, construir hipéteses acerca de
conhecimentos sobre leitura, escrita e letramento, provocando sérios danos & vida
escolar que direta ou indiretamente, impediam os alunos de se tornarem cidadaos

criticos, participativos autbnomos.
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INTRODUCAO

Historicamente, as discussdes sobre a alfabetizacao escolar, no Brasil,
se centraram na eficacia de processos e métodos, prevalecendo, até os anos 80,
uma polarizagcdo entre processos sintéticos e analiticos, direcionadas ao ensino do

sistema alfabético e ortografico da escrita.

Os primeiros métodos aplicados ao ensino da lingua escrita pertencem
a uma vertente que valoriza o processo de sintese. Nela se incluem os métodos de
soletragdo, o fbnico, o silabico, tendéncias ainda fortemente presentes nas
propostas didaticas atuais. Tais métodos privilegiam os processos de decodificacéo,
as relacdes entre fonemas (sons ou unidades sonoras) e grafemas (letras ou grupos
de letras) e uma progresséo de unidades menores (letra, fonema, silaba) a unidades
mais complexas (palavra, frase, texto). Embora focalizem capacidades essenciais ao
processo de alfabetizacdo, sobretudo a consciéncia fofo-l6gica e a aprendizagem do
sistema convencional da escrita tais métodos, quando utilizados parcialmente e de
forma exclusiva, apresentam limitacées: ndo exploram as complexas relacdes entre
fala e escrita, suas semelhancas e diferencas; além disso, pela énfase que atribuem
a decodificacdo, resultam, muitas vezes, em propostas que descontextualizam a
escrita, seus usos e fungdes sociais, enfatizando situagdes artificiais de treinamento

de letras, fonemas ou silabas.

Outra vertente de meétodos valoriza o processo de analise e a

compreensao de sentidos, propondo uma progressao diferenciada: de unidades



mais amplas (palavras, frase, texto) unidades menores (silabas ou sua
decomposicdo em grafemas e fonemas). Sdo exemplos dessa abordagem os
métodos de palavracdo (palavra decomposta em silabas), de sentenciagédo
(sentencas decompostas em palavras) e o global de contos (textos considerados
como pontos de partida, até o trabalho em torno de unidades menores) tendéncias
que também persistem nas praticas docente atual. Esses métodos contemplam
algumas das capacidades essenciais ao processo de alfabetizacdo, sobretudo o
estimulo & leitura de unidades com sentido, pelo reconhecimento global das
mesmas. Entretanto, quando incorporados de forma parcial e absoluta, acabam
enfatizando construcOes artificiais e repetitivas de palavras, frases e textos, muitas
vezes apenas a servico da repeticdo e da memorizacdo, com objetivo de manter
controle mais rigido da sequiéncia do processo e das formas de interacdo gradual da

crianca com a escrita.

Nas ultimas trés décadas assistiu-se a um abandono dessa discusséo
sobre a eficacia de processos e métodos de alfabetizacdo, que passaram a ser
identificado como propostas tradicionais ou excessivamente diretivas. Passou a
ocupar lugar central a discussao sobre a psicogénese da aquisicdo da escrita, uma
abordagem de grande impacto conceitual no campo da alfabetizacao, sistematizada

por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e outros tedricos e pesquisadores.

Tais mudancas conceituais, traduzidas no ideario sociointeracionista
reverteram a énfase anterior no método de ensino para o processo de aprendizagem
da crianca que se alfabetiza e para suas concepc¢des progressivas sobre a escrita
entendida como um sistema de representacdo. Além disso, passou-se a valorizar o
diagnostico dos conhecimentos prévios dos alunos e a anélise de seus erros como
indicadores construtivos de seus processos cognitivos e hipéteses de aprendizagem.
Outra implicacdo fundamental passou a ser o deslocamento da énfase anterior na
alfabetizacdo para uma valorizagdo do ambiente alfabetizador e do conceito mais
amplo de letramento, na quais passou a considera-la como a progressiva inser¢ao

da crianca em praticas sociais e materiais reais que envolvem a escrita e a leitura.

E diante de todas essas mudancas que a alfabetizacdo nos dias de
hoje ndo pode ser pensada como a mais de uma década atras, cujo modelo se
baseia em praticas tradicionais, impedindo os alunos de construirem conhecimento a

partir do que ja sabiam, ampliando as possibilidades do seu insucesso escolar.
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Subtende-se que a alfabetizacdo deve ser entendida como base
primordial para o desenvolvimento pleno dos educandos, sejam elas cognitivas,
afetivas ou psicossociais na qual esse processo de constru¢do de conhecimento
deve permitir ao aluno participar efetivamente da cidadania, garantindo aos alunos o

direito de se alfabetizarem na escola e obterem sucesso na escola.

Diante do exposto, percebe-se entdo que hoje, a uma atencéo especial
a pratica da alfabetizagdo, nos quais os novos paradigmas fundamentam-se em
praticas educativas que valorizem os conhecimentos prévios dos educandos e que o
professor, sobretudo compreenda como se da o processo de construcdo de
conhecimentos, favorecendo decididamente para que a pratica de alfabetizacdo seja

significativa e que atende de fato as reais necessidades dos alunos.

A partir desse contexto, surgem amplas discussdes para diagnosticar
como os alunos aprendem e implementar acdes pedagogicas que garantam uma
aprendizagem problematizadora, que permita aos alunos constituirem hipéteses de
conhecimento e avancar gradativamente a partir da intervencdo pedagogica
consciente do professor.

E nesse sentido que a pratica de alfabetizacdo hoje busca estabelecer
novos valore educacionais fundamentando-se numa pratica efetiva e concreta,
articulando os conhecimentos programéticos a pratica social dos educandos, tendo

como principio alfabetizar a partir do que os alunos ja sabem..

O papel do professor, nessa perspectiva ndo € mais de transferir
conhecimentos, e sim através de atividades desafiadoras, ampliar as possibilidades
para que as criancas se alfabetizem construindo gradativamente conhecimentos
necessarios a sua pratica cotidiana a fim que pensem sobre a leitura e escrita,

concebendo como processo indissociavel na alfabetizacéo e letramento.

Entende-se que a partir dos estudos da concepg¢éo sociointeracionista
e dos avancgos das suas pesquisas o termo alfabetizacdo vem sendo a cada dia
ressignificado, considerando-se que hoje a pratica alfabetizadora ndo pode se apoiar
na tendéncia tradicional, na qual impossibilitava as criancas de desenvolver-se
plenamente, portanto as mudangas passam a considerar que a alfabetizacdo é um
processo de constru¢cdo de conhecimentos na qual o individuo se interage com o

meio e com 0S outros sujeitos de interesse s e da realidade do contexto histoérico-
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sécio-cultural plenamente, no aspecto cognitivo, afetivo e psicossocial, possibilitando
condicfes para que 0s mesmos passem a produzir conhecimentos através do que ja
se sabem, da troca de experiéncia, da pesquisa, do trabalho conjunto, da
dialogicidade provocando ruptura nas praticas conteudistas e tradicionalistas,
oportunizando aos alunos produzirem conhecimentos necessarios a sua vida pratica

social e ao exercicio da cidadania.

Nesse contexto e com essas contribui¢cdes a alfabetizagéo e letramento
ganham nova conotagdo, implementando valores, tais como: o trabalho coletivo,
respeito as diferencas individuais, a pluralidade cultural, ética, a contextualizacao
dos conhecimentos sistematizados e um novo repensar sobre a politica educacional

voltada as reais prioridades da alfabetizagéo.

Diante desses desafios educacionais, o presente trabalho monogréfico
propde reflexdes sobre as praticas de alfabetizacdo objetiva e contribuir com os
educadores subsidiando aspectos tedricos praticos sobre a teoria de Piaget, Emilia
Ferreiro, Vigotsky e Paulo Freire, e democratica e suas importancias para as
mudancas no campo da alfabetizacéo.

Nesse contexto, a presente pesquisa aborda em seus capitulos:
Capitulo I: Um novo paradigma de alfabetizacdo; Capitulo Il: Principios
metodoldgicos da alfabetizagdo; Capitulo 1ll: Reflexdo sobre o processo de
alfabetizacao; Capitulo IV: Relato de experiéncia.
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1. UM NOVO PARADIGMA DE ALFABETIZACAO

Freire e Macedo (1990) prop6em a alfabetizacdo como a relacao entre
0o educando e o mundo, mediada pela préatica transformadora do mundo. A
linguagem escrita é fruto de esforco coletivo e tem um significado social: possibilita
ao sujeito ampliar seu conhecimento do mundo e do tempo em que esta inserido.
Portanto, a relacdo entre escrita e significado € essencial. Nao ha possibilidade de

alfabetizacdo sem relag&o escrita / mundo, escrita / contexto.

A alfabetizacdo é concebida hoje como aquisicio de um novo
conhecimento, ou seja, constru¢cdo de um conceito, o que implica descobrir como é
possivel, com um numero limitado de letras (o alfabeto), representar um numero

infinito de palavras.

Segundo Ferreiro (1987:19):

“As mudangas necessarias para enfrentar sobre novas bases a
alfabetizacao inicial ndo se resolvem com um novo método de ensino.
(...) E preciso rever as préticas de introducédo da lingua escrita e 0s
pressupostos subjacentes a elas. (...)".

A lingua escrita € um sistema de relacdes, com dois processos: Ler e
escrever. Na aprendizagem desse processo, a crianca para criar longo caminho,
pensando por estagios evolutivos de elaboracao, descritos por Ferreiro (1991, 38). O
conhecimento desses estagios pelos professores é importante para a organizacao
de atividades adequadas e bem fundamentais e, possibilitando aprendizagem efetiva
e eficaz, pois a aquisicdo da escrita convencional depende em grande parte da acao



educativa do professor. Cabe a ele intervir oportunamente, mediante a interacdo dos
alunos com a escrita e favorecer a descoberta da estrutura da lingua padrdo e da
lingUistica. Muda-se, assim, o enfoque da formacao do professor alfabetizador e de
como se ensina, que metodologia usar, que mediagao utilizar para que a crianca

avance na construcao dos significados da estrutura da escrita.

Para Ferreiro (1987, p. 42), a partir dos anos de significacdo e estrutura
cognitiva a crianca passa a compreender que cada um dos caracteres das escrita
correspondia a valores menores que a silaba. Isso ndo quer dizer que hoje as
barreiras tenham sido superadas: a partir deste momento, as criancas lidam com as
dificuldades da ortografia, mas nao terd mais problemas de escrita, no sentido
restrito, pois o enfoque do professor alfabetizador ndo se limita apenas na gramatica,
mas sim a contextualiza em conteludos e textos significativos, possibilitando aos
alunos, entrarem em conflto no que diz respeito ao seu erro construtivo e

gradativamente avancar na sua construcao de conhecimentos.

Nesse sentido a evolugéo pode ser facilitada pela atuacdo significativa
do professor, que deve sempre estar atento as necessidades observadas no
desempenho de cada aluno, organizando atividades adequadas e colocando,
oportunamente, os confrontos que conduzirdo ao nivel seguinte. O uso da
metodologia contra estiva, permitindo que a crianca crie novas hipoteses de escrita
com a forma padrdo, € um importante recurso para a estabilizacdo da escrita
orografica. Na medida em que o aluno adquire seguranca no contato com atividades
prazerosas, significativas, sua leitura torna-se mais fluente e compreensiva. Por
meio da leitura, o aluno assimila, aos poucos, as convencdes ortograficas e
gramaticais, adquirindo competéncia e cooperativismo com as exigéncias da escrita
socialmente aceita. Desenvolve-se assim, 0 gosto interesse pela leitura e a
habilidade de interferir, interpretar, e extrapolar diversas informacdes e explicitas em

cada contexto.

A alfabetizacao plena, com qualidade, segundo Neves (2000: 23) exige

da escola:

o Conhecer as crencas, dominio teorico e competéncia pratica de seus

professores;

o Ter claro que ler e escrever exige prazer de bem fazé-lo;
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o Acompanhar analisar o desempenho dos alunos e progressos das turmas de
alfabetizacao;
o Respeitar as aprendizagens aprendidas, seu contexto, suas vivéncias em

necessidades, se seus desejosos tremores;

o Definir estratégias de recuperacéo continua da aprendizagem, garantir reforco

necessario aos alunos;

o Observar a detectar as dificuldades e oferecer a atividades especificas e

intervencgdes positivas para a superacao;

o Conhecer a diferentes teorias e processos de alfabetizacdo, suas
possibilidades de adaptacdo, e resultados para enriqguecer a dinAmica de ensino

aprendizagem.

E diante de todos esses desafios que a alfabetizagio no contexto
escolar deve ser encarada como prioridade, a fim de que os alunos aprendam de

forma significativa.

O professor deve propor atividades desafiadoras aos alunos a fim que
pensem sobre a leitura e sobre o que esta escrito, interagindo e agindo com os
diversos tipos e géneros dos textuais. A sala de aula deve ser um ambiente
alfabetizador na qual os alunos devem, por em jogo tudo o que devem sabem sobre
a leitura e escrita e participar efetivamente da constru¢cdo de novos conhecimentos

sejam eles néo linglisticos ou de outras espécies.

Ao percorrer esse caminho, acrianca parece fazer o processo vivido
pela humanidade em tempos histéricos distintos. Os caminhos trilhados, pela crianca
se caracterizam por uma hierarquia de procedimentos, nog¢des e representacao de
nivel seria o estilo de comportamento da crianga para solucionar problemas em um
dado momento de seu processo construtivo do novo saber. Vale salientar que
problemas sdo considerados situacdes intelectuais benéficas para as quais se busca

uma explicacdo uma resposta.

Caracterizar os niveis ndo implica entendé-los como algo linear, por
etapas, como se a crianca tivesse de adquirir a nocao antes de B ou C depois de B,

e assim por diante.
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Compreender quais sd0 0s caminhos que as criancas percorrem para
chegar a escrita convencional torna-se grande desafio para os professores
alfabetizadores, na qual com este conhecimento o professor podera fazer com que o
seu aluno avance nas suas aprendizagens e de fato favorecer a construgdo de

conhecimento.

E a partir do conhecimento dos niveis de desenvolvimento, que o
professor pode planejar a partir do que o aluno j4 sabe e a elaborar atividades
desafiadoras para que avancem na construcdo das suas hipéteses imensamente em
um ambiente rico, em matérias, tanto na variedade dos suportes graficos quanto na
diversidade dos géneros dos textos sendo expectadora e interlocutora de atos de

leitura e escrita.

Tomar contato com textos significativos, palavras e outras formas de
linguagem, verbal ou ndo verbal, ouvir, contar e escrever historias, memorizar
globalmente as palavras significativas, seu nome, nome dos colegas, da professora,

pais etc., com certeza € uma boa situacdo de aprendizagem.

A alfabetizacdo é um periodo de descobertas, momento este em que a
crianca desenvolve o0 seu cognitivo para elaboracdo de hipoteses, transcendendo

para correspondéncias quantitativas entre a segmentacéo oral e os sinais graficos.

1.1 O PLANEJAMENTO E A ORGANIZAC}/:\O DO TRABALHO EM TORNO DA
ALFABETIZACAO

As dimensfes e 0s conteudos pertinentes a alfabetizacdo passaram
por ampliacbes progressivas, cada vez mais complexas, como se vem enfatizando
ao longo dessas reflexdes. Trata-se hoje de um campo que recebe contribuices de
diversas ciencias e de linhas de pesquisa cada vez mais valorizadas do ponto de
vista politico e pedagdgico. Por isso mesmo, tal processo ndo pode ser conduzido de
forma aleatdria e assistematica, limitado a vivéncias espontaneas dos alunos ou as
praticas solitarias dos professores. E nesse sentido que emerge a importancia das

classes de alfabetizacéo e do trabalho didatico a ser desenvolvido.

O planejamento € o instrumento, por exceléncia, capaz de assegurar 0

diagnéstico das capacidades e os conhecimentos prévios dos alunos, as metas e
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meios para a sistematizacao de aprendizagens e praticas de ensino, 0s instrumentos
de avaliacdo do processo e a elaboragdo de novas estratégias para a solucdo de
problemas detectados. Exige ndo sO esforco docente individual como também
trabalho coletivo e compartilhado; assim, o planejamento estabelece principios de
reciprocidade de cada profissional com seus pares, possibilitando a consolidacdo da
autonomia dos professores e a progressiva reconstrucdo do projeto pedagogico da
propria escola. Alguns requisitos sdo fundamentais em um planejamento
efetivamente voltado para a sistematizacdo do trabalho em torno da alfabetizacao.
De acordo com Neves (2000: 23).

o Criar condicbes e tempos escolares destinados ao planejamento, ao
diagnéstico, a avaliacdo e a reelaboracdo de propostas, buscando-se a progressiva
institucionalizacdo de espacos coletivos tais como semindrios ou semanas de
planejamento, de integracdo com a comunidade, de escolha de livros didaticos,
entre outras possibilidades;

o Estabelecer e compartilhar metas e objetivos, envolvendo professores, alunos
e pais, nos processos de sua avaliacéo e de sua reorientacao;

o Definir meios para alcancar objetivos no processo, registrar e socializar

atividades realizadas.

7

Além da definicAo de objetivos e metas, € necessario investir nos
meios para sua implementacdo. Segundo Neves (2000:27), a organizacdo das

atividades em torno da alfabetizac&o devera levar em conta.

o Progressédo de niveis do trabalho pedagdgico, em funcdo dos niveis de
aprendizagem dos alunos e da natureza das atividades, envolvendo conceitos e

procedimentos;

o Preparacdo da escola e & organizacdo das classes de alfabetizacdo, ao
estabelecimento de planejamento e de rotinas necessarias a implementacdo de um

ambiente alfabetizador.

A criagcdo de um ambiente alfabetizador, ou de um contexto de cultura
escrita oferecida pelas formas de organizacdo da sala e de toda a escola capazes
de disponibilizar aos alunos a familiarizacdo com a escrita e a interacdo com

diferentes géneros textuais. A exposicdo de livros, dicionarios, revistas, rotulos,
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publicidade, noticias do ambiente escolar e de periédicos da comunidade ou do
municipio, cartazes, relatérios, registros de eleicdes e muitas outras possibilidades
permitem a insercdo dos alunos em praticas sociais de letramento, ultrapassando
formas artificiais de etiquetagem ou de treinamento da escrita em contextos
estritamente escolares. O estabelecimento de rotinas diarias e semanais, capazes
de oferecer ao professor um principio organizador de seu trabalho, deve atender a

dois critérios essenciais: a variedade e a sistematizacgéo.

Uma rotina necessita, em primeiro lugar, propiciar diversificacdo de
experiéncias e ampliacdo de contextos de aplicacdo. Em segundo lugar, precisa
oferecer um contexto de previsibilidade de atividades, para que os proprios alunos
se organizem, consolidem aprendizagens e avancem em seus espacos de

autonomia.

Nesse sentido, pode ser bastante produtiva a previsao diaria e semanal
de atividades voltadas para os eixos da leitura, da escrita, da oralidade, das
atividades ludicas e especializadas, levando em conta o melhor momento de sua
insercdo (inicio, meio ou final do turno) e a melhor configuracdo grupal para sua
realizacdo. Essa flexibilidade pode conferir maior potencial a proposicao de rotinas,
como elementos que ajudam o professor conhecer seus alunos e diagnosticar o que
eles j4 sabem para planejar diversas situacdes que permitam aos educandos a

aprenderem e a sucederem na escola.

1.2 PROFESSOR ALFABETIZADOR: APRENDENDO PARA GARANTIR O
DIREITO DO ALUNO APRENDER

Para assegurar aos alunos seu direito de aprender a ler e escrever, é
indispensavel que os professores tenham assegurado seu direito de aprender a
ensina-los. Cabe as instituicbes formadoras a responsabilidade de preparar todo
professor que alfabetiza criancas, jovens e adultos para encarar 0os alunos como
pessoas que precisam ter sucesso em suas aprendizagens para se desenvolverem
pessoalmente e para terem uma imagem positiva de si mesmos, orientando-se por

esse pressuposto: Geraldi (1997: 68).
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o Desenvolver um trabalho de alfabetizacdo adequado as necessidades de
aprendizagem dos alunos, acreditando que todos séo capazes de aprender;

o Reconhecer-se como modelo de referencia para os alunos: como leitor, como

usuario da escrita e como parceiro durante as atividades;

o Utilizar o conhecimento disponivel sobre os processos de aprendizagem dos

quais depende a alfabetizacao, para planejar as atividades de leitura e escrita;

o Observar o desempenho dos alunos durante as atividades, bem como as
suas interacfes nas situacOes de parceria, para fazer intervencées pedagogicas

adequadas;

o Planejar atividades de alfabetizacdo desafiadoras, considerando o nivel de

conhecimento real dos alunos;

o Formar agrupamentos produtivos de alunos, considerando seus

conhecimentos e suas caracteristicas pessoais;
o Selecionar diferentes tipos de texto, que sejam apropriados para o trabalho;

o Utilizar instrumentos funcionais de registro do desempenho e da evolugao dos
alunos, de planejamento e de documentacdo do trabalho pedagdgico; e
responsabilizar-se pelos resultados obtidos em relacdo as aprendizagens dos

alunos.

O desenvolvimento dessas competéncias profissionais é condi¢cao para
que os professores alfabetizadores ensinem todos os seus alunos a ler e escrever.
N&o é possivel ensinar a todos quando se sabe ensinar apenas aqueles que iriam
aprender de qualquer forma, por viverem em um contexto que prové condi¢des e

favorece suas aprendizagens.

Nenhum professor se torna competente profissionalmente apenas
estudando. Competéncia profissionalmente (Perrenoud, 1999) significa a capacidade
de mobilizar maltiplos recursos; entre 0os quais 0s conhecimentos tedricos e praticos
da vida profissional e pessoal, para responder as diferentes demandas colocadas
pelo exercicio da profissdo. Ou seja, significa a capacidade de responder aos
desafios inerentes a pratica, de identificar e resolver problemas, de pér em uso o
conhecimento e o0s recursos disponiveis em qualquer campo de atuacdo, o

conhecimento profissional representa o conjunto de saberes que habilita o individuo
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para o exercicio de sua profissdo, no caso do professor, € o conjunto de saberes
gue o habilita para o exercicio do magistério, que o torna capaz de desempenhar

todas suas funcdes profissionais.

O conhecimento atualmente disponivel recomenda uma revisdo dessa
metodologia e aponta para a necessidade de repensar sobre teorias e praticas tao
difundidas e estabelecidas, que, para a maioria dos professores, tendem a parecer

as Unicas possiveis.

Por trds da pratica em dois estagios, estd a teoria que concebe a
capacidade de produzir textos como dependente da capacidade de grafa-los de
préprio punho. Na Antiguidade grega, berco de alguns dos mais importantes textos
produzidos pela humanidade, o autor era quem compunha e ditava para ser escrito
pelo escriba; a colaboracdo do escriba era transformar os enunciados em marchas
graficas que |he davam a permanéncia, uma tarefa menor, e esses artifices pouco

contribuiram para a grandeza da filosofia ou do teatro grego.

A compreenséo atual da relacdo entre a aquisicao das capacidades de
redigir e grafar rompe com a crenca arraigada de que o dominio do bé-a-ba seja pré-
requisito para o inicio do ensino de lingua e mostra que esses dois processos de
aprendizagem podem e devem ocorrer de forma simultanea. Um diz respeito a
aprendizagem de um conhecimento de natureza notacional, a escrita alfabética o
outro se refere a aprendizagem da lingua que se usa para escrever. Nao significa,

no entanto, a defesa da abordagem espontaneista do pedagdgico.

Acredita-se que uma proposta pedagdgica que se recuse a ser
autoritaria e espontaneista deve garantir dois tipos de atuagfes: partir de principios
politicos-pedagogicos e de principios metodologicos gerais, fundamentais e
comuns, alicercados num referencial tedrico selecionado. Este conjunto de principios
ganha significado e sentido a medida que é amplamente discutido e assumido pelo
coletivo dos educadores participantes do projeto. Supde 0 compromisso, por parte
de cada educador, em relacdo a proposta politico-pedagdgica e metodoldgica-

didatica.
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2. PRINCIPIOS METODOLOGICOS DA ALFABETIZACAO

Sabemos, atualmente, que um sujeito plenamente alfabetizado é
aquele capaz de atuar com éxito nas diversas situagfes de uso da lingua escrita.
Dessa maneira, ndo basta ter dominio do cédigo alfabético — saber codificar e
decodificar um texto: é preciso conhecer a diversidade de textos que circulam
socialmente, suas funcdes e também os procedimentos adequados para interpreta-
los e produzi-los. O processo de alfabetizagdo, assim entendido, estende-se ao
longo de toda a escolaridade e tem inicio muito antes do ingresso da crianga na
escola, em suas primeiras tentativas de compreender o universo letrado que a
rodeia. Também implica tomar como ponto de partida o texto, pois este, sim, é
revestido de funcédo social — e ndo mais as palavras ou muito menos as silabas sem

sentido.

O texto € um discurso oral ou escrito produzido em uma situagao
social. Um texto pode ser constituido por uma sé palavra, por uma lista de palavras e
por um conjunto de frases. Por exemplo, numa situacdo de afogamento no mar, a
palavra “Socorro!” € um texto, porque ndo € uma palavra sem sentido, sem contexto.
Uma lista de compras de supermercado, uma listagem de nomes de animais, o rol
dos nomes dos alunos de uma classe, todas estas situa¢gdes configuram um texto.
Uma estdria contada pelo aluno, um texto literario, uma poesia, um livro cientifico,
cada um destes exemplos constitui um texto porque ha uma unidade de sentido em

relacdo a uma dada situacéao.



Por outro lado, o que ndo é um texto? Palavras soltas, que néo
pertencem ao mesmo grupo semantico, a0 mesmo grupo tematico, ndo constituem
um texto. Num conjunto de frases desconexas entre si ndo ha coeséo textual. No
texto hd um projeto totalizante, uma unidade de sentidos, uma representacdo de

realidades. Naquelas frases da cartilha tradicional ndo ha texto.

Quando o alfabetizando escreve imitando a cartilha tradicional, ele ndo
esta se apropriando da capacidade de discursar, de escrever realmente um texto, de
dizer a sua palavra, de contar a sua estoria e de expressar com sensibilidade sua

visdo das coisas, das pessoas, do mundo.

Todas as atividades da alfabetizacdo devem patrtir, entdo, do texto, do
uso social que os alfabetizando fazem da linguagem, isto €, dos discursos deles,

“‘quando sdo eles que falam e escrevem, e dos discursos dos autores quando léem”.

Desta concepcao do texto podemos ressaltar implicacdes praticas para
a metodologia da alfabetizacdo: urgentemente, providenciar o desuso daquelas
frases artificiais como o principal material de leitura nas aulas de alfabetizagéo. S&o
frases sem estética literaria, sem sentido para os educando, visando apenas a
apresentacao das palavras com determinados padrdes silabicos, e, portanto, ndo
despertam o gosto pela leitura. Neste tipo de estruturacédo de frase, o alfabetizando
vai aprendendo um modelo inadequado para a sua propria escrita. Ele ndo vai
aprender a escrever expressivamente. Na qual o prazer de escrever €, assim,

reprimido desde o comeco da alfabetizacéo.

Ha um tremendo esforc¢o inicial do alfabetizando ao compor os sinais
graficos no ato de ler e escrever, mas o codigo linglistico ndo pode estar
desvinculado da significacdo, sob pena de se tornar um ato mecanico de pura

decodificacéo grafica.

Assim também, na alfabetizacdo ndo € produtivo aprender a escrever
comecando pelas letras e silabas, e sim as agrupando em palavras e s6 depois

escrever estorias com palavras ja ensinadas pelo professor.

E mais coerente com a realidade usual da linguagem partir do “texto”
significativo, enquanto totalidades. As unidades linglisticas menos amplas (letras,
silabas, fonemas e grafemas) seréo, entdo, analisadas, de modo funcional, dentro

do contexto linguistico em que estao inseridas.
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3. REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

O processo de alfabetizacdo supde um conjunto sistematizado e
integrado de atividades que o educador vai propondo ao aluno. A selecdo, a
articulacdo entre as varias atividades e o modo de trabalha-las com os educandos,

no dia-a-dia as aulas, desvelam a sintese tedrica que fundamenta a acéo docente.

A atuacdo do educador-alfabetizador implica o movimento entre as
tarefas de planejar-observar-registrar-avaliar cada encontro com os educandos.
Agindo assim, sistematicamente, o professor vai se tornando capaz de construir 0
processo alfabetizador, compreendendo globalmente o que faz e porque o faz. Vai
se tornando capaz de decidir, modificar e intervir nos momentos certos. Em sua sala
de aula o professor é o coordenador, aquele que dirige, organiza o processo de
construcdo do conhecimento do alfabetizando; este, por sua vez, € sujeito ativo na

alfabetizacao.

Nesse contexto o educador-alfabetizador ndo est4d sozinho nesta
tarefa. Apostamos no investimento coletivo de reflexdo da prética, nos encontros de
formacdo permanente do educador, em pequenos grupos, N0 pProcesso construtivo

do pensar e do fazer pedagdgico.

Um caminho para a formacdo coletiva do educador é o estudo em
profundidade das atividades cotidianas da alfabetizac&o: a atividade planejada e
desenvolvida pelo educador sendo discutida, dissecada, analisada. Que objetivos se

pretendia, que resultados foram, de fato atingidos? Como o alfabetizando se coloca



cognitiva, afetiva e ideologicamente, nesta situacdo de conhecimentos? A partir dai
€ possivel dar seqiiéncia ao novo tema, organizando novas atividades sempre tendo

em vista o planejamento global da alfabetizagé&o.

E nesse sentido rejeita-se aquela prética tradicional de entregar ao
educador um planejamento pronto do que deve ser feito. Entregar ao educador um
pacote embrulhado e amarrado de aulas a serem dadas, com 0s contelddos prontos
e exercicios a serem preenchidos, mecanicamente, pelos educandos, é desrespeitar
o educando. E encher o educador de involucros externos, destituindo-o da
potencialidade intrinseca de pensar, desapropriando-o de seu préprio saber. Quem
fica amarrado € o préprio professor despojado de seu poder de decidir, de intervir.

Nega-se, enfaticamente, o0 modelo técnico burocratico, autoritario de Educacéo.

3.1 A CONTRIBUICAO DE EMILIA FERREIRO E COLABORADORES AO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Numa  abordagem cognitiva  construtivista-interacionista  do
conhecimento, Emilia Ferreiro e colaboradores, baseados fundamentalmente na
epistemologia genética piagetiana e na psicolinguistica (De Chomsky e outros), vém
sendo estudado, desde 1974, em Buenos Aires, e a partir de 1976, em Genebra e
México, os estagios de conceptualizacdo da escrita e o desenvolvimento da lecto-

escrita.

O carater de suas investigacdes € psicoldgico e ndo pedagogico. O seu
enfoque é a explicacdo de como se aprende a ler e escrever, e ndo a criacao de um

método de alfabetizacdo, tarefa especifica do educador.

No Brasil, os estudos de Emilia Ferreiro tém sido divulgados desde
1980 e provocada nova maneira de pensar a alfabetizacdo. Hoje j4 temos acesso a
uma grande variedade de publicacbes sobre relatos de experiéncias pedagogicas

com subsidios na teoria de Emilia Ferreiro.

Os estudos de Emilia Ferreiro e colaboradores, assim como o0s
trabalhos pedagogicos de autores brasileiros, muito tém contribuido para uma
inovacdo na proposta de alfabetizacdo. Estes estudos podem nos ajudar a

compreender melhor, os niveis do conhecimento da escrita e leitura do sujeito néao-
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escolarizado ou ndo-alfabetizado e a ampliar os recursos metodolégicos que 0s
ajudem a avancar no processo de construcdo do sistema escrito, superando 0s

conflitos cognitivos proprios das hipoteses criadas em cada um desses niveis.

Os estudos psicogenéticos da aquisicdo da leitura e escrita, realizados
por Emilia Ferreiro, nos desafiam ainda a repensar nossos principios pedagogicos e

rever nossas concepc¢des de conhecimento, ensino e aprendizagem.

3.1.1 AS GRANDES ENFASES DE EMILIA FERREIRO AO LONGO DE SUA
OBRA

O sujeito, quando chega a escola, ja possui um notavel conhecimento
de sua lingua materna. Vive hum mundo de escritas e pensa sobre o0 processo da
escrita. O processo da aquisicdo da linguagem precede e excede os limites

escolares.

O ponto de partida toda aprendizagem € o proprio aprendiz e as
condicBes em que se encontra o sujeito no momento de receber o ensino, ao invés

de comecar preocupados com o que nés queremos que o aluno aprenda.

Segundo Ferreiro, (1981: 87) o0 sujeito procura ativamente
compreender a natureza da lingua escrita a sua volta. € um sujeito que procura
aprender através de suas acOes efetivas e mentais sobre o objeto da escrita, 0

sistema convencional é uma construcao social e histérica.

O fundamental na aprendizagem € a acao do sujeito, a acdo de pensar
sobre o0 objeto do conhecimento. Aprender pensando. A aprendizagem nao € um
processo meramente preceptivo, mas construtivo. Aprender ndo é apenas adquirir
habitos, desenvolver a percep¢cdo e o0 controle motor. Aprendizagem ¢é

principalmente, exploragdo e descoberta.

Um sujeito ativo é o sujeito que compara, exclui, ordena, categoriza,

reformula hipéteses, reorganiza em acao efetiva ou interiorizada.

O método (enquanto acao especifica do meio) pode ajudar ou dificultar,
mas 0 método nao cria aprendizagem. A obten¢do do conhecimento é um resultado

da prépria atividade do sujeito. A maioria dos erros do aprendiz sédo erros
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construtivos sédo hipoteses que o sujeito constréi para compreender, sao tipos de

respostas que permitem o acesso a hiveis mais elaborados do conhecimento.

O conflito cognitivo é fundamental na aprendizagem. O conflito
cognitivo implica o0 momento de perturbacdo em que o conhecimento ja assimilado
se mostra ainda insuficiente para responder a um novo conflito gerado na interacéo
sujeito-meio. Mas nao se trata de provocar situacdes conflitivas insuportaveis, trata-
se de detectar os momentos cruciais nos quais o sujeito € sensivel as perturbacdes
e as suas proéprias contradicbes, para ajuda-lo a avancar no sentido de uma nova

reestruturacao.

A escrita tem funcdo social. E objeto cultural que cumpre funcées na

sociedade.

s

O professor é um organizador de experiéncias que possibilitam o
encontro do sujeito que pensa com o objeto do conhecimento da lingua escrita. O
professor organiza situagdes funcionais e significativas para estimular e facilitar a
aprendizagem. O professor € um pesquisador. Organiza atividades, testa seu
referencial te6rico na sala de aula, observa o processo de construcdo do

pensamento do aluno.

E indispenséavel oferecer materiais de leitura e oportunidades reais de
escrita na escola, principalmente para pessoas de baixa renda por ndo 0s possuirem
em casa. E convivendo com a escrita que o aluno entra em contado com os conflitos

cognitivos e vai formulando suas hipéteses para compreendé-la.

3.1.2 OS NIVEIS DE CONHECIMENTO DA ESCRITA

Durante o processo de alfabetizacdo € importante o professor
acompanhar de perto os passos do alfabetizando, na construcdo do conhecimento
da escrita, € muito importante, pois permite ao alfabetizador avaliar o
desenvolvimento do seu trabalho. Pode ter como instrumentos pedagdgicos as
diversas situacdes vivenciadas pelos alunos na sala de aula, a fim que consiga obter

informacdes a partir do conhecimento do diagndstico:

a) Pedir ao alfabetizando que escreva do seu modo;
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b) Pedir que ele lesse o0 que escreveu, acompanhada a leitura com o
dedo ou com o lapis; e sabendo como ele escreve e |Ié 0 que escreveu, 0
alfabetizador vai identificar o que ele conhece da escrita, e a identificar em que nivel

de desenvolvimento se encontra.

3.1.2.1 O NIVEL PRE-SILABICO
O nivel pré-silabico é o mais elementar, segundo a pesquisadora nesse
nivel, o alfabetizando ainda ndo descobriu 0 quem a escrita representa, nao

descobriu que a escrita representa a fala.

No realismo nominal, ele relaciona a palavra ao tamanho do objeto

representado. A escrita é arbitraria, mistura as letras.

Normalmente, nesse nivel, o alfabetizando escreve um amontoado de

letras e a correspondéncia grafica ndo coincidem com nenhum valor sonoro.

EX: mnt24xpc¢pohgfdfdddg4258:

3.1.2.2 O NIVEL SILABICO-ALFABETICO
O alfabetizando se encontra nesse nivel quando percebe (ou

descobre), pensando, refletindo, o0 que a escrita representa.

Ele percebe que as variagbes de sinais na escrita correspondem as
variacbes sonoras da fala. Aqui ele se preocupa com o numero de letras das
palavras e segue a risca a hipotese que concebeu de que cada sinal gréafico
corresponde a uma silaba. Nesse nivel, percebe a palavra como um todo,
constituido de partes que, para ele, correspondem a letras que representam cada

silaba.
Ex: Pato = PO ou PT ou AT ou ainda AO

Nesse nivel, o alfabetizando da ao observador a impressao de que esta
“‘comendo letras em suas palavras, mas na realidade ele as esta acrescentando.
Quando descobre que cada sinal grafico deve representar, ndo a silaba, mas o

fonema (que é a menor unidade sonora da palavra), vai tentar outras hipoteses”.



Acrescentar letras no inicio, no meio ou no fim da palavra. Quando a
compara com a escrita do jornal, do alfabetizador ou dos textos e cartazes da
parede, verifica que faltaram letras e que deve aperfeicoar sua escrita a partir das
semelhancas e diferencas. Isso o0 obriga a buscar sempre novos recursos. Constroi,

assim, seu conhecimento, portanto, € sujeito do processo de sua aprendizagem.

Ex: Galinha = galia

3.1.2.3 O NIVEL ALFABETICO

Nesse nivel, o alfabetizando ja escreve como fala; falta-lhe apenas
descobrir que nem sempre se escreve como se fala. Sua mensagem ja é entendida
por todos os que o identifica como sendo desse nivel, é a compreensdo de que o

sinal grafico deve representar o fonema.

O importante de se conhecer o nivel em que se encontram o0s
alfabetizandos € poder planejar as atividades coletivas, com possibilidades de se

encaixar atividades individuais ou para pequenos grupos.

Ex: Cavalu ou Cavalo; Cachorro ou Caxoro, ou cachoro.

3.2 AS CONTRIBUIQCES DE VIGOTSKY NA ALFABETIZACAO.

Para Vigotsky, (1988: 23) a aprendizagem, sobretudo deve partir da
interacdo do sujeito com o meio, mediado pelo dialogo e pela construcdo de
conhecimentos a partir de atividades concretas. O papel do professor passa a ser de
mediador da aprendizagem, na qual deve propor aos alunos as mais diversas
atividades desafiadoras para que o aluno avance gradativamente na construcao de

conhecimentos.

Segundo Vigotsky, (1988: 32) as criangas passam por desenvolvimento
e avancam a medida em que o meio lhes possibilita adquirir a autonomia de
aprender a aprender, através de uma pratica educativa dinamica, significativa e

contextualizada com o meio social dos alunos.



E nesse sentido que o professor deve fazer intervencdes pedagdgicas,
observando quais sdo os caminhos que o0s alunos percorrem para construir

conhecimento, respeitando a cada etapa e nivel de desenvolvimento.

Frente a esse contexto, Vygotsky, (1988) apresenta as zonas de
desenvolvimento, afim que os professores trabalhem a partir das reais necessidades

dos alunos.

3.2.1 AS ZONAS DE DESENVOLVIMENTO
o Zona de desenvolvimento real: Nessa etapa a crianca ja adquire autonomia ja

€ capaz de realizar as atividades sozinhas.

o Zona de desenvolvimento proximal: Nessa etapa as criangas vém para a
escola com o conhecimento prévio e ainda ndo conseguem trabalhar a partir da
abstracdo e necessita do atendimento individual do professor para realizar as

atividades, pois se sentem inseguros ao realiza-las.

o Zona de desenvolvimento potencial: Nessa etapa as criangas ja conseguem

realizar as atividades mediadas pela ajuda do professor.

Vigotsky (1988) enfatiza que na alfabetizacdo o professor deve também
trabalhar a partir do ludico, pois as criancas aprendem facilmente através do que ja
sabem. Sendo assim, além do diadlogo, da efetividade, os professores devem,
sobretudo fornecer condicbes para que os alunos aprendam compartilhando
experiéncias, através da socializacdo, facilitando assim, os caminhos para as
criancas se apropriarem de novos conhecimentos. Os jogos, a musica, o dialogo, o
trabalho com diferentes tipos de textos, as atividades concretas, caracterizam uma

boa situacéo de aprendizagem.

3.3 TEORIA PIAGETIANA

Segundo a teoria piagetiana, as criangas precisam de um ambiente
saudavel e estimulador para aprender. Sendo interacionista, acredita que é através
do meio que a crianca vai se relacionar com o0 mundo e com 0s objetos e tera

condi¢cbes de construir conhecimentos a partir da sua interagdo com o sujeito, com o
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objetivo e com o meio. Sendo assim, Piaget (1974:79) acredita que a aprendizagem
se da através de estagios de desenvolvimento: sensdrio motor, pré-operacional,

operacoes concretas e operagdes formais.

No estagio sensoOrio motor as criangas necessitam ser estimuladas
para desenvolver 0 seu cognitivo. Essa etapa compreende de 0 a aproximadamente

2 anos. Durante esse periodo a crianca trabalha apenas com o jogo simbdlico.

7

Segundo estdgio é o pré-operacional, na qual as criangas ja sao
capazes de manusear 0s objetos e conhecer as suas representacdes, expressando
0S seus sentimentos e ideais através da fala. Nessa etapa, as criancas necessitam
brincar e trabalhar em equipe para sair do egocentrismo. A ldade corresponde de 2

a 4 anos.

7

A terceira €& as operagbes concretas e correspondem,
aproximadamente dos 4 aos 7 anos. Aqui a crianca ja formula hipéteses de
aprendizagem, trabalha com materiais concretos realizando atividades complexas e

ja faz escolhas em relagéo a grupos.

E por ultimo, as operagBes formais que vai de 12 anos em diante,
periodo em que o aluno ja é capaz de abstrair os conteddos programaticos, pois a

sua aprendizagem ja foi acomodada.

Segundo Piaget, (1974) o conhecimento é construido da adaptacdao,

assimilacdo e acomodacédo do conhecimento.

O papel do professor € indispensavel para a aprendizagem da criancga,

pois deve respeitar a cada etapa de desenvolvimento.
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4. RELATO DE EXPERIENCIA

A presente pesquisa de campo foi realizada na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Manuel Bandeira com alunos da primeira e segunda
série no periodo de alfabetizacdo, com uma amostra de 30 (trinta) alunos que
demonstraram na pratica que a alfabetizacdo tem ido ao encontro das suas
necessidades. As atividades programadas pela professora foram todas significativas,
na qual tinha por objetivo possibilitar as criangas a pensarem como se escreve a

partir do que esté escrito e do conhecimento prévio que os alunos traziam de casa.

Foram realizadas na sala de aula varias situacdes de aprendizagem,
nas quais podem ser citadas: Producdes de textos literarias, instrucionais, leituras de
listas de ingredientes para fazer o bolo e 0 cha em homenagem ao dias das mées.
Também foi realizada excursdo, na qual as criangas construiram um mapa do
caminho que teriam que percorrer até a casa da professora para efetivar a receita. A
experiéncia foi muito importante para as criangas, pois 0s mesmos aprenderam

através de materiais concretos e a partir de situacdes que envolvem o seu cotidiano.

A alfabetizacdo fundamentada na teoria sociointeracionista permite aos
alunos construirem conhecimentos a partir do que ja sabem, e a exercer com
dignidade a cidadania, pois os alunos se sentem como parte integrante da escola e
da sociedade, na qual se tornam responsaveis pela sua aprendizagem, aprendem a
trabalhar em equipe, se tornam mais criticos e participativos das grandes decisdes

educacionais. Em se tratando da alfabetizacdo, o referencial proposto por Piaget,



Emilia Ferreiro, Vigotsky e outros interacionistas, a pratica da alfabetizacdo tomou
outro referencial, hoje possibilita a todos os alunos a se alfabetizar respeitando a

cada etapa o desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas duas ultimas décadas, a pesquisa a respeito dos processos de
aprendizagem da leitura e da escrita vem comprovando que a estratégia necessaria
para um individuo se alfabetizar ndo é a memodria, mas a reflexdo sobre a escrita.
Essa constatacdo p6s em xeque uma antiga crenca, na qual a escola apoiava suas
praticas de ensino, e desencadeou uma revolucdo conceitual, uma mudanca de
paradigma. Estamos agora passando por esse momento, com as vantagens e 0s
prejuizos que caracterizam um periodo de transicdo, de transformacdo de idéias e

praticas cristalizadas ao longo de muitos anos.

Deve-se considerar em primeiro lugar, que alguns conteddos escolares
sdo, de fato, apreendidos por memorizagdo. Tudo que nao requer construcéo
conceitual, por ser de simples assimilacdo, depende da memorizacdo das
informacdes: nomes em geral (das letras, por exemplo), informacdes e instrucdes
simples (como “em portugués, escrevemos da esquerda para a direita”), respostas a
adivinhacdes, numeros de telefones, enderecos. O grande equivoco, no qual a
concepcao tradicional de ensino e aprendizagem se apoiou nas ultimas décadas,
consiste em acreditar que os conteudos escolares de modo geral sdo aprendidos por

memorizacao. Nao sao, hoje sabemos.

Para aprender a ser solidario, a trabalhar em grupo, a respeitar o outro,
a preservar o meio ambiente, € preciso vivenciar situacdes em que esses conteudos

representam valores. Nao adianta memorizar informacdes, como a de que € preciso



ser solidario, respeitar os outros ou cuidar da natureza. Isso ndo basta para saber o

valor e a necessidade dessas atitudes.

Para aprender a interpretar textos, redigir textos e refletir sobre eles e
sobre a escrita convencional, ndo basta memorizar definicbes e sequéncias de
passos a serem desenvolvidos. E preciso exercitar essas atividades com freqiiéncia,
para chegar a realiza-las com habilidades e desenvoltura. Procedimentos quaisquer
procedimentos sao aprendidos com o uso, portanto aprende-se ler lendo, aprende-

se escrever, escrevendo.

Para aprender conceitos e principios complexos como € o caso do
sistema alfabético de escrita, ou seja, para se alfabetizar, ndo basta memorizar
infinitas familias sildbicas. Uma conduta dessas corresponde a tratar um contetdo
de alto nivel de complexidade como se fosse uma informacao simples que pode ser

assimilada com facilidade apenas pela memorizacao.

A compreensdo das regras de geracdo do sistema de escrita em
portugués depende de um processo sistematico de reflexdo a respeito de suas
caracteristicas e de seu funcionamento. Quer dizer: para se alfabetizar, o individuo
precisa aprender a refletir sobre a escrita (um procedimento complexo, que requer
exercitacao frequente), além de compreender o funcionamento do sistema alfabético
de escrita (uns conteddos, também complexos, cujo aprendizado requer a

construcdo de interpretacdes sucessivas, que se superam umas as outras).

Portanto, quando se fala que hoje sabemos que se aprende a ler e
escrever lendo e escrevendo textos, ndo se esta falando de algo simples, como o
enunciado pode enganosamente sugerir. Aprender a ler e escrever lendo e
escrevendo requer um conjunto de procedimentos de analise e de reflexdo sobre a
escrita um objeto de conhecimento que, por suas caracteristicas e seu
funcionamento exige um alto nivel de elaboracéo intelectual por parte do aprendiz,

seja ele crianga ou adulto.

Para poder ler textos quando ainda ndo se sabe ler
convencionalmente, € preciso utilizar o conhecimento de que se dispde sobre o valor
sonoro convencionalmente das letras e ter informacdes parciais acerca do contetdo
do texto, podendo assim fazer suposi¢cOes a respeito do que pode estar escrito. Em

outras palavras € preciso utilizar simultaneamente estratégias de leitura que
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implicam decodificacéo, selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo. E, em alguns

casos, ajustar o contetdo que se sabe de cor ao que esta escrito.

Par escrever textos quando ainda ndo se sabe escrever, é preciso
escolher quantas e quais letras utilizar e, se a proposta for escrever junto com um
colega que faz outras opcOes de uso das letras, refletir a respeito de escolhas

diferentes para as mesmas necessidades.

Para interpretar a prépria escrita (ler o que escreveu) quando ainda néo
se sabe ler e escrever, é preciso justificar as escolhas feitas, para si mesmo e para
0s outros, com todas as explicacfes que isso demanda: por que sobram letras, ou
por que elas parecem estar fora de ordem, por que parece estar escrito errado

conforme seu proéprio critério e etc.

Como se pode ver, nada ha de facil no processo de alfabetizacdo. O
desafio, nesse caso, consiste em organizar as propostas didaticas a partir do que
hoje se sabe a respeito de como se aprende. E a resposta a esse desafio que pode
conferir eficacia ao ensino, instaurando uma cultura escolar centrada no direito a

aprendizagem.

E comum na escola considerar a alfabetizacdo responsabilidade
somente da 12 série, isso é retratado em reunifes pedagdgicas, quando se ouve
comentarios e desabafos assim: “se eu fosse a professora da 12 série, jamais

passaria fulano de tal: ndo sabe ler e escreve tudo errado!”.

Sobre estes comentarios esta o desejo de ter, em sala de aula, o aluno

ideal, aquele que a familia estruturada que faz uso da leitura e da escrita.

O éxito do trabalho de alfabetizacdo nessa concepcédo esta relacionado
basicamente ao estado de maturidade ou prontiddo da crianca, sendo assim, a
escrita é entendida como cédigo de transcricdo, sua aprendizagem é concebida
como aquisicdo de uma técnica. Espera-se que a crianca ao final do ano seja

revisora de seus textos criando a expectativa de té-la pronta a cada ano escolar.

Entende-se que a alfabetizacdo é um processo continuo que extrapola
0 tempo e os espacos escolares. E evidente que uma crianca na 42 série ndo pode
estar iniciando seu processo de aquisicdo da linguagem escrita: a alfabetizacao
inicial tem suas especificidades, contudo € importante ressaltar que a
responsabilidade de formar autores e leitores é de toda a escola e de todas as
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areas. Sabe-se que sempre se espera alunos acabados, prontos para comecar uma

nova etapa.

A idéia do aluno ideal s6 serve para angustiar pedagogicamente,

criando conflitos improdutivos na escola.

E preciso compreender que, o que se tem em sala de aula, s&o sujeitos
possuidores de uma histéria, inseridos em um contexto sociocultural com suas

diferencas, ou seja, o que se tem sao alunos reais.

Na verdade, todo esse discurso que muitas vezes imobiliza projetos
pedagogicos na escola, tenta justificar-se por conceitos aprendidos por professores

no periodo de formacéo.

Conceitos esses que no cotidiano escolar, tornam-se preconceitos,
criando mitos sobre o ponto de vista de como a crianca aprende e castigos para
fazé-la aprender, empregando técnicas como, por exemplo, 0s exercicios de

coordenacao motora tentando explicar a sua incapacidade.

Hoje é preciso enxergar a realidade desse aluno e vé-lo ndo s6 como
um sujeito cognitivo, mas refletir sua realidade e transforma-la em instrumento sobre

o aluno real e sua potencialidade criadora.

Além do ambiente favorecedor do letramento, € preciso aproximar a
comunidade escolar diante das tentativas de escrita da crianga, a fim de que tais
tentativas sejam entendidas, valorizadas, respeitadas como uma constru¢cdo do
alfabetizando e de quem os professores e pais possam ser mediadores, contudo, o
caminho que a crianga ir4 percorrer para construir sua linguagem deve acima de
tudo, estar inserido em um contexto afetivo, para ser significativo, evitando, assim,

as tdo conhecidas evasdes e repeténcias escolares.
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